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I. CAST

METODOLOGICKE PROBLEMY PEDAGOGIKY

Ve vyvoji kazdé védy nastavaji okamziky, kdy si vedle analyzy tradié¢-
nich i nové vznikajicich problému ujasiiuje své vlastni cile, vyzkumné me-
tody i postaveni v systému véd, svou védni strukturu i socidlni funkci
a poslani v dalSim rozvoji spole¢nosti. Pozornost k metodologickym otaz-
kam narusta tehdy, kdyZ se dosavadni koncepce a metody ukaZi jako ne-
dostate¢né a neadekvatni nové problematice, nové spoleéenské situaci a no-
vym ukolum, postavenym pied danou védni disciplinu.

V soucasné historické etap® na prahu védeckotechnické revoluce, ktera
prinasi zasadni zmény v celé spolecenské struktuie (a to jak v oblasti eko-
nomické, socialni a politické, tak v oblasti kulturni) a jim odpovidajici da-
lekosdhlé promény ve vychové a vzdélani, objevuji se nutné otazky, jak
nové koncipovat pedagogickou teorii, pedagogicky vyzkum i pedagogickou
normotvornou é&innost, aby se pedagogika jako véda stala progresivnim &i-
nitelem spolefenského vyvoje. Metodologie pedagogiky se tak opravnéné
hlasi o slovo a stava se v soucasné dobé klicem k prohloubeni teoretické
urovné pedagogickych véd.

Cilem metodologie pedagogilcy je reSit koncepci pedagogiky jako védy.
Z tohoto obecného cile vyplyva fada diléich ukolu. Metodologie pedagogiky
si klade otazku, jaky je predmét védeckého zkoumani pedagogickych véd,
jaka je podstata pedagogickych jevi, zakonitosti a norem a jejich vzajemna
souvislost, jakymi metodami pedagogika své problémy zkouma, jaky je
vztah pedagogiky k jinym védam (pfirodnim, spole¢enskym i technickym),
jaka je struktura pedagogickych véd a jejich vzajemna spojitost i jaky je
vyznam pedagogiky jako védy ve spole¢nosti. Kazda z naznaéenych otazek
sama tvofi cely komplex problému, jejichz feSeni je po mnoha strankach
teprve v pocdatcich.

Metodologie pedagogiky ma tésny vztah k jinym metodologickym disci-
plindm. Jako metodologie uréité specifické védy se opira piredeviim o obec-
ny metodologicky zaklad poskytovany filozofii. Socialistickd pedagogika
metodologicky vychazi z dialektického a historického materialismu a zkou-
ma i interpretuje pedagogické jevy ve shodé s filozofickym materialismem
a s dialektickymi zdkony a kategoriemi. Z tohoto hlediska se jiz ve svych
metodologickych vychodiscich principidlné odliSuje od nesocialistickych
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pedagogickych systému, které vétSinou buduji na filozofickych zakladech
pozitivistickych a pragmatickych, existencionalistickych nebo neotomistic-
kych.

Bez vyznamu neni ani pfibuznost metodologie pedagogiky s metodolo-
giemi jingch spolecenskych véd (s metodologii sociologie, psychologie, his-
torie, etiky, estetiky aj.), coZ je ddno jak obdobnou problematikou, kterou
feSi, tak obdobnymi metodami vyzkumu i zpracovanim jeho vysledku.
Obecnd metodologie pedagogiky muZe kone¢né& &erpat podnéty i z meto-
dologii dil¢ich pedagogickych disciplin, kde specifi¢nost problematiky vede
vyzkumné pracovniky k hledini novych metodologickych pfistupit nebo
k aplikaci nékterych metodologickych postupti jinych véd, a to i véd pfi-
rodnich a technickych. Tak napfiklad v metodologii sportovni pedagogiky
se muUzZeme setkat s rozpracovanim néktierych vyzkumnych metod vSe-
stranné analyzy a méfeni vykoni, které zatim nebyly v ostatnich pedago-
gickych disciplindch aplikovdny a nepronikly ani do obecné metodologie
pedagogiky. Tento troji vztah — k filozofii jako obecné metodologii véd,
k metodologiim ptibuznych obori a ke specifickym metodologickym aspek-
tim diléich pedagogickych disciplin je vhodné mit pfi feSeni jednotlivych
problémil obecné metodologie pedagogiky vidy na zfeteli.

Literatura k metodologickym problémim pedagogiky je sice pomérné
bohatd, aviak znaéné roztiiiténa a pfevainé ve formé analytickych studii
k urc¢itému okruhu metodologickych problémi. S pokusy o syntetié¢téjsi
shrnuti metodologické problematiky se setkdvame vét$inou v ramci obecné
pedagogickych pfiruéek. Ve star§i ceské obecné& pedagogické literatufe stoji
dosud za pozornost Kidnerova analyza pedagogiky jako védy, jejiho vztahu
k jinym disciplinam a pojeti zdkladnich pedagogickych kategorii,! Chluptv
rozbor pfedmétu a metod pedagogiky a vztahu pedagogiky k jinym védnim
obortim? a Dvorackova studie o metodologickych problémech pedagogiky
a didaktiky, zabyvajici se zvlasté postavenim pedagogiky v systému véd.?

Vyznamnou ulohu v rozvoji ¢eskoslovenské pedagogické metodologie na
marxisticko-leninském zikladé sehrila programova studie Josefa Vani
,O metodologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie“ (1962). Ca-
sopis ,Pedagogika® ptinesl v uplynulych letech cely soubor studii metodo-

1 Otakar Kadner, Ziaklady obecné pedagogiky, CGU, Praha 1925, str. 1—128.

? Otokar Chlup, Pedagogika, I1. vydani, Nové §koly, Brno 1936.

3 Josef Dvoracek, Metodologické problémy pedagogiky a didaktiky, Komenium, Brno
1947.

4 Josef Vana, O metodologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie, Pedagogika
X1I1/3, 1962, str. 272—315.

5 Karel Galla, Spole¢enska tloha pedagogiky, Pedagogika XII/3, 1962, str. 265—271.

6 Vladimir Grulich, Ke spornym otizkam metodologického profilu pedagogiky, Peda-
gogika XX1/2, 1971, str. 193—217.

7 Bohumir Kujal, Rozvoj marxistické pedagogiky v socialistickych zemich, Pedago-
gika XXI/6, 1971, str. 225—242,



logické povahy (Galla,® Grulich,6 Kujal,” Skalkova® ad.), které podstatné
piispély ke zkvalitnéni nasi pedagogické teorie i pedagogického vyzkumu.,

Metodologické problémy pedagogickych véd jsou v poslednich letech &i-
roce zkoumany v pedagogice sovétské (Arsenjev,’ Gonéarov,!® Danilov,!!
Korolev,!? Kurakin,'» Monoszon,!* Zankov!® ad.), at jiz jde o problémy
ideovych vychodisek pedagogickych v&d, jejich struktury a systémového
pristupu k analyze pedagogickych jeva, nebo o konkrétni otazky terénniho
pedagogického vyzkumu. Metodologickym otazkdm byla vénovana také
mezindrodni konference pedagogili socialistickych zemi, kterd se konala
v srpnu 1971 v Moskvé, Jeji zavéry se staly vychodiskem pro dalsi préaci
teoretikti na metodologickych otdzkach pedagogickych véd ve viech so-
cialistickych zemich.

# Jarmila Skalkova-Prochazkovd, Jarolim Skalka, K metodologickym otdzkidm nasi
pedagogické védy, Pedagogika XII1/3, 1963, str. 257—271.
Jarmila Skalkova, Teoretické a metodologické problémy v diskusi sovétskych peda-
gogl, Pedagogika XXI1/2, 1972, str. 167—184.
Jarmila Skalkova, Uplattiovan{ marxisticko-leninské metodologie v didaktice, Peda-
gogika XXII1/4, 1973, str. 367—375.

9 A. M. Arsenjev, F. F. Korolev, Metodologické problémy marxisticko-leninské peda-
gogiky, Pedagogika XXII/4, 1972, str. 403—437.

10 N. K. Gonéarov, Metodologie a metody vyzkumu v pedagogice, Pedagogika XVI/2,
19686, str. 137—149.

il M. A. Danilov, Obecna metodologie védy a specidlni metodologie pedagogiky, Peda-
gogika XXII/5, 1972, str. 539—555. ,
M. A. Danilov, V. J. Malinin, Strukturélni systémové zkoumani pedagogickych jeva
a procesti, Pedagogika XXI/4, 1971, str. 553—570.

12 F. F. Korolev, Systémovy pristup a moZnosti jeho aplikace v pedagogickych proce-
sech, Pedagogika XXI/5, 1971, str. 671—683.

A, T. Kurakin, L. I. Novikova, O systémovém pristupu pfi vyzkumu vychovné pro-
blematiky, Pedagogika XXII/1, 1972, str. 29—39.

¥ E. 1. Monoszon i kol., Voprosy issledovanija uéebnogo processa v §kole, IAPN RSFSR,
Moskva 1952.

15 1,, V. Zankov, O predmete i metodach didakti¢eskich issledovanij, IAPN RSFSR,
Moskva 1962.



1. PREDMET PEDAGOGIKY

Pedagogika je véda o vychové. Analyzuje vychovny proces, zkouma jeho
zakonitosti a stanovi podminky uspésné vychovné vzdélavaci ¢innosti. Ter-
min ,pedagogika” je feckého ptuvodu (pais — dité; agein — vésti) a v dnes-
nim vyznamu se ho uzivi od raného novovéku. Zprvu vyznamoveé splyval
s terminem ,didaktika“; tak napifiklad Komenského , Velka didaktika“ je
z naSeho hlediska obecné pedagogické dilo, které Fesi cile, ukoly, prin-
pedagogika vyznam $irSi (teorie vychovy v §irokém smyslu), terminem di-
daktika ozna¢ujeme teorii vzdélani a vyudovani.

Predmétem pedagogiky je vychova. Pojem vychova byl a je chapan riiz-
nym zpusobem v raznych pedagogickych soustavach i u jednotlivych
gogice 18. stoleti, chiape jako vychovu jakykoliv vliv Zivotnich podminek
a Zivotniho prostfedi na jedince. ,Clovéka vychovavaji véechny pfedméty,
které ho obklopuji, vSechny situace, do nichz ho stavi uddlosti, vSechno, co
se s nim déje“, piSe Claude Adrien Helvétius.!® Obdobné Jean Jacques
Rousseau hovorfi o tom, Ze se nam dostava vychovy ,prirodou, lidmi nebo
vécmi“.17 S timto pristupem, ktery vedle zamérnych vliva zdiraziuje i ne-
zamérné plisobeni piirodniho a spoleé¢enského: prostiedi jako souéast vycho-
vy, se setkdvame v nové podobé také v soucasné pedagogice.

I kdyz nemlzeme popfit plisobeni nejrozmanitéjsich podnétd okolniho
svéta na rozvoj jedince, lze velmi obtizné studovat viechny nahodilé a bez-
dééné vlivy reality v ramci jediného védniho oboru. Zakladnim omezenim,
které si proto pedagogika pri definovani pojmu vychova vétSinou klade,
byva jeho .omezeni na piisobeni cilevédomé a zdmérné. V tomto smyslu
chapal jiz napfiklad predni ¢esky pedagog z konce 19. stoleti Gustav Adolf
Lindner vychovu jako ,Umyslné a ucelné pusobeni na vyvoj téla i ducha
chovance“!® a v tomto smyslu definuje i v roce 1962 Josef Vana vychovu

16 J N. Medynskij, Déjiny pedagogiky, SPN, Praha 1950, str. 1186.
17 Jean Jacques Rousseau, Emil &ili o vychovani, Bayer a Smutny, Pferov 1907, str. 50.
18 Gustav Adolf Lindner, Obecné vychovatelstvi, Praha 1909.
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jako ,cilevédomou é&innost zamérenou na formovani élovéka a determino-
vanou spoleéensky“.19

Tento pristup k pojmu vychova oviem neznamend, Ze se pedagogika
zfika analyzy vlivu bezdé¢énych faktord na rozvoj jedince. Naopak si
jasné uvédomuje, Ze uspé$ny vysledek je podminé&n koordinaci zaimérnych
vlivli a bezdééného pusobeni prostfedi; chape je v8ak jako relativné sa-
mostatného ¢initele, ktery oviem muze byt pedagogicky usmérnén (tj. adap-
tovan ve smyslu vychovnych cila).

Druhym zavainym problémem, ktery vyvstava pfi analyze pojmu vy-
chova je otazka, které stranky osobnosti se vychova tyka. JiZ v uvedené
Lindnerové definici se hovofi o dvou strankach, o strance fyzické a strance
psychické. V historii pedagogiky se setkdvdme s nejrozmanit&jsimi modely
vychovy, které ¢asto postihovaly jen nékteré stranky osobnosti a byly tak
znacné jednostranné. Spartska vychova nebo vychova rytifska rozvijely
prevainé fyzickou stranku jedince, stfedovéka cirkevni vychova péstovala
hlavné naboZenské citéni, Montaigne i &etni pedagogové po ném vyzvedli
nejvySe moraln{ aspekt vychovy, herbartovska pedagogika 19. stoleti roz-
viji prevainé intelekt, zatimco napfiklad pedagogika pragmaticka vidi
tézisko ve vycviku ¢innosti.

Vyvoj pedagogického mySleni poslednich staleti sméfoval zdkonité
k idedlu viestranného harmonického rozvoje jedince. Tuto vSestrannost
muZeme chapat z hlediska dvou zadkladnich stranek jedince — fyzické a psy-
chické, z hlediska psychologického (jako vSestranny rozvoj psychickych
procesit — poznavacich, citovych a volnich — a psychickych vlastnosti
— charakteru, temperamentu, zAjmil a postoji) i z hlediska sociologicko-
kulturniho (jako rozvoj na vSech udsecich kultury — v oblasti filozofie, védy
a techniky, v oblasti uméni a krasy, v oblasti mravnosti, prava a politiky,
v oblasti sportu a télesné kultury i v oblasti télesné a duSevni prace).

Jako kazda éinnost ma i vychova sviij cil. Timto cilem muazZe byt osobni
rozvoj, prospéch a spolecenské uplatnéni jedince (individualni cil), jak tra-
diéné zdurazriovala napiiklad anglickd pedagogika (Locke, Spencer) i ¢etné
sméry individualistické pedagogiky 20. stoleti. Cilem vychovy muze v3ak
naopak byt takova piiprava jedince, aby svym pusobenim byl spole¢nosti
ce nejprospésnéjsi (socialni cil), aby byl schopen kvalifikované, odpovédné
a uvédomeéle plnit své socialni funkce.

Socidlni aspekt vychovy byl vyzdviZen jiz v antickych koncepcich vycho-
vy Fadného obdana formulovanych Platonem a Aristotelem. V témze smyslu
chapal éelny novodoby predstavitel sociologické pedagogiky Emile Durk-
heim vychovu jako ,metodickou socializaci mladé generace“.20 Obdobné

19 Josef Vana, O metodologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie, Pedago-
gika XII/3, 1962, str. 286.
2 Emile Durkheim, Education et sociologie, Paris 1922, str. 49.
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Otakar Kadner formuluje vychovu jako ,pfeménu a vyvoj télesnych i du-
Sevnich schopnosti chovancovych pro jeho ukoly spole¢enské“ a tak jiz
v definici vychovy vyzveda jeji socialni cile.

Duraz na spolecensky cil vychovy je charakteristickym rysem socialis-
tickych pedagogickych koncepci, a to jak u utopickych socialisti od Mora
a Campanelly az po Owena, Fouriera a Cabeta, tak u klasikt moderniho
védeckého socialismu, Marxe, Engelse a Lenina. Patfi ke kladnym tradicim
ceské pedagogiky, Ze socialni cile vychovy kladla vidy do poptedi. Vyzved-
nuti spoleéenskych cilt vychovy neznamend ovSem negaci cild individual-
nich. Jde o to, abychom dosahli harmonické jednoty cili spoledenskych
a individudlnich, jednoty v pfipravé jedince pro spole¢enské dkoly i v jeho
pripravé pro osobni Zivot.

Jiz pti definici vychovy je kone¢né nutno zodpovédét zavainou pedago-
gickou otazku, a to, kdo je objektem vychovné éinnosti. Mnozi autofi chapou
jako objekt vychovy pouze mladez; k tomuto hledisku muzZe vést i etymo-
logickd analyza terminu ,pedagogika“, ktery v puvodnim vyznamu zna-
mena ,,vedeni déti“. V tomto smyslu definoval napfiklad sovétsky pedagog
I. A. Kairov komunistickou vychovu jako ,cilevédomou, planovité prova-
dénou piipravu dorustajiciho pokoleni k aktivni ucasti na vystavbé komu-
nistické spoleénosti.“22 V témze smyslu hovotily i éetné prace ¢eské a slo-
venské, polské, némecké nebo jugoslavské z uplynulych let.

Toto pojeti vychovy jako pfipravy mladeze vylucuje z pojmu vychovy
sirokou oblast vychovné vzdéldvaci prace s dospélymi a problematiku sebe-
vychovy a sebevzdélavani, s niz se moderni ¢lovék a soudoba spoleénost
stale vice styka. Uzké pojeti pedagogiky jako védy jenom o vychové mia-
deze vede nékdy ke snaham o novy védecky obor — andragogiku, ktera by
fesila vychovu dospélych.

Uvéazime-li jednotnou obecnou zakonitost vychovného procesu, aniz chce-
me zastirat specifiénost vychovné prace s dospélymi, je daleko opravné-
néjsi takové pojeti pojmu vychova, jehoz predmétem je élovék bez véko-
vého omezeni. V tomto pojeti hovofi o vychové také posledni sovétské
obecné pedagogiky (Iljinova, Boldyrev, Korolev a Gmurman).?? Je samo-
zfejmé, %e vychova v ruznych vékovych kategoriich ma své specifické
rysy, formy a metody a Ze postupné prechazi od vychovné vzdélavaci éin-
nosti fizené pedagogem k formam sebevychovy a sebevzdélavani.

Z predchoziho struéného rozboru nékterych obecnych problémi vy-

2t Otakar Kadner, Zaklady obecné pedagogiky, CGU, Praha 1925, str. 106.

2 1. A. Kairov, Pedagogika, SPN, Praha 1950, str. 18.

2 T, A. Iljinova, Pedagogika, SPN, Praha 1972.
N. I. Boldyrev, N. K. Gon¢arov, B. P. Jesipov, F. F. Korolev, Pedagogika, SPN, Bra-
tislava 1972.
F. F. Korolev, V. J. Gmurman, Obséije voprosy pedagogiki, ProsveS¢enije, Moskva
1967.
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chovné koncepce vyplyva, ze v definici vychovy je vhodné zduraznit pie-
devsim tyto aspekty:

— vychova je éinnost cilevédoma a planovita;

— rozviji rozmanité stranky jedince a usiluje o vSestrannost;

— tyka se ¢lovéka ve vSech vékovych udobich;

— pripravuje ho pro plnéni spoleéenskych funkei i pro jeho osobni Zivot.

S pfihlédnutim k témto zdkladnim rysim muZeme proto definovat vy-
chovu jako cilevédomou, plinovitou a viestrannou pfipravu jedince pro
spoleéenské funkce a pro osobni Zivot.

Takto pojata vychova tvofi piedmét pedagogického badani, zaméreného
v nejrozmanitéjsich smérech. Pedagogiku zajima vychova jak z hlediska
jejiho vzniku a vyvoje, tak z hlediska jejiho soucasného systému a jejich
perspektiv. Klade si otdzku, jaké jsou cile vychovy, jaka je jeji socidlni
funkce, které faktory se na ni podileji, jakymi principy se ridi, v jakych
formach a jakymi metodami se uskuteétiuje. Z hlediska téchto pedagogic-
kych kategorii, jako je vychovny cil, vychovnd funkce, vychovny ¢initel,
vychovny princip, vychovna forma a vychovna metoda, zkouma pedagogika
vychovné jevy jednak v nejobecné&jii roviné, jednak v konkrétni roviné
specifikované vékem vychovavaného jedince, vychovnou instituci, kde se
vychova realizuje, nebo oborem, ve kterém jedince rozvijime.

13



2. UKOLY PEDAGOGIKY

Jednim z vychozich problému, se kterym se setkdvame, zamyslime-li se
nad pedagogikou jako védou, je otazka, které jsou jeji tkoly jako speci-
fické védni discipliny. P#i kritice mnoha dosavadnich vysledkd pedagogiky
slychdme vytky, Ze pedagogicka teorie je pfili§ popisna a empiricka nebo
naopak piili§ abstraktni a normativni a Ze dostateéné nepronika k podstaté
pedagogickych jeva a procesd, k jejich komplexni podminénosti a zédkoni-
tostem. V tomto smyslu hovori Kairov, Gonéarov nebo Skatkin v sovétské
pedagogice stejné jako Vana, Galla nebo Skalkova v pedagogice nasi. Otaz-
ka, které ukoly ma pedagogika FeSit a jak ma pfi jejich feSeni postupovat
se hlasi stale naléhavéji.

Kdyz polsky pedagog Stefan Woloszyn? rozebira souéasné ukoly peda-
gogiky, klasifikuje je do ti#i skupin: ,Pedagogika ma: — popsat a zobecnit
pedagogickou zkuSenost, a to jak bezprostfedni, ziskanou v pedagogické
praxi, tak i vyjadfenou v riznych materidlech (pramenech, dokumentech,
pravnich aktech) nebo odraZejici se v literatufre;

— usilovat o objasnéni vzidjemnych vztahli mezi vychovnymi procesy
i jejich spojitosti s jinymi jevy spoledenskymi, organickymi, psychofyzic-
kymi atd., ¢ili odhalovat a stanovit pfi¢iny a okolnosti podminiujici dany
pribéh vychovnych procesti a soucasné i vysledky, k nimZ tyto procesy
vedou; dale m4 odhalovat a zkoumat zakonitosti priibéhu vychovnych jeva
a usilovat o poznani spole¢enskych, psychologickych a biologickych zakonti,
jimiz se Fidi prubéh téchto proces;

— na zakladé téchto vyzkumi m4 pedagogika formulovat normy, zasady
a pravidla praktického postupu, pedagogické ¢innosti v oblasti vybéru, ob-
sahu, forem, metod a prostredka vychovy.“

V tomto rozboru se setkavame s nékolika momenty védecké prace v pe-
dagogice. Vychodiskem je jako v jinych védach popis pedagogickych jevi.
Jde o védecky systematicky popis a o charakteristiku pedagogickych pro-
cesti a jejich ¢initeld, vychovnych prostredki, forem a metod i podminek,

% Bogdan Suchodolski a kol., Zarys pedagogiki, Tom II, PWN, Warszawa 1964, str. 14
ad.
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za nichZ tyto procesy probihaji. Bez pfesného a systematického popisu pe-
dagogickych jeva (jakési ,pedagogické morfologie“) — a to i z hlediska
jejich vyvoje — se pedagogika neobejde stejné, jako se bez popisu svych
jeva nemuze obejit biologie, historie nebo lékafstvi. Popisem viak nemuiiZe
pedagogicka teoreticka price kondéit, nema-li ji byt opravnéné vytykana
empirickd popisnost.

Hlavnim cilem kazdé védy je pronikat k podstaté jevi. ,Smyslem védec-
kého poznani,“ pise Rozental, ,je odhalit za empiricky zachycenymi jevy
a fakty jejich podstatu, ptiéiny, zakony.“% Cesta k odhaleni zakonitosti je
vSak v pedagogice velmi obtiZna, coz je dano komplexni podminénosti vy-
chovnych jevi. Pedagogické jevy jako socialni procesy jsou determinovany
biologicky, psychologicky i sociologicky a odraZeji se v nich &etné aspekty
€ oblasti ekonomickeé, filozofické, védecké, technické, umélecké i moralni.
Pedagogika se jednak opira o zdkonitosti, odhalované jednotlivymi pfibuz-
nymi védeckymi obory (pfedeviim o zakonitosti biologické, psychologické
a sociologické, ale téz ekonomické, filozofické i ¢etné dalii zakonitosti z ji-
nych véd), jednak usiluje o odhalovani specifickych zakonitosti, tykajicich
se podstaty vychovy (jako komplexni podminénost vychovy, zavislost vy-
chovy na biologicko-psychologickych, ekonomicko-socidlnich a kulturnich
¢initelich).

Zékladni cestou, jak pronikat k podstaté jevi, je védeckd analyza. Voj-
téch Filkorn® rozliluje jeji tii zakladni typy: klasifikaéni analyzu, vztaho-
vou analyzu a analyzu kauzilni. Klasifikaéni analyzou, provadénou na
zikladé srovnani jev\, dospivame k utfidéni pedagogickych jevi a k jejich
logické hierarchizaci. Vztahovou analyzou postupné postihujeme vzdjemné
spojitosti mezi pedagogickymi jevy, rizné formy jejich zavislosti a podmi-
nénosti. Kauzalni analyzou posléze pronikdme k pfi¢innym vztahim mezi
pedagogickymi jevy a k jejich zakonitostem. Analyticky proces je oviem
stale provazen snahou po syntetickém chapani analyzou vyélenénych prvka
ve vzdjemné spojitosti, takZe miZeme pravem mluvit o analyticko-synte-
tické formé myslenkového zpracovani vychozich pedagogickych dat.

Pri védecké analyze a zobecriovdni se soucasné stdle prolinaji procesy
indukce a dedukce. Induktivné postupuje pedagogika od empiricky zjisto-
vanych fakt(l k obecnym zavérum, deduktivné operuje jednak se zavéry
piibuznych véd pri jejich pedagogické aplikaci, jednak pfi vyvozovani da-
sledka z pedagogickych axiomat a zjisténych pedagogickych zakonitosti.
Induktivni a deduktivni postupy se v pedagogické teorii vzijemné dopliuji.
Jednostranny aplikaéni pfistup k pedagogické teorii skryva nebezpeéi dog-
matického -deduktivismu, stejné jako jednostranny induktivismus, pomi-

% M. M. Rozental, Principy dialektické logiky, NPL, Praha 1962, str. 16.
26 Vojtéch Filkorn, Uvod do metodolégie vied, VSAV, Bratislava 1960, str. 91 ad.
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jejici spojitost pedagogické problematiky s oblasti filozofickou a s jejimi
pomocnymi védami, skryva nebezpeéi empirismu.

Dospivat od pedagogickych zkuSenosti riznymi formami analyzy a systé-
mem induktivnich a deduktivnich zavéra k obecnym pedagogickym zako-
nitostem tvofi vSak jenom jednu strdnku védecké prace pedagogiky. Vy-
chovna praxe (tj. Sirokd vefejnost uéditeld i vychovateli i bohata sit
vychovnych instituci) i jeji fizeni ($kolskd politika) tradiéné vyZaduji od
pedagogickych véd jasné formulované pedagogické normy, tj. konkrétni
stanoveni cili, ukold, principt, metod a pravidel vychovné vzdélavaci
prace, jejichz dodrZovani poskytuje relativni zaruku, ze uspésné dosdhneme
predpokladanych pedagogickych zaméru.

Vznika otazka, zda je ukolem pedagogiky usilovat o pedagogické normy
zdvazné pro vychovnou praxi, nebo zda se ma pedagogika jako jiné védy
jenom omezit na analyzu pedagogickych jeva a procest a na odhalovani
jejich vztaht a zdkonitosti. Z hlediska aktualnich potfeb praxe by se zdalo
evidentni, Ze se pedagogika nemuze ziici normotivorné stranky své préce,
protoZze se vychova ve spoleénosti tradi¢né fidi pedagogickymi normami
a ucditelska a vychovatelska vefejnost je pfimo od pedagogiky oéekava.

Jednostranné normativni zaméfeni pedagogickych véd ma vsak sva ne-
bezpeéna uskali. KaZda norma je vidy jen uréitym moZnym modelem fe-
Beni problému, ma dodasny, historicky podminény a aproximativni cha-
rakter a je nutno ji chapat v odpovidajicich tolerancich. Dogmaticky
normativismus se muizZe stit pfimou brzdou tvaréi pedagogické prace. Si-
roka pedagogicka vefejnost si bude muset zvykat pfijimat od pedagogic-
kych véd stéle vice teoretické analyzy pedagogickych jeva a procest a usi-
lovat o jejich tvaréi aplikaci v neopakovatelnych pedagogickych situacich.
Pedagogické védy budou naopak stdle vice vidét svij vlastni kol v teore-
tickém vSestranném rozboru pedagogické reality, z néhoZ sice budou vy-
plyvat i uréité zavéry normativni povahy, které by vSak mély mit spise
charakter doporu¢eni a zdivodnéné rady nez kategorického prikazu.

Pedagogické védy se z hlediska poti‘eb 3kolské politiky nemohou zfici
snah o tvorbu optimalnich normativnich systémut vychovy, vhodnych z et-
nych diavoda v danych historickych podminkach. V tomto ukolu v3ak ne-
mohou vidét ani jediny, ani hlavni cil své ¢innosti. Prvotni ukol tkvi
v komplexnim studiu pedagogickych jevii a procesti; z odhalenych pod-
minek, vztaht a zdkonitosti jiZ normy logicky vyplynou.

Vysledky pedagogického badani mohou byt zpracovany v nejrozmani-
t&j3i formé. Z hlediska rozsahu feSeni problematiky a prevahy analytickych
nebo syntetickych postup(i muzZeme rozlisit pedagogické monografie a pe-
dagogickd dila syntetické povahy, ktera byvaji casto vysledkem kolektiv-
niho tviaréiho usili. Z hlediska poméru ke kazdodenni pedagogické praxi
muzeme opét rozlisit pedagogické préace teoretické, jejichz hlavni ukol spo-
¢iva v analyze a v odhalovani zakonitosti pedagogického procesu, a védecké
prace profilované konkrétnim praktickym poslanim (napf. poskytnout uéi-
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teldm a vychovatelm zakladni i vy$8i pedagogické vzdélani, poskytnout
praxi zdiivodnéné pedagogické normy apod.). Prace tohoto druhého okruhu
(vysokoskolské ucebnice z obecné pedagogiky i z dil¢ich pedagogickych
disciplin, uéebnice pro odborné $koly, pedagogické a metodické pfirucky
pro ucitele a vychovatele) v literarni produkei pedagogickych véd vyrazné
prevazuji, ¢asto jednostranné na ukor pfisné teoretickych studii. Z hlediska
tésného sepéti pedagogickych véd s vychovnou praxi je tento stav pocho-
pitelny; skryva oviem nebezpeéi tizkého prakiicismu v pedagogickém vé-
deckém mys$leni, zv14asté kdyz ne kaZzdé praxi urcené védecké dilo vidy plné
respektuje normy védecké prace. Jak teoretické, tak i prakticky oriento-
vané prace z pedagogickych véd jsou publikovany jednak jako samostatné
knihy, jednak jako studie ve sbornicich a ¢lanky v odbornych ¢asopisech.
Obdobné jako v jinych védich jsou i v pedagogice zakladni informace
zpracovavany téz ve formé pedagogickych slovnikil a encyklopedii.

Jednou formou zpracovani svych vysledkii se vSak pedagogika odlisuje
od vétSiny jinych véd a bliZi se filozofii. Jsou to beletristické formy zpra-
covani vysledku pedagogickych uvah, které zvlasté v minulosti ¢asto pfe-
vazovaly nad formami piisné védeckého zpracovani (nemidm oviem na
mysli beletrii z pedagogického prostfedi, ktera by tvotila spiSe zvlastni ka-
pitolu v déjinach krasného pisemnictvi). Vzor pedagogického eseje polozil
jiz Michel de Montaigne svymi slavnymi eseji ,O pedantismu“ a , O vy-
chové déti“. Pedagogicky roman v minulosti reprezentovany napiiklad
Pestalozziho dilem ,Linhart a Gertruda“ slavi svou renesanci v Makaren-
kové pedagogickém romané ,Zac¢iname Zzit“ a ve , Vlajkach na vézich“. Pe-
dagogika zn4 i formu pedagogickych dopist (napt. Pestalozziho ,Jak Ger-
truda uéf své déti“ ve formeé étrnécti listl) nebo pedagogické povidky. Tyto
beletristické formy jisté pouze dopliiuji celkovou literarni produkei peda-
gogickych véd, avSak ani je nelze z pedagogického pisemnictvi vylucovat
a pro jejich Siroky vliv ve vefejnosti podcefiovat nebo zcela odmitat.
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3. METODY PEDAGOGIKY

Pfi reSeni vychovné problematiky vychazeji pedagogické védy ze dvou
zakladnich zdroju:

1. z kriticky zhodnoceného historického dédictvi pedagogiky, které tvoti
jednak pedagogické ideje klasiki pedagogiky, jednak doklady o vyvoji,
pojeti a organizaci vychovy ve spole¢nosti a ve vychovnych institucich;

2. ze soudasnych pedagogickych zkusenosti §kol, vychovnych a vzdéla-
vacich zafizeni, hromadnych sdélovacich prostfedka, pracovisl, organizaci
a rodiny.

Uspésné FeSeni pedagogickych problému je podmin&no komplexnim vy-
zkumem, v némz se vyvojové a srovndvaci aspekty spojuji s rozborem sou-
¢asného stavu a vysledkd ruznych forem vychovné praxe a vyustuji v ex-
perimentalni ovéfovani novych koncepci, prostfedka i metod vychovy.

Historickosrovndvaci vyzkumnd metoda ma vychozi ulohu pti fefeni kon-
cepénich otazek pedagogiky (cill, obsahu, prostfedka vychovy), aviak ani
pii analyze vychovnych procest (jejich principu, faktori a metod) se bez
ni nemuze vazna védecka prace obejit. Historie poskytuje pedagogice tfi
zékladni okruhy informaci:

— rozbor vychovnych koncepci realizovanych v jednotlivych etapach vy-
voje spoleénosti;

— analyzu vychovné praxe v rdznych pedagogickych institucich;

— vychovné ideje klasiki pedagogiky a filozofu, které vétSinou nebyly
a v danych podminkach ani nemohly byt uskute¢nény. I kdyZ nelze pod-
ceflovat prvni dva okruhy, je tieba zvlasté vyzvednout ulohu vSestranného
rozboru pedagogickych ideji, ve kterych je i vyznamny inspiraéni zdroj pfi
hledéni novych modelt vychovné prace.

Pres zdanlivé evidentni vyznam historickosrovnavaci vyzkumné metody
nebyva jeji pouziti v pedagogice ani ¢asté, ani soustavné. V mnoha soucas-
nych pedagogickych pracich nachazime historickosrovnavaci hlediska jen
sporadicky, éasto se omezuji jen na vyvoj v oblasti uzce narodni, nebo zcela
chybéji. Historickosrovndvaci analyzu postradaji zvlasté priace z metodik.
Musime pfiznat, Ze v Ceské pedagogice méla tato metoda uréitou tradici,
pfedeviim v dilech Otakara Kadnera a Otokara Chlupa. Av3ak ani v ¢eské
pedagogice poslednich let, a to zvlasté v oblasti metodik, nebylo této me-
tody v dostateéné mife pouZivano. Jsme toho nazoru, Ze historickosrov-
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navaci metoda, podrobné komparativni studium dfiv&j$ich i souéasnych
vychovnych modeld nejen v nirodnim, ale i v celosvétovém mé&fitku, je
jednou ze spolehlivych cest, jak urychlit vyvoj pedagogickych véd a zvysit
jejich teoretickou uroven.

Druhym zdrojem informaci pedagogiky je vyzkum soudasné pedagogické
praxe v ruznych typech vzdélavacich a vychovnych instituci. Ukolem to-
hoto vyzkumu je sbirat, analyzovat a zobeciiovat pedagogické jevy, po-
stupné odhalovat zikonitosti vychovné vzdélavaciho procesu a dospivat ke
zdlivodnénym normam, zajistujicim Géinnou pedagogickou praci. Zkoumaji
se ufebni plany §kol, osnovy vyulovacich predmétd, uebnice (rozsah latky,
struktura a koordinace ufiva, jeho pfiméfenost Zaktum apod.) a vyuéovaci
pomiticky, procesy osvojovani a upeviiovani védomosti a dovednosti pfi vy-
uéovani i v jinych formach vychovné prace, rozvoj filozofického, mravniho
a estetického postoje ke skutecnosti stejné jako télesny rozvoj v souvislosti
s vychovnou praci. Rozsihlé srovnavaci vyzkumy studuji v mezinarodnim
méritku celé vychovné systémy, Skolské soustavy, pojeti jednotlivych typl
§kol a vychovnych zafizeni i problémy vzdélavaci a vychovné prace s mla-
dezi a s dospélymi.

Pri vyzkumu soucasné vychovné praxe uzivame rozmanitych metod —
pozorovani, experimentu, rozhovoru, dotazniku, studia pedagogickych do-
kumentl i méfeni riznych vykont. Tyto metody se vé&tSsinou uplatniuji
komplexné (spojuje se napiiklad pozorovani se studiem pedagogickych do-
kumentil, experiment s rozhovorem) a induktivné vyvozené zavéry se sou-
casné spojuji s dedukcemi z pribuznych védeckych obord (z biologie, psy-
chologie, sociologie, etiky, estetiky aj.). Tak postupné& vznika induktivné
deduktivni systém poznatkd o vychové ¢lovéka, ktery tvofi obsah peda-
gogiky.

Vychozi metodou vyzkumu sou¢asné pedagogické praxe je pozoro-
vani, cilevédomé a planovité sledovani pedagogického procesu v jeho
pFirozenych podminkich. Pozorovani muzeme konat ve vyuéovani, pfi mi-
motfidni vychovné préci, v mimoskolnich vychovnych institucich i v ro-
din&, Pfedmétem pozorovani miZe byt jak jednotlivec (kasuisticka metoda),
tak celd skupina. Pfedpokladem uspéSného pozorovani je jasné stanoveny
cil, plan a metoda pozorovani. Pfi vyzkumu touto metodou (a obdobné
i metodami dal$imi) mtZeme rozlisit tfi faze:

— dokumentace pedagogickych jevi (zdznam pedagogického procesu za
vyuziti technickych prostfedki — magnetofonu, fotograficke, filmové nebo
videorekorderové dokumentace);

— rozbor pedagogickych jevi (srovnani, klasifikace, faktorova a vztahova
analyza, stanoveni kauzdlnich zavislosti);

— zobecnéni (jednak ve formé pedagogickych zédkonitosti, jednak ve for-
mé pedagogickych norem — principli a pravidel).

Pfi experimentu (pokusu) se zkoumaji zamérné& navozené peda-
gogické jevy v predem piipravenych a piesné kontrolovanych podminkach.
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V pedagogickém vyzkumu se zddraziiuje pFirozeny pokus, uskutednovany
tak, Ze se Zak citi jakoby v pfirozenych pedagogickych podminkach (ve
tfidé, v pracovné, v klubovni mistnosti apod.). Tuto formu experimentu lze
v mnoha piipadech doplnit laboratornim pokusem s jednotlivci v odborné
adaptované védecké laboratoti. Pro didaktické experimenty se &asto buduji
experimentalni uéebny vhodné technicky vybavené pro dokun.entaci pru-
béhu vyucoviani, ucitelovych podnéta i reakei Zakd (pozorovatelnami, te-
leviznimi kamerami, mikrofony a zatizenim pro fotografickou a filmovou
dokumentaci).

Metodika experimentu byla vypracovana v oblasti ptirodnich véd, kde
ize pomérné snadnéji zajistit klasicky znak experimentu, tj. aby se za ne-
ménnych zdkladnich podminek pokusu stfidavé varioval pouze uréity para-
metr zkoumaného jevu. Technika experimentu byla postupné aplikovana
i ve spoleéenskych védach, pfedeviim v psychologii, a na prelomu 19. a 20.
stoleti byla predstaviteli experimentalni pedagogiky (Meumann, Lay aj.)
v Siroké mife uplatnéna i v pedagogice.

Experiment v pedagogice je obtizny z nékolika duvodu. Jak ukazuje
Josef Vana, u pedagogickych jevl jako relativné vysoce sloZitych a kom-
plexnich ,neni dobfe mozné izolovat kteroukoliv slozku a zajisfovat prabéh
jejich zmén, zatimco ostatni slozky zustavaji konstantni, jak to pfedpo-
klad4 klasickd forma experimentu. Tu je tfeba aplikovat metody umoZiiu-
jici zjisfovat ucinek soucasného pusobeni nékolika vzdjemné spjatych fak-
tord, respektive soufasné zmény ve vsech slozkach systému pii zméné
jedné z nich.“?7 Experiment v pedagogice zt&%uje i sloZitost dialektickych
vztaht mezi ¢initeli vychovného procesu a nezvratnost pedagogickych jevi.
Téchto obtiZi si byla védoma jiZ experimentilni pedagogika, ktera proto
omezovala sva zkoumani na elementarni jevy z oblasti vychovy zakladnich
psychickych procesti (vnimani, pozornosti, paméti, mysleni. apod.). Expe-
rimentalni metoda je v pedagogice vhodna piredev§im pfi feSeni problému
procesualniho charakteru a pfi fefeni otdzek vychovné vzdéldvaci ¢innosti.

Obvyklou formou pedagogického experimentiu je srovndni pribéhu a vy-
sledkti pedagogické prace v paralelnich skupinach: v experimentdlnich
skupindch (kde byla zavedena nova koncepce pedagogické prace, nova me-
toda nebo nova pomticka) a ve skupindch kontrolrich (kde se pracuje tra-
diénim zphsobem). DiileZitou podminkou regulérnosti takového experi-
mentu je shodna uroveri srovnavanych skupin i pedagogickych pracovnikil.

Metody rozhovoru (explorace) miZeme pouZit jak se zaméfenim na
pedagogické pracovniky (na ucitele, vychovatele nebo rodice), tak se za-
méfenim na ziky (chceme-li napiiklad zjistit jejich subjektivni postoj k po-
jeti, obsahu a metodam pedagogické prace, postoj ke Skole, k vyucovacim
piedmeétim nebo k uéditeltim, ktery vyvazi €asto jednosiranny pohled peda-

X Josef Varia, O metodologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie, Pedago-
gika XII/3, 1962, str. 279.
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gogickych pracovnikt). Rozhovor mutZe byt individudlni nebo kolektivni,
tizeny (podle piedem promyslenych a pripravenych otiazek) nebo impro-
vizovany (ktery v mnoha piipadech, zvlasté p#i vyzkumu v rodinném pro-
stfedi, umoziuje t&snéjsi kontakt s pokusnou osobou).

S rozhovorem tésné souvisi pouZiti dotazniku (ankety), kterym se
muizZeme v mnoha otdzkach obratit jak k pedagogickym pracovniktm, tak
na z&ky. Vyhoda dotazniku tkvi v tom, Ze umozZnuje podchytit velky pocet
pfipadli a statisticky zpracovat vysledky. Vainym problémem oviem zi-
stdva vérohodnost odpovédi pokusnych osob, s nimiZ prfi pouZiti ankety
nemame osobni kontakt a které je nutno pisemnou instrukci zainteresovat
na vysledcich vyzkumu. Dotaznikova metoda poskytuje Cetné mozZnosti
v ruznych slozkach vychovy. Vé&tSinou se ji viak neuZiva samostatné, ale
dopliiuje jiné vyzkumné metody kvantitativnimi ukazateli.

Vyznamnym zdrojem informaci pfi dotaznikovém vyzkumu je stu-
dium pedagogickych dokumenta, tj. konkrétnich materialq,
které dokumentuji praci Zakd i pedagogickych pracovniki a instituci. Jde
o tfi zdkladni skupiny materidld. Prvni skupinu tvofi Zdkovské prdce (pi-
semné prace, vykresy, umélecké a technické vytvory). Druhou skupinu
predstavuji materidly, které odrdZeji uéitelovu prdci (jeho plény, ptipravy
na pedagogickou préci, deniky, ziznamy o praci krouzk® apod.). Posledni
skupinou jsou doklady o éinnosti $koly jako celku (plany Skoly, vyroéni
gpravy, rozvrh hodin, ucebni rad, reZzim dne na $kole) a doklady Skolské
spravy o praci $kol a vychovnych zaiizeni v okrese, v kraji a v celém staté.

Pri FeSeni nékterych problémt v pedagogice 1ze koneéné s uspéchem po-
uziti metody méreni vysledka zidkovskych vykont i dil¢ich para-
metri téchto vykonu. Tak pfi vyzkumu pedagogického procesu v oblasti
télesné, pracovni nebo umélecké vychovy se uplatni ruzné fyziologické
testy (dechovych, tlakovych, tepovych, sekreénich a jinych parametrt)
i nejrozmanitéj$i méfeni komplexnich vykonua, které lze pak statisticky
vyhodnotit.

Jak vyplynulo z pfedchozi analyzy, védecka prace v oboru pedagogic-
kych véd v sobé synteticky spojuje vysledky zkouméni, realizovaného za
vyuziti nejriznéjsich metod. Na jedné strané poskytuje obraz o vyvoji
daného problému a o jeho feSeni, pfinasi srovnavaci analyzu souc¢asného
pfistupu k dané problematice, jak se odrazi v odborné literatufe (nirodni
i svétové), a zkouma na zakladé studia pfibuznych védeckych obord roz-
manité filozofické, biologické, psychologické, sociologické a jiné aspekty
dané otazky, k nim# musi pedagogika ptihliZet. Na druhé stran& pfinasi
nové vysledky indukované z Zivého pedagogického procesu prostfednictvim
pozorovani, experimentu, rozhovoru, dotazniku, rozboru dokumentit peda~
gogické prace a méfeni vykond. Tento mnohostranny pfistup ke zkoumané
problematice pak umoZ?fiuje dospivat k teoretickym zobecnénim jednak ve
formé pedagogickych zakonitosti, jednak ve formé zdivodnénych pedago-~
gickych norem, ovliviiujicich dalsi vyvoj pedagogické praxe.
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4. PEDAGOGIKA A JINE VEDY

Predmét pedagogiky — vychova — je jev socidlni. Jako cilevédoma a pla-
novit4 priprava jedince pro spoleéenské funkce vyzaduje vychova vzijem-
nou spolupraci lidi, stanoveni cild a obsahu vychovné vzdélavaci ¢innosti
z hlediska spole¢enskych potfeb a perspektiv a spoledensky podminénou
organizaci vychovného procesu. Z povahy jejiho pfedmétu tak vyplyva, Ze
pedagogiku zafazujeme mezi védy spoledenské.

Komplexnost vychovné problematiky vede k tésnému sepéti pedagogiky
s jingmi védami, a to s védami piirodnimi, spoleéenskymi i technickymi.
Tyto védy pomahaji pedagogice svymi rozbory a zavéry ieSit nékteré
aspekty vychovného procesu a pedagogika jim naopak poskytuje systémo-
vou analyzu vzdélavani a vychovy a pfinasi jim dalSi podnéty k jejich spe-
cifickému vyzkumu nékterych stranek pedagogického procesu ve spoled-
nosti. Tésna spoluprace ruznych védnich disciplin (interdisciplindrni pri-
stup).je pfiznafna pro soudobé védecké badani v mnoha oblastech a je
zv1a3té vyrazna u takovych obor(, kde jsou zkoumané jevy slozité podmi-
nény faktory pfirodnimi i socialnimi, jak je tomu ve velké mife pravé ve
védach pedagogickych.

Vychova je obdobné jako jiné spoleienské jevy determinovana ekono-
mickou drovni dané spole¢nosti a odpovidajici politickou organizaci a ideo-
logickou koncepci. Pojeti svéta, pojeti ¢lovéka a hodnotovy systém, vy-
jddfené v urtité ideologii jako odraz adekvatni ekonomické, socidlni
a politické trovné dané spole¢nosti modifikuji jak cile a obsah, tak i prin-
cipy, metody a formy vzdélavani a vychovy. Pri feSeni obecného pojeti
vychovy se proto pedagogika tésné stykd s filozofii a s politickymi
koncepcemi z dané filozofie vyvozenymi.

Sledujeme-li d&jiny vychovy, vidime, Ze mnohé vyznamné filozoficke
a politické systémy zadkonité vyustily v FeSeni koncepénich otdzek peda-
gogickych (Platén, Aristoteles, Locke, Rousseau, Helvétius, Kant, Hegel,
Marx, Lenin). Tento vztah pedagogiky a filozofie neni oslaben ani v sou-
¢asné dobé; naopak zjisfujeme, Ze podstatné rozdily socialistické a nesocia-
listické pedagogiky naSich dni maji hluboké zaklady v ideologicko-politic-
kych protikladech marxisticko-leninské filozofie a riznych burZoaznich
idealistickych filozofii, af jiz jde o novopozitivismus, pragmatismus, exi-
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stencialismus nebo novotomismus. Ze vztahu pedagogiky a filozofie vy-
plyva i tésna spojitost déjin vychovy a dé&jin filozofie, ktera vede nékdy
k tomu, Ze obé discipliny byvaji traktovany pohromadé.

Filozofie neposkytuje pedagogice jenom dulezita vijchodiska ideologickd,
ale i metodologickou koncepci. Jestlize sttedovéka scholastika méla i v pe-
dagogice za dusledek dogmatické piejimani pedagogickych vyroka kano-
nizovanych autorit a spekulativni feSeni vychovnych problému, marxis-
ticko-leninska filozofie vede pedagogiku k dialektickému zkoumani
vychovnych jevl v jejich komplexni podminénosti a vyvoji a k materia-
listickému vykladu t&chto jevii. Té&sna spojilost pedagogiky s filozofii pfi
reSeni koncepénich pedagogickych problému je evidentni; pokud se v né-
kterych pedagogickych systémech popira, vede to nutné k redukci vy-
chovné problematiky pouze na otazky metodické povahy a k metodologic-
kému empirismu.

Pedagogika re$i problematiku vychovy élovéka; ze tii zdkladnich strének,
které determinuji vyvoj jedince — somatickeé, psychické a socidlni, vyplyva
spojitost pedagogiky s biologii a 1ékafskymi védami, s psychologii a socio-
logii. Biologie poskytuje pedagogice analyzu stavby a ¢innosti lidského
organismu, zakonitosti jeho vyvoje i zvlaStnosti jednotlivych vyvojovych
stadi{ (obecnd a vyvojova anatomie a fyziologie) a seznamuje se stavbou
a funkcemi lidské nervové soustavy (psychofyziologie). Lékarské
védy, tésné spjaté s biologii, prindseji pedagogice teorii somatickych
a psychickych defektd, nemoci a jejich pri¢in a analyzu hygienickych
aspekt vychovy a pomadahaji tak hlavné pti koncepci a fe$eni nékterych
problému vychovy zdravotni a vychovy specidlni. Soucasnd preventivni
orientace lékarstvi, ktera usiluje o pfedchizeni nemocem a iuraziim hygie-
nickym Zivotnim stylem a zvySovanim bezpecnosti prace, sblizuje 1ékarské
védy stdle vice s pedagogikou pfi reSeni spoleéného ukolu — vychovy
k aktivnimu zdravi.

Psychologie odhaluje obecné zakonitosti lidského duSevna — psy-
chickych procesi a vlastnosti, kierych je nutno dbat pfi vychové (obecni
psychologie), poskytuje dale pedagogice rozbor specifickych psychickych
zvlaStnosti jednotlivych vékovych udobi (vyvojova psychologie) i psycho-
logickych aspekti vychovného procesu (pedagogicka psychologie). Klinicka
psychologie ma svymi éetnymi poznatky blizky vztah zvlasté k pedagogice
specialni. Sepéti pedagogiky s psychologii mizeme sledovat v déjinach vy-
chovy jiz od antiky (Platéon a Aristoteles), éetna psychologicka zdtvodnéni
pedagogickych zavérd nachazime napfiklad v dile Komenského, Herbarta
nebo USinského. V pedagogickém mysleni dvacatého stoleti vedla nékdy
jednostranni orientace na psychologii aZ k pedagogickému psychologismu,
opomijejicimu komplexni podminénost a specifi¢nost pedagogickych jevi.

Sociologie umoZiuje svymi teoretickymi zavéry lépe porozumét
socidlni determinaci vychovnych proces, zvlastnostem a zakonitostem jed-
notlivych socialnich prostfedi, v nichZ se vychova uskutecniuje, i socidlnim
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faktorim, které plisobi na rozvoj jedince. Sociologicka orientace novodo-
bého pedagogického mysleni vedla pfimo ke vzniku sociologické pedago-
giky (Durkheim, Barth, Natorp, Znaniecki ad.). Ze spojitosti lékafskych
v&d, psychologie a sociologie s pedagogikou vyplynul i vznik mezioboro-
vych disciplin (§kolni hygieny, pedagogické psychologie a pedagogické so-
ciologie), které zkoumaji vychovné jevy z aspekti danych védnich oboru.

PH reSeni problematiky vyuéovani pomahd pedagogice logika, ktera
poskytuje didaktice analyzu zdkonitosti i forem spravného mysleni a umoz-
fiuje ve shodé s logickymi zdkony jednak spravné uspotadat udivo, jednak
organizovat samu vyucovaci praci. Z tohoto hlediska se stava v soucasné
dobé pro pedagogiku stdle vyznamnéjdi i kybernetika. Tato véda
o informaénich a Fidicich procesech v organizovanych soustavach posky-
tuje dualezité podklady pro teorii programového vyudovani, pro koncepci
vyucovacich strojil i pro feSeni mnoha problému vychovné prace s kolek-
tivy a pro fizeni pedagogického procesu. Vedle logiky a kybernetiky
vstupuje do spoluprace s pedagogikou také matematika se svymi cet-
nymi modely kvantitativni analyzy, nebof, jak ukazuje napfiklad Jindfich
Filipec, ,moZnost kvantifikace spoletenskych jevi je jednim ze zékladnich
pfedpokladii védeckého pifedvidani“.?8

Na pedagogickém vyzkumu se vyznamné podili historie, ktera
umoziiuje vysvétlovat pedagogické jevy v hlubsich souvislostech s ekono-
mickym, socidlné politickym a kulturnim vyvojem spole®nosti. Tésné sepéti
pedagogiky s obecnymi a kulturnimi déjinami je zvla§té patrné v déjinach
vychovy, diléi pedagogické discipling, kterd zkouma vyvoj pedagogickych
koncepci a vychovné vzdélavacich zafizeni v konkrétnim historickém kon-
textu.

Kdyz se pedagogika zabyva otdzkami mravni a estetieké vychovy, na-
vazuje na ¢etné problémy etiky, védy o podstaté, vyvoji a kategoriich
mravnosti, pravnich véd, zkoumajicich podstatu a funkei pravnich
norem ve spole¢nosti, a estetiky, védy o obecnych estetickych vztazich
¢lovéka ke skuteénosti a o uméni jako nejkoncentrovanéjiim vyjadfeni
téchto vztahu. Etika, pravni védy a estetika pomahaji pedagogice piede-
vE{m pfi fedeni cild, Ukold a obsahu mravni a estetické vychovy.
--Obdobné pfi analyze problémii technické vychovy prohlubuje pedagogika
svlij vztah k detnym technickym védam. Vazba techniky a peda-
gogiky je mnohostrannd. Vedle t&sné spoluprace téchto véd pii FeSeni kon-
ceptnich problémi technické a pracovni vychovy pronika technika pro-
stfednictvim technickych vyuéovacich prostfedkd do celého pedagogického
procesu na viech stupnich 8kol i mimo Skolu. Na koncepci pedagogického
prostfedi jako soucasti komplexniho Zivotniho prostfedi socialistického ¢lo-
vEka se stale vice podili také architektura. Hleda nové fedeni exte-

A Jindfich Filipec a kol., Clovék a modern{ doba, Orbis, Praha 1966, str. 168 ad.
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riéru i interiéru skol a dalSich vychovné vzdélavacich zarizeni ve shodé
s moderni technologii a urbanistikou.

Spolu s technickymi védami a architekturou vstupuji do tésné spoluprace
s pedagogikou védy ekonomické. V etapé védeckotechnické revoluce se
8t4va vychova a vzdélani jednim z rozhodujicich ¢initeldi, uréujicich tempo
i charakter ekonomického vyvoje a pedagogické investice, efektivnost a in-
tenzifikace vzdélani se stavaji celosvétové aktualnimi teoretickymi pro-
blémy ekonomu i pedagogi. Na pomezi ekonomie a pedagogiky, jak uka-
zuje naptiklad Ondrej Pavlik,? tak vznik4 novy obor — 3kolska ekonomie.

Do té&sného styku prichazi pedagogika i s mnoha dal$imi védeckymi obory
(s fyzikou, chemii, geografii, lingvistikou ad.) pfi reeni cil{i, obsahu i kon-
krétniho vybéru uéiva v jednotlivych vyuéovacich pfedmétech, coz je uko-
lem jednak obecné didaktiky, jednak zvlaStnich pedagogickych obort —
metodik (didaktik konkrétnich oboru). Pedagogickd priace v metodikach
ptimo vyZaduje, aby védecky pracovnik byl erudovan jak pedagogicky, tak
v daném védeckém oboru, jehoZ metodiku péstuje.

Zkoumame-li vztah pedagogiky k jinym védnim oborum, zjisfujeme, Ze
se pedagogické védy opiraji pfi FeSeni rozmanitych otazek vzdélavaci i vy-
chovné prace o viechny zdkladni védy piirodni, spolecenské i technické.
Mezi pomocnymi védami pedagogiky zaujimaji vyznamné misto predevsim
filozofie, biologie, psychologie a sociologie. K témto obortm ptistupuje
mnoho dalSich disciplin podle problematiky, kterou musi pedagogika resit.
Bvym tésnym sepétim s jinymi védnimi obory neztraceji oviem pedago-
gické védy svou specifi¢nost. Specifiénost pedagogiky jako védy je v tom,
ze na zakladé komplexni analyzy vychovného procesu a s pfihlédnutim
k podnétim svych pomocnych véd resi problematiku cilii, obsahu, forem,
pedagogiky s jinymi védami oviem vyplyva, Ze priprava védeckych pra-
rovnikli v pedagogickych védach je velmi naroénad z hlediska komplexni
erudice nejen ve vlastnich pedagogickych disciplinach, ale i v zdkladnich
pomocnych védach.

2 Ondrej Pavlik, Skola vo svetle stiéasnej vedecl{ej a technickej revolicie, Pedago-
gika XVII/2, 1967, str. 138. ) ’
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5. STRUKTURA PEDAGOGIKY

Rozsahly okruh pedagogickych problémut nelze fedit v ramci jediné
discipliny. Bohatstvi nejrozmanitéjsich vychovnych otazek, pokud maji byt
konkrétné analyzovany a objasnény, nutné vyzaduje, abychom je studovali
jako relativné samostatné problémy, aniz ovsem ustoupime od jednotného
chdpéni celé vychovy jako plynulého procesu od nejutlejsiho véku aZz po
vychovnou praci spoleénosti s dosp&lymi obéany.

K pedagogické problematice muzeme pfistupovat z riznych hledisek.
MizZeme zkoumat, jak se pojeti vychovy vyvijelo v ramci narodnim i své-
tovém (vyvojové hledisko); 1ze hledat odpovéd na otazku, jaky relativné
staly vychovny systém existuje v uréité dobé a na uréitém teritoriu nebo
v ur¢ité oblasti (systematické hledisko) a jaké jsou rozdily mezi koncepcemi
vychovy v riznych ekonomickych, socialné politickych a kulturnich systé-
mech (srovnavaci hledisko); je moZno zkoumalt, co je pro vychovu v uréité
spole¢nosti obecné platné (obecné pedagogické hledisko) i co je specifické
pro vychovu v jednotlivych vékovych udobich, v jednotlivych typech vy-
chovnych instituci a v jednotlivych oborech i éim se 1li§i vychova normal-
nich jedincii od vychovy jedinct defektnich (diferencialni hledisko). Podle
téchto hledisek i podle nékterych hledisek dalsich (danych hlavné potiebou
pedagogické praxe) se utvarela a utvaii v pedagogice rada diléich védec-
kych obor{, kiteré miizeme uclenit do nékolika skupin.

Zakladnim pedagogickym oborem jsou dé&jiny vychovy, které
zkoumaji vyvoj vychovy jako spolefenského jevu, vyvoj pedagogickych
ideji a koncepci, vyjadienych ¢elnymi pedagogy a filozofy, ve své dobé
vSak éasto neuskuteénénych, i vyvoj vychovné vzdélavacich zatizeni, jejich
pojeti, organizace a fizeni. Z hlediska pristupu k latce i k vybéru problémua
muzeme rozlisit vseobecné déjiny vychovy, jejichz cilem je podat obraz
svétového vyvoje pedagogického mysleni a vychovnych snah a odhalit za-
kladni tendence tohoto vyvoje, ndrodnt déjiny vychovy, poskytujici ana-
lyzu vyvoje vychovy v urcitém teritoriu, a déjiny §kolstvi (vSeobecné a na-
rodni), které sleduji pojeti a organizaci 3kol ve spojitosti s odpovidajici
ekonomikou, politikou a kulturou jednotlivych zemi. Do déjin vychovy je
oviem tfeba pocitat i vdechny monografické studie o vyznamnych pedago-
gickych myslitelich, o vyvoji diléich pedagogickych problém, o vyvoji riz-
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nych typa Skol i jednotlivych vyznamnych pedagogickych instituci. Ve
spojitosti s déjinami vychovy se mnohdy vydéluje jako relativné samo-
statny obor srovnavaci pedagogika, kterd se zaméfuje na srov-
néavaci analyzu vychovné vzdélavacich systému a $kolstvi v riznych ze-
mich.

Druhou zakladni pedagogickou disciplinou je obecnd pedagogika,
kterd usiluje o systematizaci a interpretaci zakladnich pedagogickych jevl
a zdkonitosti a o vyvozeni obecné platnych pedagogickych norem. Obecné
pedagogika absirahuje od véku vychovavaného jedince, od instituce, ve
které se vychova kond, a od oboru, v ném% se jedinec rozviji. Pfinasi tak
zavéry vyznamné pro viechny diléi pedagogické discipliny a pravem ji pti-
sludi v ramci pedagogickych véd uloha integra¢ni a koordina¢ni. Obsah
obecné pedagogiky je tvofen dvéma problémovymi okruhy. Metodologickd
(védoslovnd) ¢édst obecné pedagogiky se zabyva problémy spjatymi s poje-
tim pedagogiky jako védy; fedi predmét a metody pedagogiky, vztah peda-
gogiky k jinym vé&dnim oborum, systém pedagogickych véd i ulohu a po-
slani pedagogiky ve spoleénosti. Vieobecnd teorie vychovy zkouma v obecné
roviné zikladni pedagogické kategorie; analyzuje vychovné cile, strukturu
vychovy (jeji stranky a slozky), dosah vychovy pfi rozvoji jedince, éinitele
vychovného procesu, tj. pedagogovu osobnost, osobnost vychovavaného je-
dince a vychovné prostiedky, dile vychovné principy, metody vychovné
vzdéldvaci prace, formy vychovy a jeji organizaci ve spoleénosti.

K obecné pedagogice se tésné primykaji dalsi pedagogické obory vie-
obecné povahy — didaktika, teorie jednotlivych slozek vychovy a teorie
rizeni vychovnych instituci. Didaktika je teorie vzdélani a vyucovani.
Redi cile a obsah vzdéldni a vyuéovani, vyudovaci (didaktické) principy,
vyuéovaci metody, organizaci vyuéovani a jeho pldnovani. Aktualnim pro-
blémem didaktiky je otdzka modernizace vyuky, a to jak obsahové, tak
metodické za vyuZiti nejnovéjsi didaktické techniky. Teorie jednot-
livyeh slozek vychovy zkoumaji cile, obsah, principy, metody
a organiza¢ni formy vychovy védecké a svétonazorové, vychovy pracovni
a technické, vychovy mravni a politické, vychovy estetické a vychovy
télesné a branné. K uvedenym vseobecnym pedagogickym disciplindm se
pfifazuje teorie fizeni vychovnych instituci. Jeji obsah
tvori teorie centralniho fizeni vychovy ve staté, fizeni vychovnych zafizeni
v krajich, okresech a obcich a fizeni vychovné prace v jednotlivych peda-
gogickych zatizenich (ve $kolach, v domovech mlideze i v kulturné vy-
chovnych institucich).

Podle vékovych udobi, instituci a organizaci, ve kterych se vychova
uskuteéiuje, mGZeme rozlisit Cetné diléi pedagogické obory.
Vefejnou vychovou déti do tii let se zabyva teorie vychovy v jeslich, vy-
chovu v matefské $kole fesi predskolni pedagogika, vychovné vzdélavaci
praci $kol se obira $kolni pedagogika, ktera se dale c¢leni podle typu kol
na pedagogiku vieobecné vzdélavacich $kol a na pedagogiku 8kol odbor-
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nych a uc¢novskych. Vysokoskolskd pedagogika vénuje pozornost vzdé&lani
a vychové v podminkach rdznych typua vysokych $kol a ve vysokoskol-
skych kolejich.

Komplex otazek vychovné prace v rodiné v rliznych vékovych udobich
rozebira teorie rodinné vychovy. Vojenskd pedagogika zkouma problema-
tiku vojenského vzdélani, vychovy a vycviku, teorie vychovy ve spoleden-
skych organizacich analyzuje specifi¢nost vychovné prace v mladeZnickych
organizacich i v organizacich politickych, odborovych a zdjmovych. Stéle
vyznamnéjsi se stava pedagogika dospélych, ktera re$i vychovu dospélych
ve Skolskych zafizenich a v ustavech -pro daldi vzdélavani pracovniki,
v podnicich (podnikova pedagogika) a v mimoskolskych podminkach,
zv1asté v zarizenich kulturnich a kulturné vychovnych. Teorii vychovy za-
bezpefované celym komplexem spoledenskych podminek a prostiedi se
zacina zabyvat pedagogika socidlni.

Zvlastni skupinu pedagogickych -obori tvofi specidlni pedago-
gika, ktera zkoumd vychovu jedincl postizenych defekty somatickymi-
nebo psychickymi. Vychovou jedinct se zrakovymi vadami se obira tyflo-
pedie (tyflopedagogika), vychovou jedinci se sluchovymi a fetovymi va-
dami logopedie (surdopedagogika), vychovou jedincii s rozumovymi nedo-
statky psychopedie (oligofrenopedagogika), obtiZzn& vychovatelnymi se
zabyva etopedie a jedinci s poruchami hybnosli somatopedie.

Siroky okruh pedagogickych disciplin tvofi metodiky (teorie vy-
udovani konkrétnich piedmeétd, oborové didaktiky). Jejich ukolem je zkou-
mat cile, obsah, prostredky, formy a metody vyuéovéni jednotlivym pred-
métim (napfiklad metodika matetského jazyka, ‘déjepisu, matematiky,
biologie ad.) nebo skupiny pfibuznych piredméti {napriklad metodika cizo-
jazy¢ného vyucovani). Metodiky na jedné strané tésné navazuji na nékteré
pedagogické obory vseobecného charakteru (predevéim na obecnou peda-
gogiku, na obecnou didaktiku a na teorie jednotlivych slozek vychovy), na
druhé strané uzce souvisi s obory, jejichz vyuku Fesi.

Pocet diléich pedagogickych oborti je znaény a v mnohém pripomina
systém véd lékarskych .nebo technickych. Vsechny pedagogické discipliny
nejsou ovSem stejné rozpracovany. Jestlize se tradi¢né vénuje pozornost
déjinam vychovy, obecné pedagogice a didaktice, nejsou jiz v plné mife
rozpracovany teorie jednotlivych slozek vychovy, mnoho je tieba vykonat
na useku dil¢ich pedagogickych oboru (napiiklad v teorii: rodinné vychovy
nebo v teorii vychovy ve spole¢enskych organizacich) a v mnoha smérech
stoji dosud na poéatku svého rozvoje metodiky ¢etnych oboru.
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6. VYZNAM PEDAGOGIKY

Rozbory a zavéry pedagogickych véd maji vyznam teoreticky i prakticky.
Teoreticky vyznam pedagogiky tkvi v tom, Ze odhaluje zakonitosti vychovy
a jeji dulezitou ulohu v Zivoté spoleénosti i v rozvoji jedince. Podle pojeti
a organizace vychovy poznavame povahu spole¢enskych systémi a poli-
tickych koncepci, nebof pravé ve vychové se citlivé odrazeji mnohé huma-
nistické a demokratické, nebo naopak tfidni, antidemokratické a nékdy
i Sovinistické rysy statd a rezimu.

Pedagogika poskytuje rozbor vychovy ve vSech vékovych tdobich
a v nejruznéjsich vzdélavacich a vychovnych zafizenich. Zaroven se vSak
dotyka i vychovnych aspektll v nejrozmanitéj$ich podminkach spoleéen-
ského Zivota, kde si je ¢asto ani plné neuvédomujeme, ani je nerespektu-
jeme (v zavodech, na pracovistich, v hromadnych sdélovacich prostiedcich
aj.). Pedagogika podava srovnavaci analyzu raznych vychovnych systému,
jejich cilt, forem, metod a prostfedki, a umoziuje tak hledat optimalni
pedagogickou koncepci pro danou spole¢nost. Tim se stava jednim z teore-
tickych vychodisek vychovné a 8kolské politiky kaZdého statu.

Prakticky vyznam pedagogiky je mimoiadny. Tim, Ze pedagogické védy
postihuji vychovnou praxi $kol vSech typu, nejriiznéjSich vychovné vzdé-
lavacich zatizeni, rodiny i pracovist nejriznéjsi povahy, poskytuji nepre-
berné mnozstvi podnétt pro viechny Skolské i vychovné pracovniky, pro
rodi¢e i pro dal§i okruh pracovniku, kteii se s vychovnymi problémy sty-
kaji alesponi okrajové. Kursy pedagogiky se stale vice stavaji neodmysli-
telnou soucasti pripravy nejen pristich uéiteli a vychovateld, ale i inze-
nyrl, lékafi, vedoucich pracovnikd nejriznéj$ich obort i pracovnikil
kulturnich.

Je samoziejmé, ze pouhd znalost pedagogické teorie neni dostate¢nou za-
rukou uspésné vzdélavaci a vychovné prace. Praklicka pedagogicka ¢innost
vyzaduje, aby k teoretickému pedagogickému vzdélani (a to jednak vSe-
obecnému, jednak specializovanému podle useku vykonavané vychovné
vzdélavaci ¢innosti) pfistoupil také aktivni a kladny vztah ke spolecnosti,
pro kterou vychovavame, k lidem, které vychovavame, i k samé pedago-
gické praci a aby si budouci pedagogicky pracovnik osvojil mnoho dule-
zitych praktickych pedagogickych dovednosti a navykad, které mu umozni
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aplikovat teoretické zavéry pedagogickych véd v kazdodenni vzdélavaci
a vychovné praxi. Tyto tii aspekty (teoretické pedagogické vzdélani, postoj
ke spole¢nosti, k lidem a k pedagogické praci a praktické pedagogické do-
vednosti) by méla proto brat v uvahu kazda systematicka priprava ucitelq,
vychovatelt i jinych kategorii pedagogickych pracovniku.
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