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11. K pojeti instituciondlni piipravy uéiteld
waldorfskych skol

Ptiprava viech kategorii u¢iteld waldorfskych $kol ma vjed-
notlivch ulitelskych seminafich vZdy sva diléi specifika, p¥e-
deviim viak Fadu spoleénych rysti. Dil¢i odli¥nosti vyplyvajii ze
zvlaStnosti vekové kategorie déti, pro jejichz vfchovu jsou
uditel§ti adepti p¥ipravovani. Zejména v p¥ipravé ttidnich udi-
teld, u nichZ se ptedpoklada, Ze budou pracovat s détmi aZ osm
let tém&f ve viech pfedmétech, je bran ohled na Cetnd daldi
specifika uéitelova Gkolu. U tzv. odbornych uéiteld pak byva
odli¥na i stranka jejich pfipravy v disciplinich, jimZ budou
vyudovat. V téchto p¥ipadech se nejlastéji stavi na odborném
vzdeélani dosa?eném mimo waldorfské ucitelské seminéfe. To-
to vzdélani byva specificky dopliiovano — v souladu s pojetim
pfipravy uciteld waldorfskych $kol. Tak se z tzv. odborngch
uditelil stavaji drZitelé certifikatu pro vfuku ve waldorfskgch
¥kolach.

Ptipravu uditeld waldorfskych $kol Ize, pfijmeme-li n€ktera
jiZ publikovani &lenéni (sr. napt. Zeichner & Liston, 1990;
Kliebard, 1986, apod.) zafadit do proudu, jehoZ protagonisté
vychézeji z pfedpokladu, Ze pfirozeny ¥ad vyvoje ditéte je za-
kladem pro uréeni toho, co by mélo byt vyufovano - jak Zikiim
ve $kole, tak i jejich pf¥tim uéitelim v ulitelskych seminéfich.
Ze tfi metafor tradi¢n& uvaddénych v souvislosti s timto prou-
dem wlitelské pFipravy (sr. napf. Perrone, 1989) pfislusi pro
ptipravu ulitelii waldorfskych kol druh4 uvedena: ulitel -
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umélec. Tento aspekt ma ptitom dv€ dimenze (sr. Zeichner &
Liston, 1990): na jedné strané je to ,um&lecky" pracujici ugitel,
hluboce rozuméjici psychologii détského rozvoje, schopny ex-
citovat d&ti pfi vyu€ovani, vénovat jim starostlivou pé&iv boha-
té stimulujicim prostfedi. Proto viak — na druhé strané -
potfebuje byt ucitel firoce probuzenou a pln& funkéni osob-
nosti, jeZ se stile sebevzdélava. Takovy uditel by tedy mél
b&hem své pfipravy ziskat mnoho zkuSenosti a proZitki i z u-
méleckych aktivit.

Vych4zi se tak z ditrazu na porozuméni sob& sama, nebof to
je povaZovano za pfedpoklad schopnosti reflexe, senzitivity,
empatic a také moZnosti pln&j¥i seberealizace ufitele (sr.
i Vonk, 1991). Zejména z tohoto pohledu kritizuji uéitelé wal-
dorfskych $kol &etné tzv. tradi¢ni modely ulitelské piipravy.
»Zanedbavani vnitiniho Zivota uditele v univerzitni p¥ipravé
a vb&ném §kolnim dnu je snad jednou z p¥itin obtiZi ve §kole*
(Richards, 1980:13).

P¥i vzdélavéni uditelt Zada Steiner soustfedit asili na to, ,,co
je jadrem lidské bytosti ... a a? k tomu dosp&jeme, pak nebude
uditeli to, ¢emu se miiZe sim naudit a co miiZe pfi svém vlast-
nim vzd&lani proZit, mrtvym pouZivanim pedagogickych pravi-
del a pfemy¥lenim o tom, jak pouZit toho nebo oncho pravidla,
ma-li pfed sebou dit&, — to je néco, co vlastné vilbec nesmi byt
— ale celou bytost musi prochvit intenzivni dojem dotyéného
ditéte, ~ zase v jeho celistvosti, a to, co se takto v dit&ti po-
sttehne, to musi probudit radost a Zivot“ (Steiner, 1938:37 -
38).

Ptiprava utiteld waldorfskych ¥kol usiluje o napln&ni zejmé-
na t&chto hlavnich cilii:

1. Rozvinout porozuméni ditéti ve svétle antroposofie.
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2. Probrat kurikulum waldorfské $koly s hlavnim diirazem na
vEkové obdobi, pro néZ je ulitelsk§ adept pfipravovan.

3. Rozvinout umélecké a imaginativni schopnosti ugitelského
adepta nutné pro spln&ni jeho pedagogického tkolu.

4. Poskytnout studentu uéitelstvi moZnost pracovat s d&tmi ve
tFid& a seznamit jej tak prakticky s povahou uditelova tikolu ve
tiide.

5. Rozvinout smysl adepta ulitelstvi pro specifika prace ve
skupin& coby zakladni pfedpoklad pro spolupréci s kolegy ve
waldorfské §kole, ev. s dal§imi lidmi spojenymi se $kolou.

JiZ prvni seminafe adepti ulitelstvi na t&chto Skolach se od
béZnych uéitelskych seminéfil jasn odliovaly. Steiner k tomu
uvadi: ,, Zde se nejednalo pouze o osvojeni si jistfch bodi
programu, zde se jednalo o to, Ze tento kurs podal zcela uréité
dusevni rozpoloZeni: to, co na3 vEk ma jako nejhrd&;si dédictvi,
pFivadét nazpét do nejhlubiiho nitra Elovéka, a tim uinit mrt-
vé my$leni myflenim Zivfm, neutrilni mySleni mySlenim cha-
rakternim, pfirozené my§leni my$lenim vskutku charakternim,
pronikanym celym ¢&lovékem, tedy lidskym myslenim. TakZe
mySlenka musi nejprve v uliteli za&it Ziti“ (1949:44).

Dnes lze hovofit, jak jiZ jsem uved), o &tyfech zakladnich
oblastech, v nichZ jsou studenti na waldorfskych ugitelsk§ch
seminéfich (obvykle v 1 aZ 4 letém studiu) pfipravovéni. Jdeo:
1. antroposofii, 2. pedagogiku a psychologii, 3. obsah vyu¢o-
vacich pfedmé&tdi uéebniho plinu zdkladntho, ev. stfedniho
stupné waldorfské Zkoly, 4. uméni a femesla. V3echny tyto
oblasti spolu t&sn& souviseji.
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Zatimco je§té v 50. letech pochézeli zejména v USA a ve
Velké Briténii studenti waldorfskych ugitelsk§ch seminéfi pfe-
deviim z fad antroposofd studujicich Steinerovy prace, pozdg-
ji se stdvali adepty uditelstvi na t&chto Skolach stale &ast&ji lidé
s nevelkym povédomim o antroposofii. Proto bylo nutno za&le-
nit do studia i Gvodni kapitoly z antroposofie. V mnoha pfipa-
dech (zejména na dvouletych seminafich) tvoki tyto discipliny
pfeviZnou &ast obsahu prvniho, tzv. orientadniho roku studia,
ktery je zamé&fen zejména na sebepoznani studenta, pfipadng
jeho reorientaci pokud jde o Zivotni cile, a na pfipravu k dal-
$imu studiu &i praci. Tento proces byva oviem povaZovan za
velmi individuélni.

Podle nazoru uditelit waldorfsk§ch $kol umoZiiuje antro-
posofie uliteli, ,,aby détem pokud moZno co nejkomplexné;i
rozumél, aby pIn& pronikal do podstaty jednotlivych vyudo-
vacich oborii a metod z hlediska jejich vfznamu pro rozvoj
d&ti. Antroposofie vytvafi zpisob vyuky, zam&fené na ka?dé
jednotlivé dit&* (Kranich, 1990:33).

Pro ilustraci uvadim v§Zet disciplin ,,&istZ“ antroposoficky
zamé&fenych. Pfiklad je z ulitelského seminife ve Spring
Valley (USA). Na jinych ugitelsk¢ch seminafich tohoto druhu
jsou studovény v podstaté tytéZ discipliny, byt jednotlivé kurzy
byvaji né¢kdy odli¥né& nazyviny. V orientaénim roce tedy jde
o tyto kurzy: Lidstvo a pFiroda; Vyvoj védomi v priibéhu histo-
rie; Individuum ve 20. stoletl; Religiézni zkuSenost lidstva; Astro-
nomie; Vnéjsi a vnitinl pozorovéni: cesta k pozndni; Rudolf Stei-
ner; Evoluce svéta; Socidinf rozvoj; Rozvoj &lovéka a lidstva;
Parsifal a vyvoj védom{; Filozofie svobody; Praktické aplikace
antroposofie.
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Ve druhém roce studia jsou tyto otizky rozvijeny jiZ ve
spojitosti s dal¥imi disciplinami bezprosttedné&ji pfipravujicimi
studenta k ulitelskému ovolani.

Antroposofie tedy Gzce souvisi i s ptipravou v disciplinach
pedagogiky a psychologie, jejichZ zdkladem je na waldorfskych
ulitelskych seminéfich Steinerova vyvojova teorie. Jde o Fadu
disciplin, které se objevuji zfidka samostatng, obvykle viak ve
spojitosti s vfukou obsahu vyu€ovacich pfedmétii u¢ebniho
planu waldorfskych $kol. Na jiZ zmin&ném ulitelském semin4fi
ve Spring Valley, jehoZ obsahovou strinku pfina3im pro ilu-
straci i proto, Ze tento seminif patfi svou formou k velmi
roziifenym (dvouletym), lze v jistém smyshu vidét pedagogic-
ko — psychologické ve dvou skupinach.

K prvni skupin& patfi: Rozvoj ditéte a ucent; Rizeni vyuco-
vdni; Organizace, administrace a instituciondin{ rozvoj; Rozvoj
kurikula waldorfské Skoly; Vyucovact metody; Vnitini rozvoj
ucitele; Praxe.

Soub&Zng, v n€kterych pfipadech nasledné, jsou tu na pro-
gramu discipliny, jeZ pfimo spojuji studium obsahu pfedm&ti
uéebniho planu waldorfské $koly s metodickymi aspekty této
viuky. Kurzy jsou nazvany takto: Waldorfské metody vyulovdni
Jjazykovim uménim a literatu¥e; Waldorfské metody vyucovini
zemépisu; Waldorfské metody vyucovéni matematiky; Psani
a cteni: metody a materidly; Waldorfské metody vyucovdnit déje-
pisu; Waldorfské metody vyucovdnt prirodnim véddm.

Na tyto skupiny disciplin pak — opét relativn& bezprostfed-
n& — navazuji dal¥i discipliny sledujici sp@e rozvoj piiitiho
uditele v oblasti uméni a Femesel. Rovnt? tato oblast je pre-
zentovéna s ohledem na p¥inos zejména uméni pro praci ucite-
le — pro poznéni ditéte a jeho v§chovu.
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Ukolem uéitelt waldorfskych §kol je pfiméFens, tj. v soula-
du s v{vojovymi zakonitostmi, jak o nich hovoti antroposoficka
antropologie, pracovat na &tyfech t&lech lidské bytosti. Zde je
snad na misté pfipomenout Steinerovy nizory na moZnosti
a cesty poznani ditéte uéitelem. Lze v nich nalézt vysvétleni pro
mimo¥4dn¢ silny diiraz na uméleckou stranku v pfipravé pfi-
tiho uéitele. Fyzicky organismus je — dle Steinera — moZno
pochopit, Fidi-li se ulitel postupy tradi®ni anatomie a fyzio-
logie. Tyto postupy nam viak jiZ nic nefeknou o dalfich télech
lidské bytosti, tvrdi Steiner.

Pro pochopeni éterického t&la ,je u? tfeba lepsi p¥ipravy
neZ t€ dnes k pochopeni ¢lovéka uplatiiované. Tim, co projde
nadi rukou, na$i produchovnélou rukou, tim pozname télo
éterické. Proto by se uéitelské vzdélani nemélo obejit bez
plastické &innosti, sochafeni, plastické ¢innosti pryStici z nitra
¢lov&ka. Chybi-li to, je to pro vichovu vét¥iskoda, neZ vypadne-
Ii n&ékomu z mysli, nezn4-li jména tieba hlavniho mésta Rus-
ka... To vie lze nalézt v nau¢ném slovniku. Mnohé z toho,
z &eho se dnes skladaji zkousky, neni viibec tfeba védét, na-
prosto ne$kodi podivime-li se do lexikonu, ale dosud postra-
d4me lexikon, kter¢ by nas seznamil s tou hybnosti, éinorodym
vedenim, &innosti, priStici ze znalosti, coZ vie musi byt majet-
kem na¥cho nitra, abychom m&li moZnost pochopeni éterické-
ho téla, jeZ se nefidi pfirodnimi zakony, ale prostupuje ¢loveka
plastickou &innosti“ (Steiner, 1938:42).

O moZnostech porozuméni astrilnimu télu mini Steiner
nésledujici: ,,Abstraktnimi, teoretickymi zakony se k n€mu ne-
dostaneme. Pokud jsme si ale vnitfn& ujasnili, co je tercie, co
kvinta, jsme-li s to v sob& vyvolat niterny zaZitek tohoto vztahu,
ale tim, Ze jej niterné muzikalng vniméme, - ne jak je zvykem
vakustice — , mame-li vnitfn& muzikalng z4Zitek stupnice, pak
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proZivime, co je utajeno v astrilnim téle ¢lovéka. VZdyf ast-
ralni t€lo ¢lovéka je hudba... Jde to tak daleko, Ze je moZno
v této &innosti stopovat v lidském organismu, jak hudba ast-
ralniho t&la v Elovéku buduje” (1938:43).

Cesta k poznéni ,,J4“ je pak - podle Steinera — nalezena,
»vznikne-li vnitfni duchovni vztah, ujasnime-li si, e v mluvé
Zije a puisobi Zivouci génius fedi, Ze tento génius fedi mbZe byt
studovan a studujeme-li ho, seznidmime se s organizaci lidské-
ho ,,Ja“ (1938:44).

Uméni hraji, jak patrno, v t&chto otazkach velmi dileZitou
roli. Trostli k témuZ dodava: ,,Proto musi byt utitel sam ,,vy-
$kolen® v umé&nich, aby mohl vést d&ti k umé&leckému zaZitku.
Tfidni ucitel nemusi byt odbornikem v kreslenti, ale potfebuje
mit zaZity dynamické sily linie a formy; nemusi byt divadelnim
reZisérem, ale potfebuje mit rozvinutou pé¢knou, jasnou mluvu
a gesta; nemusi byt dokonalym umélcem v Zadném oboru, ale
potfebuje mit vycvieny své oko, ucho, ruku a srdce, aby mohl
poznat (odhalit) kridsno a pomoci studentim v jejich touze
dosidhnout krasna“ (1988:47). Uméni je tedy chépéno jako
prostfedek, jenZz miiZe uditeli ve vichov& velmi pomoci.

Ve Spring Valley patfi k ,,um&leckym® tyto discipliny (v o-
becné podobé prostupuji i orientadnim rokem studia):; Hudba
pro uditele; Vytvamé uméni pro ucitele (malovdni); Eurytmie;
Reé pro uditele; SochaFstvi (plastika); Geometrické modely;
ProZivant hudby skrze zpév; Kreslen{ forem.

Vyznam uméleckgch aktivit je tu skute¢n& neobvykle doce-
fiovan. V oblasti hudebnich umé&ni by nap¥. kaZzdy student —
piSti u¢itel — m&l umét hrat alespofi na jeden hudebni nastroj.
Studenti pracuji na svém rozvoji ve zp&vu — jednotliv® i ve
sboru. KaZdy ucitel waldorfské $koly by m&l umét zpivat, byt
schopen hodnotit sviij hlas, mit v zisobg $iroky repertoar pisni.
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Hlasovy rozvoj sam o sob& viak neni v centru pozornosti jen
pfi vyuce zp&vu. Akcentovan je i v riznych recitatnich, drama-
tizatnich, Feéovych cvienich. Nutnost rozvoje uditele v téchto
oblastech zdorazfiuje mnoho autord. Glas (sr. 1974) k poZa-
davkim na fedové kvality ulitele fadi zejména tyto: ovladat
uméni vypravéni pfib&hil; hovofit bez ptipravy; vzorové arti-
kulovat; vést vokalni cvi¢eni; vést sborovy zp&v; povzbuzovat
tvotivou dramatiku; ,reZirovat® hry; mé&nit metodu tak, jak
doprovazi svou skupinu (tfidu) z jednoho v&€kového obdobi do
druhého; vést diskuze a zaji€ovat, aby neptechézely v pseu-
dodiskuze; mit zasobu basni a p¥ibéhil.

Je zajimavé, Ze o v§znamu uméleckych aktivit v pfipravé
utiteld hovoti i n&ktefi zahrani®ni autofi pochazejici z ,,ne-
waldorfského“ prostfedi. Nap¥. Johnson se domnivi, Ze ,,stud-
entdv proZitek v kurzech uméleckgch disciplin obvykle sceluje
to, s &m se seznamil ve viech predchozich kurzech® (1965:123).

JestliZze uméni zaji¥tuji v pFiprave uditeld waldorfskych Skol
vzestup do ,nejvy3&i duchovnosti, pak femesla by mé&la napo-
moci rovnovéize svym piisobenim na ,sestup k pééi o t€les-
nost”.

K femeslim, jeZ jsou tu rozvijena, patfi napf. hmdiFstvi,
prdce se dfevem, s kovem, knihaFstvi, zemédeélswvi, tkani atd.
Vyrobky studentd byvaji namnoze vyuZivany v riiznych wal-
dorfskych $kolach.

Nutno zdiiraznit, Ze vz4jemn4 souvislost jednotlivgch oblasti
piipravy utitele waldorfské $koly je v dil&ich disciplinach, jak
byly uvedeny, diisledn zohlediiovéna. Proto miiZe byt pouhy
strohy vy&et disciplin pon&kud zavadgjici. Ve skutednosti jde
povétiinou o neoby&ejné integrované kurzy, kde se dafi spojo-
vat teorii a praxi, integrovat obsahové i organiza&ng, &imZ se tu
- podle mého soudu - realistitt&ji sm&fuje k napln&ni cile
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pfipravit uéitele — v rdmci moZného - pro mnohostrannost
jeho tkolu.

Tak napf. pfi probirani pohidek, pfib&hd, biografickych
a popisnych Gtvarii je, vedle jejich samotného obsahu a peda-
gogicko — psychologického zdivodnéni jejich zafazovéni do
pfislu¥nych fazi vyuéovani na waldorfské $kole, kladen sou-
¢asné€ diiraz i na rozvoj kvality vyprav&&skych dovednosti stu-
denta uditelstvi, jeho hlasovych schopnosti, rozvoj expresivity
abarevnostijeho vyrazovych prosttedkii, na rozvoj rytmickych,
mimickych a dal¥ich kvalit, které &ini vypravéni uditele pro déti
Zivym a formativnim proZitkem. Pro ilustraci uvadim koncepci
jednosemestrového kurzu Waldorfské metody vyucovini jazy-
kovym uménim a literature”, jak byl realizovan ve §kolnim roce
1990/91 v ulitelském seminafi ve Spring Valley (USA). Jedna-
lo se o vyuku, jeZ neprobihala v blocich, ngbrZ v ramci tradi¢ni
organizace:

11. - 12. zaFi: Umélecké a pedagogické aspekty vyprévéni pFibé-
hil. Rozvoj paméti v jednotlivych roénicich zdkladni Skoly.

18. - 19. zafi: TFi zakladni typy pFibéhit ufivané v prvnich tfech
rocnicich. Vyznam pohddek pro détsky rozvoj.

25. - 20. z4Fi: Intenzivni studium jedné ¢i dvou pohddek. Rozvoj
pamétovych a wprdvécskych schopnosti. Od pFibéhit k obrazu,
od obrazu k pismenu: waldorfsky piistup k psani a Cteni.

2. - 3. Fijna: Vytvdreni pFibéhii terapeutické povahy. VytvdFent
pFibéhil k vysvétlent prirodnich jevii. Prezentace jako ,most”
mezi viemem a pojmem. Od psani ke Ctent.
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9. - 10. Fijna: Pribéhy svatych, legendy a bajky. Svét Zdka druhé-
ho roéniku. Vytvéieni pFibéhit pro mladst déti zalofenych na
Jaktech®. ,Ctent knih“ ve druhé tFidé; zrod prvnich Etendfil.

16. - 17. Fijna: Stary Zékon a dusevnf zdhady Zéka tfetiho rocni-
ku. Struktura Hebrejské Bible. Fyziologické zmény pFi ,zméné
v devdtém roce Zivota“. PFistup k vyprévéni pFibéhit vhodnych
pro devitileté déti.

23. - 24. Fijna: Obsah pFlbéii ve tretim roéniku a jejich vztah
k blokitm jinych pFedméni. PFistupy ke Cteni a psani ve tFetim
roéniku.

30. - 31. Fijna: Nordické myty jako materigl pro pribéhy ve Ctvr-
tém rocniku. Historicky a umélecky zdklad nordické mytologie.
Bohové ve vztahu k temperamentu a osobnosti.

6. — 7. listopadu: Struktura nordickjch mynl. Metody pFistupu
k vyprévéni. Adaptace mytii na hry ve tFidé.

13. - 14. listopadu: Studium starovéké historie v patém rocniku.
Mty starovéké Indie, Persie, Chaldei, Egypta a Recka. Metody
vyzkumu a zplisoby prezentace.

20. - 21. listopadu: Aspekty gramatiky a slohu ve vy$Sich rocni-
cich. Rozvijeni gramatickych pojmii z mluveného slova a reci-
tace, jakoZ i pisemnych pracl. Mluveni a psani ve vysSich
rocnicich.

27. - 28. listopadu: Ndlada kulturnich epoch. Metamolgfézy vbo-
tanice a v déjepise. Rozbresk my$leni ve starovékém Recku. Od
Pythagora k Alexandru Velikému. Sloh v pdtém rocniku.
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4. - 5. prosince: Starovéky Rim a dominance biografie nad myto-
logii. Myt jako vécné; Fimskd historie jako chronologické.
Strukturovani Fimské historie. Diskuze a psani v Sestém rocniku.

11. - I12. prosince: Déjepis v sedmém a osmém rocniku. ,Préni,
Krdsa a Pfekvapeni®, prvnf blok ,pvoFivého psant“ v zdkladnl
Skole. Struktura anglické literatury v osmém roéniku.

18. - 19. prosince: Zdvér paralelné probihajiciho workshopu
Métské drama“: prezentace divadeln! hry ve tFidé - studenty
ucitelstvi.

Na tomto pFikladg je zietelng vid&t, jak se v ramci jednoho
kurzu rozviji $iroky, integrativng& lad&ny p¥istup. Vedle aspektu
jazyka a literatury, jeZ jsou zamé&feny tém&t bezprosttedn& na
kurikulum prvnich osmi ro¢niku waldorfské $koly a jsou velmi
tizce propojeny zejména s obsahem viuky d&jepisu, se tu stu-
denti uditelstvi setkavaji s metodickymi, pedagogickymi a psy-
chologickymi problémy dané litky a daného stupné $koly, zdu-
raznéna je i vazba na ostatni pfedméty (témata) nachazejici se
v u¢ebnim planu waldorfské $koly v dany moment, nechybgji
umélecké aktivity studenti vztahujici se k 1atce a k moZnostem
jeji prezentace ve vfuce v&etng nastudovani a zavéreéné pre-
zentace divadelni hry. To vie se d&je v ramci jednoho seminéfe,
pod vedenim jednoho utitele. K celému semin4fi je dopo-
rudeno 8 literarnich pramendi — od Ezopovych bajek, nor-
dickych mytii, pfes Steinerovy prace k tématu, aZ k pracim
wlitele, jenZ vede seminaf.

Jeit& pfiznivEj$i moZnosti pro integraci tohoto druhu skytaji
tzv. bloky epoch (viz kapitola o vnitfni organizaci vjuky). Jako
doklad uvadim charakteristiku t¥itydenniho epochového bloku
z utitelského seminafe ve Spring Valley (USA), ze $kolniho
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roku 1990/91, jarniho semestru. Blok je nazvin ,Waldorfské
metody vyulovdnf déjepisu” a je vice, neZ byva obvyklé, rozdg-
len na teoretickou a praktickou &ast. Prvni tyden probiraji
studenti - vZdy po dvou hodinich denn& ~ nisledujici témata:

Pondéli: Déjepis v kuriladu waldorfské Skoly — pFehled.

Vztah kurikula déjepisu k rozvoji ditéte ve véku 10 - 14 let.
Vztah déjepisu k pFirodnim véddm, jazykiim a ruénim pracem
v interdisciplindmim pFistupu waldorfské metody.

Uter}’l: Déjepis v pdtém rocniku.

wWStarovékd historie" na prikladu kultur staré Indie, Persie,
Chaldei, Egypta a Recka, se specidinim diirazem na umélecké
pFispévky kaZdého obdobi, tj. na Rdmajénam, Zendavestu,
egyptské sochy a Feckou architekturu. Od mytologie k biografii,

od Jegend" k faktim“. Déjepis pédtého rocniku a botanika
pdtého rocnilu.

StFeda: Déjepis Sestého rocniku.

Rimskd historie, od dob Aeneas k barbarskym invazim. Ro-
mulus @ Remus jako mytologické anomdlie; Sedm Fmskych
krdlii jako naznalent (véstba) budoucnosti; od vzneSené republi-
ky k ipadkovému impériu; ranny stfedovék jako ozvéna Rima.
Uvedent déti do chronologie a ,Jinie &asu. Déjepis Sestého
rocniku a jeho vazby na studium mineralogie.

Ctvrtek: Déjepis sedmého roéniku.

0d stfedoveku pres renesanci a reformaci. Ustfedni misto
biografie - Zivot osobnosti typu Eleanory z Aquitainu, Johanky
z Arku, nebo Giotta mii¥e byt pFikladem pro charakteristiku
doby. Leonardo, Michelangelo a Rafael jako reprezentanti my-
Sleni, kondni a zprostfedkované i citénf. PapeZ Julius and Martin
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Luther, studium polarity. Vztah déjepisu sedmého roéniku k vy-
ucovdni perspektivni geometrie a fyziky.

Fatek: Déjepis osmého rocniku.

Doba revoluci: ,,Slavnd revoluce v Anglii, americké revoluce,
francouzskd revoluce a pnimyslovd revoluce. Déjepis dvacétého
stoleti se zvidstnim diirazem na roli Ameriky v modemim svété.
Jak slovni diskuze, parlamentni procedury a kompozice podpo-
rujf studentovo vnimanl rozmanitosti historickych perspektiv.
Déjepis osmého rocniku a studium meteorologie, elektfiny a
magnetismu.

Po tomto tydnu spiie teoreticko — metodické povahy nasle-
duji dva tydny v&nované tomu, Ze studenti prezentuji riizné
aspekty d&jepisného kurikula waldorfské Skoly pted skupinou
kolegi. Ukoly obsahuiji také prezentace historickfch period
skupinami studentil i jednotlivci. Diiraz je pfitom kladen na
promy§lené objasnéni faktii, stimulaci zijmu pFi vyu€ovani
déti, uziti kreseb, map, grafii, modeld, apod., vytvafenych stu-
dentem (studenty) uéitelstvi, na vyuZiti vhodnych bésni, her,
pisni nebo podobnych materiald.

I na tomto pfikladé midZeme tedy vid&t asili po integraci
obsahu a metodiky, didaktiky, pedagogiky a psychologie, ale
i o integraci obsahu jednotlivfch pfedmétli u€ebniho plinu,
o integraci perceptivnich a aktivnich metod a forem price,
o integraci individualni, skupinové i hromadné v{uky, o in-
tegraci obsahu pfedmétd a uméni, pfipadné i Femesel.

Vyznamnou roli v pfipravé ptiftich ulitelt waldorfskych
kol hraji praxe. Studenti ucitelstvi praktikuji na $kolach (wal-
dorfskgch i statnich) bud’ v priibé¢hu b&hu celého roku, nebo
maji praxe zafazovany do tvodu &i zavéru studijniho roku.
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Pokud plati prvni ptipad, jsou praktické periody zatazovany za
skonené bloky integrované povahy a slouZi k bezprost¥edni-
mu ov&fovéni a rozvoji v seminéfi nabytych poznatki, doved-
nosti a zkuSenosti. Student je pfi praxich obvykle veden ufite-
lem waldorfské §koly, je s nim po cel§ rok vkontaktu (nezfidka
absolvuje na jedné waldorfské 3kole viechny praxe jednoho
roku), Zije u ulitele, je-li to moZné, v rodiné a zblizka se tak
seznamuje i s n€kterymi ne vzdy patrnymi aspekty prace udite-
le. Tento ,,cviény” uéitel byva v relativn tésném kontaktu
s uditelskym seminifem, jehoZ ulitelé studenty b&hem praxi
rovnéZ nav§tévuji. Praxe jsou analyzovany jednak bezprostfed-
né na ¥kole, kde student ucitelstvi praktikuje, dale pak i v uéi-
telském seminéfi, a to bud’ ve zvla§tnich - k tomuto a&elu
uréenfch — hodinéch, nebo se stava hodnoceni praxe pfiroze-
nou soudasti hodin blokt nasledujicich. Celou pfipravu ulitele
waldorfské Zkoly tak lze v t&chto pfipadech nahliZet i jako
kontinualni proces, v némZ se s jistou pravidelnosti st¥idaji
teoreticko — praktické a prakticko - teoretické formy piipravy.
Zaji¥tEna je tak i stald zp&tna vazba, vytvéfi se prostor pro
aktivn&jii roli studenta ulitelstvi pfi praxiiv teoretickgch pfed-
métech, na studenta uéitelstvi tak miiZe byt pfenasena i vét3i
odpov&dnost za vlastni profesionilni rozvoj. Rovn&€Z hodno-
ceni miiZe byt realisti¢t&j§i. Timto postupem lze v praxi reago-
vat na probrané teoretické poznatky a v nasledujicich teore-
tickfch pfedmétech je moZné postupovat vice do hloubky.
Nutno podotknout, Ze tento systém je v principu zaveden
i v n&ktergch ptipadech stétni ulitelské pfipravy, napt. v Ho-
landsku (sr. Vedder & Bannink, 1988).

PiestoZe pojeti pfipravy uéiteld waldorfskgch $kol miize
pisobit snad aZ pon&kud prakticistn&, potfeba integrace, jak
byla zmin&na v pfedchazejicich pfikladech, se projevuje jiz
dlouho také v ptipravé ugitelit b¥Znych $kol. Reflektuji ji i no-
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v&j&i teoretické prispévky. Napf. Obdrzalek v této souvislosti
hovofi o vichodiskovych idejich cilové orientace pfipravy udi-
tele, k nimZ fadi i ,,uplatiovéni integrovaného pfistupu k véd-
nim disciplinam, které vytvareji vichodisko pro &innost ugitele
a pro formovani jeho osobnosti“, a dile o ,,uplatiiovéni koope-
race a komunikace viech &initelis participujicich na formovani
budouciho utitele® (1992:282). Podobn& uvaZuje, byl pouze
v kontextu ptipravy u&iteld pro 1. stupei ZS i P¥ova (sr.
1991). Vedder & Bannink (sr. 1988) zdiiraziiji potfebu in-
tegrace teorie a praxe, integrace obecné didaktiky a metodik
vztahujicich se k vyuovacim pfedmétam, integrace obsahu
v&dnich (tzv.odbornych) disciplin, obsahu $kolniho vyudova-
ciho pfedmétu a didaktiky.

Mnozi autofi riizngch zemi oviem konstatuji, Ze v uditel-
ském vzd&lani nebyva tato potfeba pfili§ zohlediovana (sr.
Good, 1990; Dill, 1990; aj.). Dill proto navrhuje ~ jako jednu
z integracnich inovaci — rozvinout seminéte orientované na
pfipadové studie, jeZ by spojovaly v (&elné mife pedagogické,
psychologické a obsahové aspekty (sr. 1990). Podobni Ize cha-
pat i doporuceni Riedla, jak je cituje ObdrZalek (1990:284):
»uplatiiovat v uéitelské ptiprave jako urujici linii orientaci na
praktické akoly“. Prednosti této orientace vidi Riedl v tom, Ze
vystihuje kli¢ové problémy, jejichZ feSeni se ma realizovat
z teoretického i praktického hlediska. Student tak, podle jeho
soudu, ziska komplexni pfistup k FeSeni pedagogickych situaci.
Sigel (1990), Goodlad (1991) a dal§i zdiiraziiuji potfebu orga-
ni¢té€jsiho integrovani teoretickych a praktickych v&domosti
adovednosti do kontextu ucitelské ptipravy a shodné si viimaji
Cetnych bariér mezi katedrami a dokonce i v ramci kateder
pedagogickych a psychologickych disciplin. Navrhuji proto re-
organizaci programill uditelského vzd¥lani zejména v zajmu
piekonani téchto bariér. ,Katedry odborngch predméta, svo-
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bodn§ch uméni, pedagogiky, jednotlivé Skoly, na nichZ studenti
uditelstvi praktikuji nebo pozdgji jiz coby absolventi pracujf,
jsou od sebe vzijemné izolovény. Neni proto pfekvapenim, Ze
kurikulum je nekoherentni, schazi mu jednotici a organizujici
prvky, které by spojily vie v jeden spole&ny celek®, prohlauje
o americké situaci Goodlad (1991:6).

Pottebu spoluprace a komunikace uditelii pedagogickych
a psychologickych disciplin vztahujicich se bezprostfedng k ob-
sahu vyudovacich pfedméti zdiirazhuji vak napf. i ObdrZalek
(1990) a dalii.

Lze fici, Ze v tomto ohledu je p¥iprava uditeld waldorfskych
kol k poZadovanému stavu mnohem bliZe. I proto tu lze ds-
pEinéji ogekavat, Ze jeji absolventi budou schopni adekvitng
zachézet s Sirokymi kompetencemi, jeZ jsou jim v zikladnich
oblastech jejich piisobeni (ve vfuce, pfi fizeni ¥koly v&etng
prace vné $koly) svéfeny. Jistou vfhodou je oviem i relativné
komorni riz waldorfskych ulitelskfch seminifd s nevelkym
pottem studentd a uliteld, ktefi se v8ichni veelku dobfe znaji
a spolupracuji. Rovné&Z kontakty waldorfsk§ch ucitelskych se-
min4fd se viemi stupni waldorfsk§ch $kol jsou v rameci sité
t&chto $kol v zemi i mimo ni relativng t&sné. Kvantita béZnych
zikladnich a stfednich $kol napf. v &eském prostiedi a také
potty studentli na uéitelskych fakultich i samotni struktura
t&chto fakult &ini situaci mnohem sloZit&j%i. Pfesto oviem bude,
zd4 se, nutné hledat cesty integrace i v této oblasti.
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