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LUBOMIR MOJZISEK

POJETI, SMYSL A METODOLOGICKE
ZAKLADY PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY

S diagnostikou jakozto naukou o zjiStovani, rozpoznavani, uréovani a tri-
déni jevll podle jejich charakteristickych znakt a zvlastnosti, a také s nej-
riznéjsimi formami diagnoz, se setkdvame v mnoha védnich oborech.
Nejéastéji se hovofi o diagnéze v huméanni a veterinarni medicing, v biolo-
gickych védach, v modernich technickych védach, v psychologii, sociologii
i jinde.

Také pedagogicka teorie a praxe je nerozlucné spjata s cetnymi formami
a zpusoby zjisfovani, posuzovani, tiidéni a hodnoceni Zakovych vychovnych
vlastnosti. Vychova jako cilevédomd, planovita, edukativmé smysluplna
¢innost, teleologicky intencionalni, se neobejde bez sledovani vychovného
rozvoje objektu, bez kvalitativniho nebo kvantitativniho hodnoceni jeho
vychovnych zvlastnosti. Spolefensky raz vychovy, a zejména stanoveni
cill vychovy, tj. vzdélanostnich a vykonovych norem si to ptimo vyZaduje.

Problematika pedagogické diagnostiky byla vzdy v minulosti a je v sou-
¢asnosti velmi aktualni. Jeji feSeni pfispiva i v soufasnosti k feeni mnoha
problému nasi skolské soustavy.

O pedagogickém hodnoceni a posuzovani zdka, ale i skupiny Zaka se
hovori v pedagogické literatufe od nepaméti. Jan Amos Komensky! v Didak-
tice velké ve 12, kapitole a v kapitole 21. uvaddi mnoho didakticky cennych
pokyntt k vyhodnoceni a kontrole zdka. Hovofi o zkouSkach, o vyznamu
okamZité Uéinné kontroly pii uéeni. O dualeZitosti studia Zakt a podminek,
za kterych probiha jejich éinnost, se v pedagogice vzdy hovorilo. Je vieo-
becné znamo, jaké ndzory na tuto otdzku méli nejen J. A. Komensky, ale
i J. J. Rousseau, K. D. Usinskij, F. A. Diesterweg, N. K. Krupskd a Cetini
dalsi vyznac¢ni pedagogové minulosti a souéasnosti.

! Komensky Jan Amos, Didaktické spisy, SPN, Praha 1951, str. 68—72, 134—136 aj.
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ZJISTOVANI STAVU ROZVOJE VEDOMOSTI,
DOVEDNOSTI A MORALNICH VLASTNOSTI ZAKU

Pedagogické posuzovani a zjidfovani kvality a kvantity zakovskych vy-
konit vzdy bylo a je v pedagogickém procesu nedilnou soucasti tohoto
procesu. Uéitelé se vidy snazili zjistit nejen didakticky rozvoj védomosti,
dovednosti, zdjm0 a poznavacich proces(, ale i stav vyvoje a rozvoje vy-
chovné stranky osobnosti Zaka v uZ$im slova smyslu, pri¢iny zaostavani,
charakter téZkosti v udeni a ve vychové. Sledovalo se vzdy, jak Zzak pra-
cuje nejen ve skole, ale i doma, jak na ného pusobi rodi¢e a kamaradi.
O problémech zjistovani vychovného rozvoje a o hodnoceni zakd a celych
tiid se hovoii témé&f ve viech starsich i novych pedagogikach i didaktikach,
ale i v metodikach predmétu.

V pedagogické védé i v praktické praci ucitele se neustile setkdvame
3 hledanim optimalnich variant projektl a metod studia zakw, Zaci jsou
sledovani etiologicky a prognosticky.

Poznavani individualnich zvlastnosti a zajisfovani individualniho pti-
stupu je v pedagogice trvale fe§eno a opira se o klasickou, obecné pedago-
gickou a didaktickou zasadu individualniho ptistupu, o zdsadu pristupnosti,
priméfenosti, o nichz hovori jiz J. A. Komensky.

Vsichni pedagogové minulosti i soucasnosti se jednoznaéné shoduji na
tom, Ze zjiStovani stavu rozvoje, posuzovani, hodnoceni vzdélani a vychovy
a zjistovani pric¢in obtiZi je jeden z nejvyznamnéjSich moment vyucovani
a vychovy. M. A. Danilov, P. B. Jesipov? kladou duraz na zjisfovani obtizi
v praci a uéeni a na hledani prié¢in téchto obtizi. U¢itel musi hledat slabé
a silné stranky osobnosti zika. Je nutno sledovat pfi¢iny zaostavani, cha-
rakter tézkosti a ucitel musi sledovat, v jakych podminkach zak pracuje
doma a mimo $kolu. Musi rovnéZ sledovat sklony Zaka, jeho zajmy, schop-
nosti a nadani a rozvijet kladné vlastnosti jeho osobnosti.

Zduraznuje se, ze dobry ucitel se zabyva predeviim obtizné vychovatel-
nymi Zaky, hledd v nich kladné stranky, pom&hé rozvijet sebeduvéru ve
vlastni sily, hled4 a odstranuje prié¢iny negativniho rozvoje, nechuti, obav
a strachu. Sleduje vSe s usilim pomoci.

Smyslem pedagogického diagnostického Setfeni, zjiftovdni a posuzovdni
stavu Tozvoje osobnosti je zjistit, jak je Zdk pedagogicky rozvinut, tedy
zejména z aspektu poZadavki na vychovu.

Dnes je pedagogicka diagnostika sledovana v mnoha zemich. Setkavame
se s ni v SSSR, v NDR, v Polsku, v Bulharsku a v$echny socialistické
pedagogiky si uvédomuji jeji teoreticky i prakticky vyznam. U néas se ji
zabyval P. Vajcik,? J. Velikanié¢,t F. Singule,> M. Michaliéka,® M. Harga$ aj.

? Danilov — Jesipov, Didaktika, SPN, Bratislava, 1959, str. 262, 263, 269 aj.

+ Vajeik, P, in Sbornik: Moderné prudy v pedagogickej vede, SPN, Bratislava
1968,

Pedagogické skimanie v pedagogickej praxi, str. 233—236.

* Velikanig, J., Sbornik PFUK v Trnavé, svazek XV, ,Problémy hodnotenie a klasi-
fikacie Ziakov*, 1972 Bratislava.

> Singule, F.. In Sbornik ,Pedagogicka diagnostika“, z konference v Ostravé 1979,
vydala Pedag. psychol. poradna v Ostrave, 1979, Ostrava, str. 20 aj.

% Michali¢cka, M., Pedagogicka diagnostika a jeji metody, Jednota ésl. matematiki
a fyziku, Praha 1967, str. 30.
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V Polsku, kde se jeji teorie jevi snad nejvice rozpracovana, o ni hovofi
znamy Cz. Kupisiewicz,” T. Nowacki® a je pfednaSena jako specialni od-
borna pedagogické disciplina na fakultach.

Je zajimavé, Ze v posledni dobé je pedagogicka diagnostika rozpracovava-
na i v zdpadnich zemich. Zapadonémecky teoretik J. Klauer? ktery je u nas
znam pro negativni pfistup k ¢etnym psychologickym testim, které podle
ného zastaraly svou metodologii a koncepei, neménnou jiz pul stoleti, ho-
voTi o obrovskych perspektivach pedagogické diagnostiky.

O rozpracovani velké ¢asti specifickych problémt pedagogické diagnos-
tiky usiluji i pomocné védy pedagogické, zejména pedagogicka psychologie.
Je dokonce nékdy i naznafovino, Ze pry neni zapotrebi rozvijet samostatné
pedagogickou diagnostiku a Ze 1ze zde plné vystadit s psychologickou dia-
gnostikou. Jak si viak doloZime pozdéji, je toto Usili v principu nespravné,
protoze pedagogick4i diagnostika pod jinym nézvem jiz po staleti existuje,
jeji ukoly a existence je vazana na teorii cili a ukol(l, na obsahové zietele
vyuky a je integrovanou soudasti pedagogického procesu. Nelze ji reali-
zovat bez znalosti teorie a praxe vyuéovaciho a vychovného procesu, bez
pedagogické odbornosti.

Moderni vychova neni myslitelnad bez exaktni a specifické pedagogické
diagnostiky, kterd musi zasadné teoreticky i metodologicky vychazet ze
Sirokého zazemi pedagogické teorie a praxe, z teorie cilu, obsahu, metod
a forem. Pokusy vytvafret pedagogickou diagnostiku bez respektovani
nezastupitelné pedagogické teorie a praxe, bez znalosti jejiho terénu, musi
nezbytné skonéit v obecném, malo analytickém a smyslu vychovy neodpo-
vidajicim pristupu k feSeni dané otazky. Zde musi pedagogicka teorie
hledat inspiraci v mediciné a v jinych védach, které bez seriézni diagnosti-
ky a bez znalosti konkrétniho procesu terapie jsou nepiedstavitelné, Je
nutno ovSem, stejné jak to ¢ini medicina, rozlisit pedagogickou diagnostiku
od diagnostiky psychologické, fyziologické, lékarské, a to i tehdy, kdyz
mnohé z nich budou, podobné jako 1ékari, realizovat v praxi pedagogové —
tj. vychovatelé, uéitelé a odborni pedagogové.

Jiz historické aspekty i aspekty ze srovnavaci pedagogiky nam potvrzuji,
Ze pedagogicki diagnostika pod nazvem ,teorie hodnoceni a posuzovani
Zzaka nebo kolektivu“ byla vidy soucasti pedagogické teorie. Postradala
viak mnohde analyti¢nost a exaktni vyjadfeni posuzovanych vlastnosti,
bylo rovnéZ obtiZné zmapovat Zakovu osobnost v koneéné pedagogické
charakteristice. Pul stoleti jsou ¢inény pokusy zpresfniovat pedagogickou
diagndézu. Projevily se téz tendence odtrhnout ji od samotného procesu
vychovy, od cilli vychovy, od obsahu a pfedeviim od spoletenské determi-
nace osobnosti. Nékdy se dokonce prestalo hovorit o ,,pedagogickém hod-
noceni® osobnosti a zapominalo se, Ze ve §kole a ve vychové vibec jde ptede-
v8im o pedagogickou diagnézu. Posuzujeme-li pedagogicky rozvoj osobnosti
objektu, mame na mysli pfedevsim vychovou vytvorené vlastnosti osobnosti

7 Kupisiewicz, Cz., Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1977, str. 258—275,
276—280.

8 Nowacki, T., Podstawy dydaktyki zawodowej, PWN, Warszawa 1977, str. 447 aZ
485.

9 Klauer, J. a kol., Handbuch der paedagogischen Diagnostik, Band 1, 1977, str. 31,
vydalo Schwann, Diisseldorf.
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a hovorime opravnéné o ,pedagogickych zdkladech osobnosti“. Pokladame
proto za spravné v pedagogickém procesu, pfi realizaci a hodnoceni efektu
vychovnych opati'eni, hovorit o pedagogické diagnoze, resp. o pedagogickém
sledovani, posuzovani, hodnoceni osobnosti.

Nelze tedy principialné hovorit o pedagogické diagnostice jako o védé,
ktera je objevena az v posledni dobé, a to je§té zadsluhou pomocnych véd.
Nelze hovorit o pedagogické diagnostice jako o pedagogikou naprosto
nezkoumané oblasti teorie vychovy. Co je vSak nové, to je sdm nazev a
terminologie a snaha vytvofit z této oblasti pedagogické teorie uceleny
védecky systém, ktery by rozvinul obecnou i specidlni teorii této pedago-
gické discipliny. O tom, Ze pedagogicka diagnostika je védou pedagogickou
par excellence nelze pochybovat, jak si dokaZeme analyzou jejich metodo-
logickych, intencionélnich i metodicko-obsahovych principu.

DIAGNOSTIKA VE VEDACH

Dilezité z hlediska teorie je definovat pojem ,diagnostika vibec® a
»pedagogicka diagnostika®.

Diagnostika je obecné chdpdna jako teorie a praxe zjisfovdni, rozpoznd-
vani, posouzeni, hodnoceni a utFidéni jistych jevd skutecénosti podle krité-
rii, které diagnosticky sledujeme a podle systému, ktery odpovidd dané
poznatkové soustavé, dané védé.

Podle H. Pesinové!® 1. tvori ve viech védach specialni disciplinu a stava
se predmétem specidlniho védeckého vyzkumu; 2. je to takovéa disciplina,
ktera slouZi predevSim praktickym tcelim a je bezprostfedné zavisla na
vysledcich badani rdznych oblasti védy nebo ji blizkych véd. Je to vé-
deckd disciplina, kterd slouZi jako jedna z prevodovych pék teorie do
praxe.

Hned v dvodu musime upozornit na skutecnost, na kterou Paginova neu-
pozornuje, Ze a¢ tvoli ,specidlni disciplinu®“, neni oddélena od ostatnich
disciplin své védy, organicky je vélenéna do téchto véd. Izolace od téchto
disciplin mohla by snadno deklasovat diagnostiku a zbavit ji moZnosti
exaktnosti, konkrétni diagnoézy. V lékarské a pedagogické diagnostice je
tato navaznost diagnostiky na odborné discipliny pfimo charakteristicka.

Nelze oviem prehlédnout, Ze diagnostiky maji své obecné zédklady, a také
své oborové, specidlni oblasti.

Diagnostika muzZe byt teoreticky a prakticky rozvijena z pozice komplex-
nich pristuptd, kdy je jev sledovan vicepohledové, z mnoha integrovanych
pohledd a disciplin, ale muze byt rozvijena i jednooborové, z diléitho a
specializovaného pohledu. Piikladem komplexniho, integrovaného pfistupu
je diagnoéza lékarska, pedagogickad a inZenyrska. Sleduji jevy komplexné,
viceoborové, z integrovanych aspektt svych specializaci. Aby tuto integro-
vanou moznost posouzeni si zajistily, maji tyto obory své vmitini speciali-
zace a odbornosti, které umoziiuji provést také vysledek diagnostického
Setreni — diagnézu komplexné. Diagnéza je vyjddieni vysledkt, diagnostic-

0 Pesinova, H., K psychologii schopnosti, Studie CSAV, &. 4, 1975 Akademie Praha,
str. 54.
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kého Setfeni, je to odborné rozpoznani jistého stavu sledovaného objektu
Setfeni, jeho vlastnosti, také pri¢in vzniku téchto vlastnosti. Diagnostika
se muze chapat i jako véda o diagnozach.

Nejvice zkusenosti s diagnostikou a diagnézami méa medicina. Pedagogika
zde muZe nalézt detné inspirace, le¢ nelze mechanicky pieniSet poznatky
medicinskych véd do pedagogiky. Presto, Ze ob& védy tuzce vychazeji
z praxe a jejich snaZeni vyustuje bezprostfedné do praxe, cile i obsah je
rozdilny.

Diagnéza 1ékafskd (medicinska) je medicinské specifikum, realizuje ji
lékat, odbornik, je v principu fyziologick4, biologickd, biochemicka, psy-
chickd a tyka se nejen patologickych zvlaitnosti pacienta, ale nemoci jsou
sledovany z hlediska celkové konstituce somaticko-psychické. Lékarské
diagnostické Setfeni a posouzeni je provedeno lékati-specialisty a je v mnoha
pripadech podpofeno seriéznim Setfenim odbornikll pomocnych véd, tj.
biochemickym, biologickofyzikalnim, biopsychickym a psychologickym.
Kone&né vyjadfeni diagnézy je oviem opét exaktn& lékarské, stejné tak
prognostické a terapeutické rozvahy jsou lékarské povahy.

Pravé tak je zpracovana diagnoza inZenyrsko-technologickd, v niZ se
kloubi specidlné inZenyrské a technologické aspekty s pomocnymi pohledy
fyzikdlnimi, chemickymi aj.

Obdobné lze uvaZovat o pedagogické diagnostice, jejiz pojeti je sice
historicky tradiéni, le¢ musi byt rozvijeno v podminkach moderni védy,
v podminkach rozvoje pedagogiky, rozvoje jejich specializaci, odbornosti
a pomocnych véd.

DEFINICE PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY

Pedagogickad diagnostika je v literatufe obecné definovana s velmi Siro-
kym zébérem jako teorie a praxe zjisfovdni, rozpozndvdni, klasifikovdni,
posouzeni, charakterizovdni a hodnoceni stavu a urovné pedagogického
rozvoje objektu vichovy, tj. Zakovy osobnosti nebo skupiny vlivem pedago-
gického plsobeni a z pedagogickych hledisek, tj. z aspektu, jak jsou
plnény a dosaZeny cile a uikoly vychovné vzdélavaciho procesu. Toto dia-
gnostické isili nelze odtrhnout od zjisfovdni p¥i¢in a podminek jistého
pedagogického rozvoje, tedy od pedagogické etiologie a nelze je odtrhnout
od prognostickych tvah a od ndvrhu pedagogickiych opatfeni (pedagogicka
terapie), k nimZ pedagog piistupuje po zdivodnéné rozvaze, na zikladé
znalosti souc¢asného, ale i minulého rozvoje objektu vychovy (Z4dka, dospé-
lého aj.). Polsky pedagog Cz, Kupisiewiczi! 74d4, aby se z pedagogického
aspektu posuzovala celd osobnost Zika, tedy uroven rozvoje jeho vzdélani
i vychovy v uzSim slova smysluy, a to s pfihlédnutim k predchozimu vyvoji.
Podle téhoZz autora podstatou pedagogické diagnézy jsou individualni roz-
hovory s rodi¢i Zaku, rozhovory uéitele s ziky, nahodilé i cilevédomé pozo-
rovani Zékd, testové zkousky, Skolni schuzky. Ugitel, zejména tiidni je
povinen vést o kazdém Zdku denfk pozorovani, vypliiovat jej po rozhovoru
s rodi¢i, s mlddeznickou organizaci, aby poznal podminky vychovy v do-

Y Viz poznidmka ¢&. 7, str. 276.
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mové, zplisob Zivota v rodiné, Zakovy zajmy, sklony, pracovni tempo aj.
Znalost téchto zvlaStnosti, podle Kupisiewicze, umozni individudlni pfistup,
ma vyznam i pro zapojeni Zdka do vy§Sich Skol a pro profesionalni orien-
taci. Utitelé jsou povinovani provadét trvale a pribémé pozorovani, ruzno-
rodé kontroly a hodnoceni zak( a skupiny, jez je vychovavana a vzdéla-
vana.

Fr. Singule!? upozoriiuje, Ze v diskusich o predmétu, pojeti, zakladech
a ukolech pedagogické diagnostiky je tfeba si hned na pocéatku uvédomit,
Ze tohoto terminu se u nas pouzZiva v nékolika riznych vyznamech. Velmi
casto se pedagogickou diagnostikou oznacuje predevsim ‘praktickd pedago-
gicko-diagnostickd ¢innost, tedy prace spocivajici v stanoveni a pripadné
i vyuZivani pedagogické diagnézy. Jindy se uvedenym vyrazem mysli jenom
specifické metody a postupy pedagogicko-diagnostické ¢innosti, anebo se
pedagogicka diagnostika chape také jako specifickd poznavaci metoda. Na~
proti tomu vystupuje pojeti, které rozumi pedagogickou diagnostikou pre-
devsim teorii diagnostické prace v procesu vychovy, tedy specifickou peda-
gogickou disciplinu. A konedné se setkdvame i s tim, Ze se pod pojmem
pedagogické diagnostiky shrnuje cely komplex praktické pedagogicko-
diagnostické ¢innosti i jeji teorie.

Bylo by podle Fr. Singuleho velmi nespravnym, kdybychom pedagogic-
kou diagnostiku chdpali tizce jen jako praktickou pedagogicko-diagnostic-
kou éinnost, a stejné tak bychom se dopoustéli vazné chyby, kdybychom
tuto ¢innost stavéli do piikrého protikladu s pedagogicko-diagnostickou
teorii a tim ji od ni oddélovali.

Podle téhoZz autora ,Potfeba rozvijet pedagogicko- dzagnostzckou cmnost
tj. diagnostikovat vysledky vychovného ptlisobeni, byla u nds vyvolana
pfedev§im potrebami vychovné praxe v nasi socialistické spoleénosti,
zejména potfebami a snahami prohloubit a zefektivnit vychovné vzdéla-
vaci praci naSi socialistické Skoly. Pedagogicko-diagnostickd d¢innost je
dnes nejenom vyznamnou, ale uZ také i zna¢né propracovanou soucasti vy-
chovného systému nasi socialistické Skoly. UmoZniuje rozvijet individualni
pfistup k Zadkim v prabéhu jejich vychovy a prohloubit vychovnou pééi
o ka?dého Zdka v duchu pozadavk(i demokratizace vychovy, stava se
postupné zakladem redlného pldnovani vychovmé vzdélavaci préace na
urovni tfid i $kol, je nezbytnou soucasti vychovného poradenstvi, pfispiva
k dosahovani vysledkl odpovidajicich vytyéenym cflim a Gkolim komu-
nistické vychovy u jednotlivych ZiakG i celych Zakovskych kolektivi a
skupin, a tak vyrazné podminiuje a ovliviiuje kvalitu jak vychovné préace
samé, tak jejiho fizeni na jakékoliv trovni®.13

V souvislosti s rozvijenim praktické pedagogicko-diagnostické prace ve
vychovnych a pedagogickych zarizenich a institucich nutné vznikd a roz-
viji se i teorie tohoto specifického useku vychovné prace. Dobra pedago-
gicko-diagnosticka prace musi mit také dobré teoretické ziklady. Fr. Sin-
gule!® definuje pedagogickou diagnostiku jako ,specifickou pedagogickou
disciplinu, kterd se zabyvad pedagogicko—diagnostickou praci ve vychovné

12 Viz poznamka &. 5, str. 27.
13 Viz poznadmka &. 5, sir. 28.
1" Viz poznamka &. 5, str. 29.
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vzdé&lavacim procesu, specifi¢téji feéeno stanovi cile a ukoly pedagogicko-
diagnostické ¢innosti, rozviji jeji metody a postupy, techniky, prostfedky
a organizaci a v souvislosti s tim se pfirozené zabyva i metodologickymi
problémy pedagogické diagnostiky jako pedagogické discipliny, napt. stu-
duje je)i postaveni v komplexu pedagogickych véd, stanovi jeji podstatu,
rozpracovava védecké postupy jejiho rozvijeni, studuje jeji vznik a jeji
historii apod.”.

Pedagogicka diagnostika v tomto pojeti se vyclenuje jako relativné samo-
statnd pedagogicka disciplina (a toto jeji postaveni nevyvraci ani okolnost,
%e se tfeba s nékterymi jinymi pedagogickymi disciplinami do jisté miry
prekryva) a zachovala si velmi uzky vztah zejména k didaktice a k teorii
vychovy.

Podle H. Pesinové!s je pedagogicka diagnostika pokladéna za specidlni
pedagogickou disciplinu a jeji vyznam spocivad v objektivnim zjisfovani
a hodnoceni vysledkd vzdélavaciho a vychovného procesu. Podle téze
autorky pedagogickd diagnostika rovnéz zji§tuje uréity vztah k volbé
vhodné metody pro zkvalitnéni ¢i napravu tohoto stavu. PeSinova se oviem
nespravné domniva, ¥e platnost vysledku jejiho Setfeni (diagnozy) je ,pre-
vazneé kratkodoba“. Po uréitém zasahu (po nové instrukei, procviceni, po
zméné prostiedi, ¢asu, pfi zménach subjektivnich postoju atp.) vysledek
podléha zméné.

Timto znakem se podle PeSinové pedagogicka diagnéza lisi od psycholo-
gické, ktera vedle docfasnych psychickych stavi (zmén v chovéani) pred
nacvikem a po nacviku, odklonéni od normy v chovani aj., nap¥. v klinické
psychologii, sleduje také trvalej$i psychické funkce a vlastnosti lidi a mize
mit i predika¢ni hodnotu napr. pii zjisfovani uréitych dispozic ¢lovéka
k vykonu, jeho schopnosti, a koneéné pii odhalovani jeho stranek osob-
nosti.

S timto zuzovanim funkce pedagogické diagnostiky nelze zisadné sou-
hlasit, protoZe odporuje respektovéani principu trvalosti a zdkladnim cilam
vychovy — rozvijet celou osobnost 7ika a piipravovat jej pro Zivot. Vzdé-
lani, moralka, kvalifikace, estetickd stranka, o jejichZ rozvoj usilujeme
v pedagogickém procesu, je rozvijena dlouhodobé, pro praxi, pro Zivot.

Jak jsme jiz uvedli, také v pedagogice v NSR se dnes hovoti o ,,pedago-
gické diagnostice jako o specifické oblasti teorie. J. Klauer s kolektivem
spoluautori®® sepsal rozsihlou ¢tyfdilnou monografii o této védni disci-
pliné. V NSR se pojem ,pedagogickd diagnostika“ objevil v roce 1969. Jde
nejen o postizeni jednotlivych vlastnosti Zaka, ale i kolektivu, sleduji cho-
vani ditéte ve skupiné. Pri diagnostickém Setfeni jde nejen o zjiténi vy-
sledkd uceni, ale i o podminky uéeni, nejen o podminky ve stavu osobnosti
Zaka, ale sleduji se podminky prace uditelt, kvalita jejich vyucovani ve
skole, v procesu vychovy, spoluprace s rodi¢i zakl. Klauer!” uvadi svou
velmi obecnou definici: , Pedagogickd diagnostika je soubor usili o pozndni
v sluzbé aktudlniho pedagogického jevu®.

Tato definice se ndm jevi tak Sirokd, Ze nezbytné presahuje rdamec peda-

15 Viz poznamka é&. 10, str. 54.
16 Viz poznamka ¢&. 9, str. 5.
17 Viz poznamka &. 9, str. 5.
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gogiky a obsahuje Setfeni socidlné ekonomické, fyziologické, lékaiské a
také psychologické. Kdybychom chépali pojem ,usili“ Siroce jako védecké
usili, nahradila by pedagogickad diagnostika pedagogicky vyzkum, coz je
oviem nelogické,

Podtrhuje se vSak komplexnost, $ife a analogie s lékaf'skou diagnostikou,
ktera je patologicka, biologicka, chemickd, psychickd, socialni, vidy viak
s terapeutickym zameérem.

Vyjdeme-li z pojeti J. Klauera, presto Ze nechceme plné akceptovat tuto
definici, vidime znacnou §ifi pedagogického jevu, ktery nezbytné obsahuje
specifické pedagogické, ale i psychické a socialni jevy. Analogicky lze i u nas
hovotit o pedagogické diagnostice jako o komplexni diagnostice, jez se pou-
ziva v pedagogickém procesu, v podminkich vychovy a vyuky. Jejim
ukolem je diagnostikovat viechny jevy, s nimiz se pfi cilevédomém roz-
vijeni osobnosti Zdka nebo skupiny setkavdme ve vychovném procesu, a
obsahuj{ diagnostiku vychovy, diagnostiku didaktickou, moralni, estetickou,
diagnostiku celé osobnosti zdka, skupiny, jez je vychovavana, a to z aspektll
pedagogickych, tj. celkového pedagogického rozvoje osobnosti, ale i z as-
pektd psychickych, socidlnich i biologickych. VSechny pohledy diagnézy
musi byt podfizeny aspektu pedagogickému, ktery je ve vychovné vzdéla-
vacim procesu priméarni a je modifikovan teorii cild, ukolll a obsahu vy-
chovy a vzdélani. Diléi pohledy diagnézy musi byt vélenény do pedagogic-
kého vyjadfeni. Obdobné je to i v medicing, kde biochemicky, fyziologicky
¢i jiny pohled je vélenén do vyjadfeni terapeutického.

Lze tedy v tomto smyslu hovorit o pedagogické diagnostice v nej§ir§im
slova smyslu (Klauer, Vajcik, Nowacki, Kupisiewicz), nebo v uZ§im slova
smyslu, kdy se sleduje pouze stav a rozvoj vzdélani a vychovy objektu a
pedagogické podminky tohoto rozvoje. Vzhledem ke komplexnosti musi
byt diagnostické usili vZzdy velmi Siroké a logicky se jevi opravnéna exi-
svym zabérem, pedagogika se ji vyhybat nemiZe a realizaci pedagogické
diagnézy by meél podle poZadavkd odbornosti uskutecriovat pedagog-ucitel,
pedagog-trenér, odborny pedagog-metodik (matematiky, lingvistiky, histo-
rie), specidlni pedagog (etoped, psychoped, logoped), odborny pedagog-
didaktik, teoretik vychovy, vychovny poradce aj. Ve sloZitych ptripadech
se nelze vyhnout pouZiti dalfho odborného servisu napt. 1ékatského (pedi-
atr, neurolog, psychiatr, internista aj.) nebo servisu sociologického a psycho-
logického. Tyto pomocné servisni diagnézy maji za ukol doplnit a rozvinout
aspekty diagnoézy pedagogické.

Necht se uvaZuje o pojeti pedagogické diagnostiky v Sirokém nebo tizkém
slova smyslu, vZdy se jevi jejim obsahovym jddrem a smyslem usili zjistit
stav vzdélani a vychovanosti objektu vychovy. Je nezada-
telnym pravem a povinnosti pedagoga uvazovat o tomto stavu, protoZe
jinak by se vzdaval moZnosti rozvijet vzdélani a vychovu osobnosti podle
platnych intenci. Neni ovSem snadné splnit tento diagnosticky ukol. Znat
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a odhadnout napf. stav vzdélani, to Zada detailni znalost obsahu, jemuz se
vyucuje, dale znalost cilli a ukolt vychovy a vzdélani. Zde je nezbytna
odborna pedagogicka specializace, znalost pedagogickych disciplin a sou-
Sasné znalost oboru, jemuZ se vyuluje, znalost norem, osnov a uéebnic.
Obsahovy aspekt pedagogické diagnozy je totiZ primdrni. Obsah ma své
struktury, systémy, je rozliSen na zakladni, nadstavbovy, ilustraéni. Do
obsahu patfi i procesy, postupy. Konkrétni a odbornou analyzu védomosti,
dovednosti, navykd, zplusobli chovani, procest gnostickych, pouZitych
v jednotlivych oborech, miZe uskuteénit jen pedagog, ktery obsah, jemuZ
se vyuduje, zna. Neodborny diagnosticky odhad by byl nezbytné zjedno-
duseny, nepostihl by jev dostateéné analyticky, nerozli§il by typické a
atypické. Neodbornik neni schopen rozlisit védomostni systémy, struktury
védomosti a dovednosti, ale i obecné postupy, napf. matematického, ling-
vistického mys$leni aj. Analyza se tyka i moralky, estetiky, pracovnich
vykont a télovychovy.

Odbornou pedagogickou diagnézu neni ovSem schopen realizovat ani
pedagog bez vyhovujici aprobace (matematické, lingvistické, deskriptivni,
télovychovné aj.). Tim méné ji muze v této oblasti realizovat pracovnik
bez jakékoliv pedagogické aprobace. To oviem plné plati i p#i realizaci tzv.
pomocnych pedagogickych diagnéz, kdyZz napt. hledime pFi¢iny negativ-
niho rozvoje Zdka v samé podstaté vyucéovaciho a vychovného procesu.
Kvalitni rozbor vyuéovaci hodiny, proces vychovného ptlisobeni je mozno
provést az tehdy, kdyZz jsme schopni vidét a zjistit 1 nejjemnéjsi zvlast-
nosti tohoto procesu. To opét zad4 znalost nejen teorie vyudéovani a vy-
chovy, ale také znalost praxe tohoto procesu a rozvinutou schopnost analy-
zovat proces a soutasné vidét 3iroké souvislosti obsahovych i metodic-
kych a organizaénich prvka. Touto odbornosti je vymezena i kompetence
toho, kdo md a mtZe odborné realizovat pedagogickou diagnézu.

Pozadavek na odbornost pri diagnostickém Setfeni se tyka i mordlniho
profilu Zdka, profilu estetického a pracovniho. Diagnostika zde musi jit do
odborné analytické polohy hodnoceni, a predpoklada se detailni znalost
cilli, ukolt a obsahu morilni vychovy, vychovy estetické, pracovni, vycho-
vy mimo$kolni a rodinné. Pedagogicka diagnostika se tyka i sportovniho,
télovychovného a branného rozvoje, coZ je opét pedagogicka specializace:
sportovni a télovychovni pedagogové — trenéri a uditelé jsou schopni od-
borné sledovat symptomy sportovnich vykont a hodnotit je z hlediska
spravnosti ¢i nespravnosti.

Pedagogicka diagnostika se nespokojuje pouze s konstatovanim stavu
pedagogického rozvoje objektu vychovy. K. Babanskij!® chape diagnostiku
také jako ,systematické studium zaku, téch podminek, ve kterych probiha
vychovné vzdélavaci proces, sebeanalyza éinnosti pedagogd, odhaleni sil-
nych a slabych stranek systému, analyza pfi¢in nedostatkii jeho fungo-
vani“. Navic usiluje o diagnostiku redlngjch ucebnich moznosti (tedy pred-
poklad() zédka ve vyucovacim procesu. Podle ného na zdkladé diagnostiky
zvlaStnosti systému se konkretizuji zejména cile a ukoly vyudovani a vy-
chovy, vybiraji se ty zplisoby feSeni vytycenych ukold, které jsou pro kon-

18 Babanskij, Ju. K., Diagnostika realnych uéebnich moznosti Zakt ve vyudovacim
procesu, Pedagogika 1977, ro¢. XXVII, &. 5, str. 523.
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krétni podminky optimalni. Nelze zuZovat diagnostiku jen na vyucovaci
proces, nutno sledovat i moznosti vychovné.

Rovnéz tak Z. Helus!® poklada pedagogickou diagnézu za prostiedek,
jimZ 1ze zlep3ovat vychovné vzdé&lavaci usili se zvla$tnim zretelem k odha-
lovani moznosti a predpokladu vyssi efektivnosti a optimalizace jeho fungo-
vani (vcelku & ¢&astech), s cilem umoZiiovat zdavodnéné decize vedouci
k realizaci téchto moZnosti.

Zakladnim pojmem teorie pedagogické diagnostiky je vyjadreni vysledku
diagnostického Setfeni, jeho popis, zarazeni do skupiny podobnych jevi,
je to pedagogickda diagndza. Jde o postizeni, vyjadfeni jistého
stupné, stavu pedagogického rozvoje objektu vychovy, jeho stavu vzdélani
resp. kvalifikace a jeho vychovanosti v uziim slova smyslu. Je to zjisté-
ni, konstatovani wvychovné drovné, predpokladi a stavd pedagogického
rozvoje objektu. Diagnéza je celoosobnostni, a to i tehdy, kdyZz nékteré
oblasti osobnosti jsou specificky zduraznény.

Edukativni stav ¢éi vychovna troven objektu vychovy (Zika-jedince, sku-
piny, ale i naroda) muize byt vyjadfena kvalitativné nebo i kvantitativné,
miuiize byt vyjadrena popisem, charakteristikou, ale i souborem krivek, se-
stavenych podle jistych kritérii aj. Je vzdy vyjadien ¢etnymi konkrétnimi
zvlaStnostmi a vlastnostmi objektu, které jsou ovSem svym zplsobem
charakteristické, typické, zobecnéné. Edukativni stav muZe byt optimalni
z hlediska dosahovani vychovnych cili a kol a mize byt také priimérny
a nedostacujici. Maze byt harmonicky nebo disharmonicky, vyrovnany,
jednostranny, ochuzeny (pauperizovany), ale i bohaty rozvojem, Muze byt
akcelerovdn ale i retardovdn, muZe byt vSak pouze ¢asteéné akcelerovian,
jinde v celé osobnosti retardovan. Edukativni stav muaZe byt hodnocen
jako poédteéni, pribeézny a zdvéreény, kdyZ zak opousti vychovné zatizeni.

Pedagogickou diagnozou tu rozumime pokud mozno nejplesnéjsi zjisténi
vysledk vzdélavaci prace u jednotlivych Zaku nebo jejich skupin a nale-
zeni pfi¢innych faktord, a to jak v pfitomnosti, tak v minulosti, aby pak na
zdkladé takto ziskané pedagogické diagnézy mohle byt provedeno spravné
pedagogické rozhodnuti.

Dusledkem pedagogicko-diagnostické prace, jak uvadi Fr. Singule,? je
stanoveni, pfipadné vypracovavani pedagogické progndzy, tj. planu odpovi-
dajici vychovné prace (konkrétniho z pedagogické diagnézy vyplyvajiciho
planu vychovy) jedince nebo celého souboru, u néhoZ byla stanovena peda-
gogicka diagnéza. Takovy postup nebo plan dalsi vychovné prace ma byt
tak stanoven, aby mohly byt u diagnostikovanych jednotlivcti nebo skupin
uspéSné splnény jednotlivé dil¢i tkoly vychovné vzdélavaci prace a na-
konec dosaZeny i jeji cile, diléi i obecné. NdleZité je tfeba pfitom zdudraznit,

) 19 Helus, J. a kol,, Zakladni teoretické problémy pedagogické diagnostiky, rukopis
Ustavu JAK CSAV v Praze 1978.
2 viz poznamka ¢&. 5, str. 30.



PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA 25

7e pedagogickou diagnostikou diagnostikujeme nejen vysledky didak_tické
prace, ale celého vychovné vzdélavaciho pusobeni, a Ze s pedagogickou
diagnézou pracujeme nejen pfi vychové déti a mladeze, ale i v procesu
vychovy dospélych. o

Nejpodstatnéj$im znakem pedagogické diagnozy a rysem, kte'r}" ji vy-
razné odliSuje od jinych druht diagnéz, je tedy jeji nejtésnéjsi sepéti
s vyjchovnym procesem, Pedagogicka diagndza neni tedy néjakou paralelni
realitou vychovné éinnosti, ale je v ni intimné integrovéna.

SPECIFICNOST PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY

Prvni specifickou strankou jej jeji tzkd spojitost s teorii a prari peda-
gogického procesu, druhou strankou je spojitost s cili a ukoly vychovy a
s obsahem vychovy a vyucovdni. _

Podle v3ech vyznamnych autoru, ktefi se zabyvaji pedagogickou dia-
gnostikou, je jeji teorie i praxe pedagogické specifikum, a ma ji predevsim
fesit pedagogika jako véda o vychové a provadét ji maji predevSim peda-

0gové,
¢ Pti studiu problematiky pedagogické diagnostiky nutno respektovat sku-
teénost, Ze jde o subsystém pedagogické teorie, Ze jde o pedagogickou ka-
tegorii a pojmovy aparat by mél vyhovét t&mto piistupim. Mé&l by byt
rozpracovan tak, aby odpovidal charakteru pedagogické erudice uciteld,
odbornych pedagogli a vychovnych poradetl. Terminologicky by mél odpo-
vidat terminologii pedagogiky.

Zaméreni pedagogické diagnostiky, jak vyplyva z cilt vychovy, je Siroké,
sleduje rozvoj vzdsélini (kvalifikace), dale rozvoj mordlky osobnosti, jeji
estetické stranky, jejich pracovnich vlastnosti i vlastnosti télovgchovnych,
brannych a sportovnich. Piednostné zjistuje vlastnosti ideové a svétondzo-
rové. V ramci jednotlivych profila jsou sledovdny a hodnoceny védomosti,
dovednosti, poznavaci procesy, navyky, postoje, zadjmy, nadani i obtiZe,
kvality a presvédéeni.

Specifickou, velmi integrovanou oblasti pedagogické diagnostiky je posu-
zovdni zdkil pro potreby profesiondlni orientace. Spoleéné s lékarskym
a psychologickym aspektem lze zdka doporuéit pro jistou profesni ptipravu.
Jde tedy o zjisfovani pedagogického rozvoje, stavu tohoto rozvoje celé
osobnosti, a to z hlediska plnéni cild a tkold vychovy.

Pedagogicka diagnostika neni zamérena jen na déti a mladeZ, ale viima
si 1 dospélého ¢lovéka, napf. vysokogkoldka vojina, pracovnika ve vyrobnim
procesu. Nelze ji také zaméfovat jen na jedince, ale nutno diagnostikovat
i skupinu (tfidy), kolektiv (na pracovisti) aj.

Specifikem pedagogické, zejména didaktické diagnostiky je, Ze vychézi,
zejména pfi sledovani rozvoje Zidka nebo skupiny, z poZadavkid ucebnich
a vychovnych osnov. Jde o zakladni a zdvazny §kolni dokument. PoZadavky
osnov maji byt zisadné a nekompromisné plnény. Ucitel musi vyudovat
tak, aby Zak zvladl uéivo v osnovach poZadované, aby ziskal povahové
vlastnosti, naznaéené v tvodnich pozndmkach osnov. Volba metod a orga-
nizace vyucovdni ma jim byt volena tak, aby poZadavky osnov byly spl-
nény. Nesplnéni poZzadavkl osnov zanedbdnim je klasifikovano jako poru-
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Seni discipliny. Kontrolu pln&ni osnov provadi reditel skoly, jeho zastupce
2 dohliZeci orgdny a provadéji zde diagnosticka Setfeni (didaktickym testem,
praci aj.). Utebni osnovy urc¢uji konkrétni obsah jednotlivych predmétt
v jednotlivych postupnych roénicich a v meésicich Skolniho roku. Uéitel
se proto musi vZdy na poc¢atku $kolniho roku podrobné seznidmit s uéeb-
nimi osnovami, aby je mohl plnit. Podle obsahového zaméfeni osnov se
hovoti o uéebnich osnovach biologie, historie, matematiky atd. Normativni,
a tedy z diagnostického hlediska vyznamné jsou v osnovach také uvodni
pozndmky, v nichZ je vyjadfen cil a ukoly vyuovani piedmétu, zejména
je rozvedena otazka vychovnych cili, pozadavky a moZnosti rozvijeni
svétového nézoru, moznosti spojeni §koly s praxi a s vyrobou, Zde je cha-
rakterizovan pfedmét, jeho pojeti, naznafeny jsou doporucené, vyhovujici
metodické postupy a organizaéni formy. Jsou vysloveny pozadavky na
ideové politicky a moralni rozvoj Zdka. Podrobnéjsi a z hlediska pedago-
gické diagnostiky vyznamné jsou wvlastni osnovy. Vyslovuji pozadavky na
obsahovou stranku vyudéovani v daném pifedmétu a v konkrétnim postup-
ném ro¢niku. Heslovité jsou naznaleny poZadavky. Je uvedena soustava
na sebe navazujicich vzdé&lavacich prvkud, které maji byt zvladnuty. Uéivo
je rozdéleno na mésice a tydny Skolniho roku, ptri¢em? se ptihlizi k poctu
vyucéovacich hodin, danych uéebnim planem.

Z aspektu pedagogické diagnostiky je nutno znat i problematiku tzv.
mezipiredmétovych vztaht (napr. matematika-fyzika). Sleduje se zajiSténi
spojeni teorie a praxe, vyucovani a vyroby. Sleduje se jednota cobsahu
Skolni i mimoskolni price déti a mladeze.

Ucebni osnova muze byt uéitelem aktualizovina uéivem, které souvisi
s praxi skoly, s terénem, v némz je Skola zapojena. Nelze tedy vyloudcit
z obsahu ucCiva nékteré prvky regionalni povahy, jez aktualizuji ucivo,
znazornuji vyuZiti teorie s praxi, spojeni vyuky a vychovy. Také tyto
aktualizaéni prvky obsahu mohou byt pfedmétem pedagogické diagnozy.

Dulezitym obsahovym materidlem pro vyudovani, a také pro pedago-
gickou diagnostiku, je udebnice. Lze sem zatradit udebni texty, skripta,
pomocné knihy aj. U¢ivo zde byva rozliSeno na zdkladni uéivo (podstatné,
nejdilezitéjsi), podtrzené, zvyraznéné typem pisma, oznaéené okrajovou
¢arou. Dale je uvedeno wudivo nadstavbové, které prohlubuje, rozsifuje
zdkladni udivo. Koneéné v ucebnici byva udivo ilustraéni, které dopliuje
obsah priklady z praxe, aktualitami a ilustracemi.

Kazdy predmét, kazdy védecky ¢i technicky obor je nositelem specific-
kych poznatkovych systému, operaci, ukond, poznavacich procesuélnich
pozadavkll na uceni se, mysleni, tvofivost a volni, citové, motivaéné za-
jmové c¢innosti, resp. vlastnosti. V obecné poloze lze uvazovat o predmé-
tech lingvistickych, historickych, pfirodovédnych, filozofickych, matema-
tickych aj. Nékteré predméty kladou diraz na presna racionalni fakta
(pfirodni védy, historie), jiné jsou nositeli emotivnich, zejména morainich
a estetickych prozitka (literatura, hudebni vychova), dal§i pak pusobi na
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rozvoj technickych 24jmu, dale somatickych a pohybovych vykonu. Peda-
gog oviem vyuZiva svého pfedmétu k rozvijeni osobnosti Z4k(i nejen ob-
sahem, ale také typickymi metodami a organizaci. Také metoda se muze
stat obsahem, a plati to 1 o organizaci. V tom pripadé se muZe stat i me-
toda (napriklad laborovani) predmétem diagnostického Setfeni.

Pri realizaci vzdélavani je zddraznén tzv. materidlni nebo formativni
cil vzdélani:

1. Materidlni vzdélini podtrhuje poznatky bezprostiedné uZitné v praxi.
Zduaraziuje proto poznatky praktické.

2. Formdlni téz formativni vzdéldni usiluje piednostné o rozvoj poznd-
vacich procest, predeviim mysleni.

Pro diagnostickou praxi, zejména didaktickou neni nepodstatné, zda se
jedna z obsahového hlediska o diagndzu veobecného ¢éi odborného vzdé-
lani:

1. Vieobecné vzdélini je nejobecnéjsi zakladnou véd spolecenskych, pri-
rodnich a technickych. Kazda véda se opird o svou vSeobecnou zdkladnu.
Odbornou zvladaji pouze specialisté. VSeobecné vzdéldni ma ¢etné obsa-
hové okruhy, které tvori Siroky zaklad vSeobecného vzdélani vibec. Lze
hovorit o ,vSeobecném historickém vzdélani“, o ,vieobecném jazykovém
a literarnim vzdélani“, o ,vSeobecném matematickém vzdélani“, o ,,vSe-
obecném prirodovédném vzdélani“ apod. Moderni vSeobzcné vzdélani ob-
sahuje také okruh poznatkt z technickych obort: je zvan ,v§eobecné poly-
technické vzdéldni“. Toto vzdélani je soudasti, subsystémem vSeobecného
vzdélani a je vSeobecnym zakladem technickych oborti, Je zejména tzce
spjato s prirodovédnymi poznatky. )

VS8eobecné vzdélani je nezbyinym piedpokladem, piedstupném odbor-
ného vzdélani, zajistuje vSestranny rozhled délnika a zemédélce, technika
i lékare. RozliSujeme ovSem ,zdkladni vseobecné vzdéldini“, realizované
na zakladni Skole a ,stfedni vieobecné vzdéldni“, realizované na gymna-
ziu a na odborné skole,

2. Na vseobecné vzdélani navazuje vzdéldni odborné, které je obsahové
specializovano.

JiZ tento struény uvod do didaktické teorie obsahu vzdélani naznacuje,
Ze didaktick4d diagndza (jde o &ast pedagogické diagnozy) je ndro¢na, Ze
principidlné pfedpoklddd pedagogickou odbornost typu — obor vychovy
a vyuky + pedagogické aprobace + praxe pedagogicka. Tim pFesvédéivejsi
je tato teze, jdeme-li hloubéji do didaktické teorie obsahu vzdélani a vy-
chovy a usilujeme-li o zji§téni pfri¢in jistého (negativniho, pozitivniho)
rozvoje Zaka. Zde jiz nelze diagnosticky pracovat bez znalosti teorie a praxe
vychovného a vzdélavaciho procesu.

O bsahem diagnostického §etfeni jsou, jak jsme jiz naznadili, védo-
mosti, dovednosti, ndvyky, postoje, zdjmy, pozndvaci procesy, naddni, zpt-
soby chovdni aj.
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Obsahem vzdé&lavani, coZ je opét primirné vyznamné pro dia-
gnostiku, jsou

1. Fakta — informace, poutky, systémy poznatku z oblasti véd, které
zak ma zvladnout, porozumét jim, zapamatovat si je a pouzivat je v praxi.
Fakta védy se vyudovanim stavaji védemostmi. Jde o predstavy, pojmy,
vztahy, zdkony, definice, data, védomostni systémy a struktury.

2. Vygkony, éinnosti, operace, aktivity, které ma zak zvladnout v jejich
dokonalém provedeni. Ma poznat jejich principy, ma je umét pouzivat
v praxi, pfi feSeni spolefenskych i osobnich ukold. Vykony se vyucovanim
stavaji dovednostmi,

3. Slozité pozndvaci procesy, jimz lze udit. Zejména procesy mySleni,
tvofivosti, pozornosti, vnimani, uceni se, rozvijeji se ve vyucovacim pro-
cesu. Projevuji se celou operaéni §ifi a pohotové tam, kde je jich zapotfebi
pti Fedeni sloZitych intelektualnich ukolt. Jsou rozvijeny postupné od ne-
naro¢nych a jednoduchych dovednosti a technik az ke sloZitym, z mnoha
dovednost!{ se skladdajicim obecnym intelektudlnim schopnostem.

4. Svétondzorové soudy, poznatky, poucky, hodnoty z oblasti filozofie,
politiky, moralky, estetiky aj. Maji zasadni gnozeologicky a postojovy vy-
znam. Jsou vybirany z hlediska rozvoje osobnosti. Jejich samotné racio-
nalni zvladnuti (znalost téchto soudu) nezajistuje viak vzdy jeSté presvéd-
deni o jejich spravnosti, nezaji¥fuje vzdy vnitini souhlas ¢i nesouhlas, sym-
patii ¢éi antipatii s jevem. Smyslem tohoto obsahu vzdélani je rozvinout
postoje k jevim, ke skuteénosti (k védé, politice, k uméni, k moralce aj.).

Postoje jsou spojeny s pocitem presvédceni o platnosti jevu, vztahu,
a také s citovym akcentem souhlasu, nesouhlasu, radosti, zklamani aj. Jsou
dlouhodobé rozvijeny vyuéovanim a vychovou, ovliviiuji je oviem také
prozitky, které prinasi denni Zivot, vyrazné, citové akcentované proZitky
vyplyvajici z praxe apod.

Pro pedagogickou, zejména pro didaktickou diagnostiku je vyznamny
vyvojovy charakter védomosti, dovednosti, navykl, postojd, moralnich
vlastnosti, poznavacich procest aj. Z tohoto hlediska je rozliSovdna dia-
gnéza dvodni, pribéind a zdvéredénd.

Obsahové prvky vzdélani, které jsme uvedli, nestanou se majetkem Zza-
kova védomi, pokud se jim nenauci. Je nutno proto rozliSovat a posuzovat
na jedné strané obsah vzdélini jakoZto objektivni soubor poznatkli véd
a techniky, jako soubor operaci a tkont, a je nutno rozliSit na druhé strané
od ného stav wvzdéldni Zaka jakoZto subjektivni vyslednici vyuéovaciho
procesu.

Pedagogickd diagnéza, jak vyplyva z vyvojového charakteru vzdélani,
muze byt uskutetiiovdna podle rozsahu diegnostickych postfehii ve tiech
vzajemneé integrujicich a souvisejicich rovinach:

1. Mikrodiagnéza je spojena s bezprostiednimi mikrodiagnostickymi po-
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stfehy celkové atmosféry ve vyuéovani, o aktivité, a prozrazuje miru po-
rozumeéni, soustfedéni, hloubku prozitku, inavu, zajem apod. Na ni zavisi
uspéch vyuéovani.

2. Zdkladni denni diagnéza si klade sloZitéjsi ukoly jako pfredchozi. Je
spojena s dennim zkou$enim a hodnocenim vykonu, s pozorovanim v jed-
notlivych predmeétech a vychovnych situacich, Nepoda viak jeSté uplny
obraz vychovného profilu Zika.

3. Zdvéreénd, vyslednd, zobeciiujici diagnéza je zobecnénym obrazem
osobnosti Zika nebo skupiny, Je vyslednici déletrvajiciho pozorovani ve
vSech predmétech a vychovach. M4 povahu celoosobnostni charakteristiky
nebo téz charakteristiky skupiny.

Podle zaméieni hodnoceni hovorime o didaktické diagnéze, kterd vy-
chazi z cili vyuéovani, zjisfuje stav védomosti, dovednosti a navyka, stav
pozndvacich procesi a charakter svétového nazoru. Oborovd, predmétovd
diagnéza presahuje ramec bézné didaktické diagnoézy, protoze je celoosob-
nostni a v§ima si vedle naukového také moralniho, estetického a somatic-
kého profilu osobnosti v pfedmétovém vyucovani, Lze tedy Fici, Ze obo-
rovd diagnéza je prirozenou zdkladnou celoosobnostniho hodnoceni, nebof
obsahuje prvky didaktické povahy, a také prvky vychovné povahy v uzs§im
slova smyslu. Tuto diagnoézu lze odpovédné realizovat jen tehdy, kdyZz zna-
me pozadované vlastnosti at jiz se tykaji oboru vyuky ¢i vychovy. Kvalifi-
kovany odbornik dobfe rozpozna uroven védomosti, dovednosti i mysleni,
také vSak nadani, aktivitu, zdjmy, obtize. Jako nelze podcenit odborny po-
stfeh kvalifikovaného pedagoga-trenéra ve sportu, nelze podcenit postfeh
kvalifikovaného matematika nebo lingvisty.

Vychovné hodnoceni v uzsim smyslu se tyka také vychovy mravni, este-
tické, pracovni a télesné. Viima si i socidlniho chovani ditéte, které je sou-
¢asti mravni vychovy. Ucditel pfi hledani pri¢in vychovnych utspéchi ¢i
neuspécht sleduje vyvoj ditéte ve 3kole, v rodiné, viim4 si kamarada
a Lilice. Tyto oblasti pusobeni na mliadeZ jsou pedagogikou zkoumany jiz
staleti.

U¢itel si musi ovSem viimat také zdravotniho stavu ditéte, Musi znat
stav centralni nervové soustavy, temperament, ktery vychovu ovliviiuje aj.
Uéitel podle potreby zde spolupracuje s neurologem, pediatrem, znalym
fyziologickych metod vyzkumu, dile se socidlnim pedagogem, psychiatrem
a psychologem.

Pedagogické hodnoceni osobnosti provadime viude tam, kde je vychova.
Proto hovorime o pedagogickém hodnoceni Zaka matefské $koly, zdkladni
Skoly, studenta gymnazia, vysoké §koly a pedagogickou diagnézu nelze vy-
nechat ani na specialnich Skolach pro mladez vyZadujici zvlastni péce.
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Pedagogicka diagnéza ma ve své zavéretné fazi povahu celoosobnostni
charakteristiky, v niz jsou vyjadfeny jednotlivé profily osobnosti, popf.
zvlastnosti chovani kolektivu, ProtoZze pedagogicka diagnéza je bezpro-
sttedné vazana na plnéni cild vychovy, éemuZ odpovidaji pfedevSim cile
a Ukoly jednotlivych sloZek (oblasti) vychovy, které zkonkrétiuji a analy-
zuji nejobecné&jsi cil vychovy, hovotime o téchto profilech osobnosti:

1. Védecky a svétondzorovy profil osobnosti (téZ rozumovy nebo gnos-
ticky profil).

2. Mordlné politicky profil osobnosti (obsahuje téZ socialni profil).

3. Pracovni profil osobnosti (téz pracovni a technicky).

4. Esteticky profil osobnosti.

5. Somaticky profil osobnosti (sportovni, t&lovychovny, branny, hygie-
nicky, zdravotni).

V téchto pedagogicky vyznamnych profilovych oblastech, které jsou de-
tailné zpracovany jednotlivymi slozkami vychovy, se ndm promitne osob-
nost zaka jako celek. ,Profilové“ hledisko odpovida klasickym pedagogic-
kym kritériim, pedagogické teorii i praxi a jeho nerespektovani by vedlo
ke globalizaci a k potirdni spole¢enského charakteru vychovy. Pokladame
Je za prirozené vychodisko, v némZ lze spojovat také oborové diagnézy.
Spojuje psychické i somatické, socidlni i individualni pohledy a ve spojeni
s anamnézou a etiologii dokaze vyjadrit osobnost velmi detailné a pre-
svédcive,

Pedagogicka diagnéza muZze byt ovSem realizovana v riznych odbornych
polohach. Diagnéza ma byt spojena s anamnézou, tj. s retrospektivnim
zdznamem pledchoziho vyvoje, vyznamnych vyvojovych obratl a pfidin.
Umozni nam vysvétlit mozné obtiZe,

Smyslem vychovné diagnézy je sestaveni vychovné prognozy, kterd
naznacuje predpoklady a dalsi moZzny vychovny vyvoj v kladném ¢i za-
porném slova smyslu a sméfuje k vyjadreni vychovnych mnebo pFevy-
chovngch ndvrhi, které maji osobnost upravit, zlepsit ve smyslu vychov-
nych cili socialistické vychovy. VytrZeni navrht pievychovy z této
souvislosti je védecky nespravné a prevychovu nelze rovnéz realizovat
bez znalosti teorie a praxe vyucéovani a vychovy. e

Utitelova diagnéza je vychozi diagnézou, jeji zadvéry lze doplnit a zptes-
nit diagnézou odborné pedagogickou a metodickou, Zavéry lze doplnit
diagnézou specidlné pedagogickou nebo téz diagnézou jinych odbornikdy,
napf. lékarem, psychologem, sociologem aj. Je zaméfena na viechny Zzaky
a neni omezena jen na Skolni plsobeni. Sleduje tedy Zdka v rodiné i ve
skupiné kamaradt apod. Tim vice si v3ima zakQ obtiZné vychovatelnych
a vzdélavatelnych, kde se, zejména pii prevychové a individualnim pfi-
stupu, ukaZe pravé pedagogické mistrovstvi,
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OBLASTI PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY

Teorie i praxe pedagogické diagnostiky mizZe byt obsahové i rozsahem
rizné Sire a hloubky.

Obecnd teorie pedagogické diagnostiky obsahuje vSeobecné zaklady této
diagnostiky a je fundamentem vSech speciidlnéjSich oblasti pedagogické
diagnostiky.

Specidlni teorie pedagogické diagnostiky jsou zaméfeny do vétsi hloubky
jednotlivych oblasti, jsou analyti¢téjsi. Lze je ¢lenit podle obsahu.

Didaktickd diagnostika je komplexni svym zaméfenim a v§ima si vykona
nosti v oborech jako jsou pfirodni védy, spoletenské védy, technické obory,
télovychova a sport. Matematické, lingvistické, literdgrné historické, piiro-
dovédné jsou zaméfeny na diagnostiku v oborech. V oblasti sledovani
rozvoje vychovy mutzeme hovorit o diagnostice ideové politické, svétondzo-
rové, pracovniho profilu, estetickovychovného profilu, mordlniho profilu,
sportovniho a télovychovného profilu. Podle zaméreni se hovori o diagnos-
tice ditéte predskolniho, $kolniho véku, 2dka odborné skoly, gymndzia,
o diagnostice vysokoskolského studenta a o profesni (kvalifika¢ni) diagnos-
tice mladeZe a dospélého.

V3seobecnd pedagogickd diagnostika (obecnd teorie pedagogické diagnos-
tiky) je zamérena ma zdkladni principy pedagogické diagnostiky, sleduje
metodologické principy, v8ima si zvlaStnosti objektu diagnézy, cCiniteld
pedagogického rozvoje, obecnych principt etiologie, pedagogické prognos-
tiky, pedagogické reedukace, redidaktizace, pedagogické terapie. Rozviji
teorii metod pedagogické diagnostiky. Sleduje také metody, jimiz lze zjis-
tit pri¢iny pozitivniho ¢i negativniho pedagogického rozvoje objektu vy-
chovy. VSeobecna pedagogicka diagnostika sleduje teoretické a metodické
principy a predpoklady reilného vychovného a vzdélavaciho rozvoje osob-
nosti Zaka a kolektivu, které jsou dany podle J. K. Babanského?t

1. vnitfnim zdkladem ucdebnich mozZnosti osobnosti (moralni vlastnosti,
potieby, idedly, vztah k uéeni, ke kolektivu zdk®, k uéitelim, k objektivni
skuteénosti, vyvojem intelektu, viile, emocionalni sféry, zkuSenostmi, zna-
lostmi, specidlnimi dovednostmi, ndvyky v udebni Cinnosti, biologickymi
zvlastnostmi) a

2. vnéjsim zdkladem redlnyjch ucéebnich moznosti, které tvori Skolni a
mimoskolni vlivy a podminky, které na osobnost plsobi: materidlni pod-
minky Zivota, vliv rodiny, vrstevniki, kulturné vyrobni prostiedi, vefej-
nost v misté bydlisté aj.

Césti teorie obecné pedagogické diagnostiky je pedagogicka diagnostickd
symptomatologie. Zabyva se popisem, klasifikaci, t¥idénim, etiologii a
interpretaci vzdélavacich a vychovnych symptomui. Symptomem se rozumi
»Priznak” nebo téz ,,vnéjsi vyraz“ jistého jevu, v pedagogické diagnostice
jde o symptomy védomostni, dovednostni, symptomy schopnosti, nadani,
svétonazorovych postoji, zajmul, motivi, obtiZi, moralnich a estetickych
projevl, projevi vztahu k praci, k technickym jevim, k t&lovychové a
sportu. Symptomy se kumuluji a lze podle nich, podle jejich vztahu k sle-

2 Viz poznamka &. 18, str. 524.
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dovanym jevim osobnosti usuzovat o jisté kvalité osobnosti, o jejich mo-
ralnich a vzdélanostnich, estetickych a pracovnich zvlaStnostech. Znalost
vychovné vzdélavacich symptomu, symptoma morélniho a estetického cho-
vani musi byt spjata se schopnosti objektivni interpretace. Symptomu
védomosti, dovednosti, mysleni, nadani si viima pedagog pii zkousce, pfi
rozboru pisemnych praci, kresby, technickych vyrobkd, pri sledovani
kolektivniho Zivota ditéte. Kazda ¢innost (hra, uceni, prace) prozradi ¢etné
vychovou rozvinuté vlastnosti.

Podle toho, které oblasti vychovy se symptomy tykaji, lze hovofit o mnoha
specifickych druzich symptomi:

1. Symptomy z oblasti vzdéldvani, tj. didaktické symptomy, konkrétné
prozrazujici a projevujici iroven védomosti, dovednosti, poznavacich pro-
cesll, zajmu, svétondzorovych postojl, nadani, obtizi. V pfedmétové poloze
jde o symptomy prozrazujici Urovet vzdéldni v matematice, v jazycich,
v prirodnich védach, v historii aj.

2. Symptomy z oblasti mordlnich projevi zédka nebo skupiny, symptomy
politické aktivity, ideového zaméfeni osobnosti, moralné svétonazorové,
projevujici uroveil uvédoméni, kdzné, etikety, moralnich kvalit aj.

3. Symptomy z oblasti pracovniho rozvoje objektu vychovy, prozrazu-
jic{ Uroven pracovni kvalifikace, postoji k préaci prevainé duSevni a pre-
vazné télesné, vztahu k pracovnimu prostfedi, k nastrojim, materialu, pro-
zrazujici aroven tvofivosti v praci, kultury prace, adaptability aj.

4. Symptomy estetickovychovné, prozrazujici esteticky rozvoj osobnosti
(hudebni, vytvarny, literarni, pohybovy rozvoj). Prozrazuji nadani, zajmy,
navyky, védomosti a dovednosti, obtiZe estetickovychovné aj.

5. Symptomy télovychovné a sportovni urovné objektu (somaticko-vy-
chovné), hygienické projevy, symptomy prozrazujici zdjem o sport, télo-
vychovu, sportovni nadéni, obtize aj.

Didaktickd diagnostika je predevsim zaméfena na sledovdni drovné vzdé-
lani. Rozviji se jiZ po mnoho desitileti. Didaktickd diagnosticka teorie patfi
k nejpropracovanéj$im pedagogickym teoriim, a proto i didakticka diagnos-
tika se Siroce rozviji nejen u nds, ale i v SSSR, NDR, Polsku. Je zamérena
na zji§fovani a posuzovani, hodnoceni téch vlastnosti zakl, které jsou
obsahem a smyslem procesu vSeobecného polytechnického vzdélavani a na
odbornych §kolach — odborného vzdélavani.

Vychézi se z bézné uznivanych klasickych definic didaktiky, a proto
ma didakticka diagnostika znacnou $ifi. Jeji pomoci se zjistuji a hodnoti
védomosti z oblasti véd spolefenskych, ptirodnich a technickych, postihuji
také rozsahly repertodr dovednosti motorickych a intelektualnich, rovnéz
sleduje vlastnosti, jejichZ formativni rozvoj je v didaktice maximalné pod-
trzen, Hodnoti se Uroven mysleni, a to obecné i v polohiach mysleni tech-
nického, historického, lingvistického, organizaéniho, matematického, pfi-
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rodovédného aj. Taktéz se hodnoti schopnost pamatovani v rozdilnych
obsahovych oblastech, hodnoti se rozvoj a stav tvorivé fantazijni aktivity,
uroven vnimani a pozornosti.

Velmi analytické svym zamérenim jsou specializované diagnostiky pred-
métové, oborové, které patii do skupiny didaktickych diagnostik. Lingvis-
ticka diagnostika sleduje vykony ve éteni, psani, vyjadrovani, v literarni
tvofivosti, a to vidy s aspektem k poZadavkim osnov, ucebnich plana a
ucebnic, Stejné diagnostické poslani ma diagnostika matematicka, histo-
rickd apod. Didakticky proces si klade za nejvy3si kol rozvijet védomosti,
dovednosti, poznivaci procesy, svétonizorové postoje, zadjmy, kulturu ro-
zumové aktivity, kladny vztah k védé a k poznani. Tedy i tyto vlastnosti
jsou objektem diagnostického pedagogického Setreni. Didakticka a pfedmé-
tovd diagnostika, byt sekundirng musi se zabyvat celou osobnosti Zaka,
protoZe se udi, pracuje cely zik, Zdk jako nejvyS$3i jednota osobnostnich
vlastnosti. Je tedy nutno i pfi didaktickém diagnostickém Setfeni sledovat
mordlni stranku osobnosti, stranku ideovou, politickou, zajmy, potfeby,
ale i zdravotni stav, defekty aj. Didakticka diagnostika zasahuje tedy cely
prostor osobnosti, i kdyZ sleduje pfednostné uroven vzdélani.

Specifickou oblasti pedagogické diagnostiky je specidlné pedagogickd

diagnostika.
Podle M. Sovdka?? specidlné pedagogicka diagnostika nejen existuje, ale
ma 1 své vlastni gnoseologické — metodologické charakteristiky, které

zietelné vystupuji pravé tehdy, kdyZ navazuji na védni obory jiné.

Rozliguje ,diagnostiku®, tj. rozpoznavani uré¢itého jevu, a ,diferencidlni
diagnostiku“, tj. rozliSovani uréitého jevu od jevh jinych. Obé maji ve
specidlni pedagogice své specifické poslani i specificky charakter. Tyto
specifidnosti osvétluji: 1. Co se kona, 2. Pro¢ se to kona (za jakym ucelem),
3. Kdo, kde a jak diagnostiku kond (jakych metod pouziva).

Co se kondg, ¢ili co je podstatou diagnostické ¢innosti je moZno vyjadiit
tak, Ze se pfedevsim urcuje, co patfi do specidlni pedagogiky jako objekt
jeji péle, popr. co uz do jeji oblasti nepatfi.

Objektem specialné pedagogické pécée jsou osoby stizené vadou (defek-
tem), ovlivnitelnou metodami specidlné pedagogickymi.

O tom, kdo, kde a jak kon4 specidlné pedagogickou diagnostiku, lze za-
sadné Fici, Ze ji vykondva specidlni pedagog na misté, kde je toho tf'eba,
a to metodami specidlné pedagogickymi. Spolupracuje oviem lékai, a pro-

22 Sovak, M., Diagnostika a diferencidlni diagnostika ve specidlni pedagogice,
Otazky defektologie 1974—1975, rog. XVII, ¢&. 3, str. 99, str. 102—108.
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toZe jde o obtiZzné piipady, pomaha mu také psycholog. Nezbyiny je vidy
specialni pedagog, ktery kromé diagnostické prace provadi prici specidlné
pedagogickou,

Specialni pedagogickd diagnostika podle M. Sovika se kona za ucelem
stanoveni zplisobli péle, jak docilit maximalni socializace nebo jak zafidit
segregaci.

Zkoumaji se pri¢iny vrozené i ziskané. Puvod defektivility lze hledat
jednak v oblasti éinitelli spole¢enskych, jeZ se projevuji jako poruchy funké-
ni, jednak &initelli biologickych, vét$inou hodnocenych jako poruchy orga-
nické.

Diagnosticky je duleZité spravné posoudit, co je komplikaci (disledkem
vady pfedchozi) a co je kombinaci (vadou pridatnou).

Pro¢ zaleZi na spravném a ucelném rozpoznani pfifin, tzn. stupfit a di-
sledkli vady, je zdavodnéno samym poslanim specialni pedagogiky, jejim
cilem, tj. dosdhnout maximalni socializace pokud je to mozZné.

Lze tedy konstatovat, Ze specidlni pedagogicka diagnostika ma své sveé-
razné poslani, které se v mnohém lisi objektem i metodami od béZné peda-
gogické diagnostiky.

Podobnym zpiisobem lze posuzovat systém, cile a tikoly kterékoliv od-
borné a specializované pedagogické diagnostiky, napiiklad diagnostiky mo-
rdlniho, estetického, pracovniho rozvoje apod.

ProtoZze pedagogicky proces je zameéren na rozvoj celé osobnosti ob-
jektu, nelze diagnézu zuzovat a také nelze diagnézu osobnosti vychovava-
ného objektu vyluéovat z teoretického pedagogického snaZeni. Proto, jak
fika spravné P. Vajcik,® je pedagogické diagnostické usili zamé&feno na
zjisfovani individudlnich zvlastnosti Zzdkd, ovlivnénych vychovou, sleduje
rozvoj zajmu, schopnosti a naddni, charakterovych vlastnosti. Méri a hod-
noti efekt vychovy, efekt metod prace a organizacnich forem. Pedagogicky
diagnosticky proces neni zde zaméfen jen na potfeby praxe, napomahé
v8ak, jestliZe je uskutednén pedagogicky odborné, také pedagogické teorii.
Tim se rozviji pedagogika jako véda. Bez diagnostického snaZeni a bez
bezprostfedniho rozpoznavéani efektu svého pusobeni, by pedagogika ne-
méla moZnost ovéfovat si své usill, stala by se vlastné jen fantazijnim
oborem bez zajisténi zpétné vazby své aktivity.

Diagnéza umoziiuje védeckou orientaci uéitele a umoZiluje se znalosti
konkrétni vychovné situace zasahovat do procesu vychovy, ménit pod-
minky, postupy, a to nejen se zfetelem na individualitu Z4ka, ale i se zi'e-
telem na ekonomii ¢asu a pracovniho asili. Klade si rovnéz za ukol zjis-
fovat i potenciondlni moZnosti rozvoje ditéte.

B Vajeik, P., Pedagogické skimanie a pedagogicky denik, SPN, Bratislava 1963. Viz
téZ pozn. ¢. 3.
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POMOCNE PEDAGOGICKE DIAGNOZY
A DIAGNOSTIKY

Smyslem pedagogické diagnézy, jak bylo receno, neni diagnéza pro dia-
gnoézu, ale diagndza pro potiebu, realizaci a zhodnoceni pedagogického pro-
cesu. Pedagogicka diagnéza je spojena s hleddnim vychovnych i mimovy-
chovnych ptiéin uspokojivého & neuspokojivého stavu rozvoje vzdélani
a vychovy, coZ se neobejde bez éetnych pomocnych pedagogickych a jingjch
diagnéz.

Takovou pomocnou pedagogickou diagnézou je zjisSfovani a hodnoceni
prdce uditelu, kteri méli na Zaka vyrazny, event. dlouhodoby vliv, déle
zjistovani a hodnoceni viychovné aktivity rodiéw, vlivu kamarddi a Sir-
§iho socidlné pedagogického zdzemi. Pomocnou diagnézou je oviem i 1é-
karska diagnoza, specidlné pedagogicka diagnéza, také psychodiagnéza,
jejimz smyslem je zejména zjisfovani komplikaci citového, volniho, inte-
lektualniho Zivota, Pomocné diagnézy jsou predevsim vyznamné pii zjisfo-

vvvvv

feni byva proto téméfr vidy spojeno s etiologickym prizkumem, jimzZ se
hledaji pri¢iny vzniku obtizi ve vychové.

Vyusténim pedagogické diagnézy je vychovnd prognéza, kterd naznacuje
dalsi moZny vyvoj osobnosti a sméfuje k uréeni vychovnych zasaht, k pre-
vychové, k pedagogické terapii.

Ukolem téchto pomocnych pedagogickych diagnéz je studium a hodno-
ceni podminek, v nichZ je nebo byl uskute¢riovian vychovny a vzdélavaci
proces. Provadét rozbor a hodnoceni uéitelovy prace nebo prace celé Skoly
a hledat zde priéiny Zdkovych obtizi, to je tkol z pedagogického hlediska
snad nejobtizn&jsi. Reditelé $§kol, inspekéni orgamny, odborni pracovnici
pedagogickych ustavi, metodici zde musi projevit soudnost, schopnost
vidét i drobné metodické a organizaéni nedostatky v praci matematikd,
lingvistl, tfidnich uditela a celych uditelskych sbort. Schopnost pedago-
gické analyzy se rozviji dlouholetou pedagogickou praxi, studiem a sledo-
vanim praxe jinych uditeld a teoretickymi znalostmi. Neodbornik, zaéa-
teénik-pedagog neni vibec schopen tuto pomocnou analyzu a tedy i dia-
gnoézu ucitelovy préice provadét. Pro védeckou a poradenskou pedagogickou
diagnostiku je nutné postgradualnim studiem pfipravovat zkuSené a nada-
né pedagogy. Erudice a pedagogicka praxe je zde nezbytnosti.

To plné plati také o tzv. ,psychologicko-pedagogické® nebo téZ ,pedago-
gicko-psychologické” diagnostice, jejimz piedmétem je, jak uvadi Witz-
lack a jini autofi% ... zejména rozpoznat potenci vyvoje“. ,Bud dité je
vyuzito nebo ne“. ,Sleduje se zéna nejblizitho vyvoje®.

Tato pomocnéa pedagogickd diagnostika je v principu ,hrani¢ni védou¥,
»védou na pomezi“ mezi pedagogikou a psychologii, éemuZ by méla odpo-
vidat pojetim i teoretickym zpracovanim. RovnéZ tuto ,pedagogicko-psy-
chologickou“ diagnostiku podle Witzlacka realizuje uditel. Jde totiZ o samo-
ziejmou ¢éast jeho prdce. Vzhledem k tomu, Ze rozvijené vlastnosti psy-
chiky jsou rozvijeny systematicky, pldnovité v pedagogickém procesu, jsou

% wirzlack, Guthke, Jiger, Klemm, Matthes, Einfiihrung in die Psychodiagnostik
in der Schule, VH Berlin 1979, str. 1418, 80.
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zavislé na obsahu, na udebnich planech, osnovach, na pfedmétové vyuce
v matematice, v jazycich apod., a také na kvalité prace ucitele a celého
pedagogického sboru, méli by teorii i praxi této pomocné pedagogické dia-
gnozy charakteru uditelovy prace provadét opét jen nejzkusenéjsi a velmi
erudovani pedagogové, ProtoZe ¢etné postfehy jsou v oblasti pedagogiky
i psychologie soucasné, tedy v hrani¢ni oblasti dvou véd, dvou obord, bylo
by Zadouci, aby také teorie pedagogicko-psychologické diagnostiky byla
studovéna odborniky s pedagogickou a soudasné psychologickou erudici,
s bohatou pedagogickou praxi, ktefi znaji dobfe terénni praxi a jsou se-
znameni s fyziologii mozkové &innosti, se zaklady psychopedie, etopedie
a logopedie.

Je nezbytné respektovat, Ze jde o pedagogické i psychologické poznatky
v jednoté. Neni-li v této oblasti diagnostiky zajisténa dvouoborova kvali-
fikace, snadno maZe piti diagnostickém 3etfeni, a také v teorii, dojit k zjed-
noduseni sloZitych pedagogickych jevi.

Pedagogicko-psychologickd diagnostika nemutZze byt pak dotaZena do
jemnych, obsahové i metodicky specifickych analyz vyudovaciho a vy-
chovného procesu, v ném? se integruji piistupy intencionélni, metodicke
a obsahové, pristupy didaktické s vychovnymi v uz$im slova smyslu.

Viechna diagnosticka Setfeni se neobejdou bez citlivych diagnostickijch
metod. Jsou zaméfeny na poznini zika nebo Zékovského kolektivu. Jsou
viak zaméfeny i na rozpoznini priéin rozvoje Zika, mnohdy je nezbytné
sledovat praci uditeld, zejména téch, u nichZ ma 24k vyrazné obtiZe. Sle-
dovéana je i prace rodi¢a, objektem zkoumani je vychovny vliv socidlniho
prostredi.

Metodickd podstata pedagogické diagnostiky podle Kupisiewicze? spo-
éiva v rozhovorech uditele s zdky, s rodi¢i, s mimovychovnymi é&initeli. Je
provadéna systematickym pozorovanim, rozborem praci, exploraci, dotaz-
niky, pedagogickymi testy, je dokumentovana v denicich a v charakteristi-
kach. Diagnéza umoZzni individudlni ptistup ve vyudovini a ve vychové.
Na vSeobecné vzdélavacich Skolach méa diagnoza také profesionalné orien-
ta¢ni vyznam:.

Nelze v3ak pouzivat téchto metod bez znalosti jejich v&decké hodnoty,
bez gnoseologicky a metodologicky spravného zdivodnéni. Proto zdklad-
nim, mtzeme ¥fici fundamentdlnim a principidlnim problémem kterékoliv
diagnostiky a tudiz i pedagogidké, je uvddomit si a rozpracovat jeji meto-
dologické zdklady. Neni-li hned od po¢atku ujasnéna tato principidlni
otazka pedagogické diagnostiky, neni-li otdzka védecké metodologie dove-
dena aZ do praktické polohy zkoumadni, muZe se snadno stat, Ze celd dia-
gnostika, veSkeré jeji usili muze sklouznout do polohy hrubého prakticismu,
metodické rutiny, pragmatismu a mnohdy — metodologické a metodicke

% Viz poznamka &. 7, str. 276.
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naivity, Takova diagnostika by jen mohla poskodit rozvoj védeckého oboru
a také by, coz by bylo citéno zvlast bezprostiedné, poskodila diagnostickou
praxi a mladez.

METODOLOGICKE ZAKLADY PEDAGOGICKE
DIAGNOSTIKY

Pro svaj dalekosahly pedagogicky, spoletensky a individudlni vyznam
je zaddouci pedagogickou diagnostiku postavit na védeckou, metodologicky
spravnou bgzi. Jeji vyznam je totiz také ekonomicky, zejména se projevi
pri volbé povolani, ma vliv na rozvoj kladného vztahu mlideZe ke vzdé-
lani, umozniuje zpétnovazebné zajisténi napravy vyuky a vychovy aj. Lze
z metodologického hlediska konstatovat, Ze doposud prevladd pfi posuzo-
vani a hodnoceni z&kll prakticismus, mechanické rutiny, neni propracovana
metodika, ¢asto jsou patrny projevy pozitivismu, jevy jsou sledoviny bez
vnitimich souvislosti, neni respektovana dialektika, jevy jsou sledovany
izolované, bez znalosti podminek a celkového vyvoje osobnosti Zéka. Neni
vzdy zajistén analyticky pfistup pii hodnoceni, patrna je prilisnd globa-
lizace a zjednoduSené zavéry. Je tendence vyjadfrit velmi slozité vlastnosti
zakd kvantitativné pomoci ¢isel, a¢ jde o kvalitativni zvlastnosti.

Jaké jsou metodologické principy pedagogické diagnostiky? Hned v ivo-
du tivah o metodologickych principech pedagogické diagnostiky si musime
objasnit, Ze diagnostické Setfeni i posuzovani objektu vychovy a podminek
rozvoje by mélo v zdsadidch odpovidat obecnym principim védeckovyz-
kumné ¢innosti, zejména pak pii realizaci diagnostiky v naro¢nych polo-
hach védecké priace nebo v poloze poradenské praxe. Nelze vSak z tohoto
hlediska podcenit ani spravny diagnosticky pristup praktickych pedagogt,
aé zde jisté pljde spiSe o rutinni praxi. Maximadlni objektivita by méla
v8ak byt také zde zajiSténa.

Ukolem odborné pedagogické diagnostiky je zjistit objektivni, platné
udaje o Zaku, o objektu vychovy, o ¢initelich, ktefi pedagogicky rozvoj
zaka nebo skupiny ovlivnily. Jde tedy v principu o ,,malou formu“ védecko-
vyzkumné préce, kterd v plné naroéné poloze ma byt realizovédna ve vé-
deckych a vyzkumnych pracich. Pedagogika musi zde své diagnostice po-
skytnout spolehlivé metodologické zizemi, a jak je jiZ dnes béZné znamo,
pouzivdme v podstaté pfi diagnostickém usili témét viech védeckovyzkum-
nych metod, byt i pfiméfend upravenych, jichZ se také pouziva ve védec-
kych vyzkumech, zejména pri vyzkumech terénniho zaméfeni.

Protoze metodologickym obecnym zakladem pedagogiky jako védy o vy-
chové je dialekticky a historicky materialismus, bude tedy také pedago-
gickd diagnostika jako teoreticky subsystém respektovat tuto metodolo-
gickou zgkladnu.

Lze tedy z hlediska obecného metodologického pristupu konstatovat, ze
metodologickym zdkladem socialistické pedagogické diagnostiky je dialek-
ticky a historicky materialismus, a Ze dialekticko-materialistickd metoda
md byt zdkladnim pFistupem ke studiu vSech pedagogickych jevu, tedy
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i jevly, jeZ souviseji s diagnostickym usilim. Z tohoto aspektu vyplyva (viz
Iljinovd?) nutnost studovat pedagogické jevy ve vzdjemné spojitosti a ve
spojitosti s podminkami byti, tj. je nutno zkoumat podminky, za nichZ
prob&hl nebo probih4 ten & onen jev. Dialektickd metoda vyZaduje zkou-
mat viechny pedagogické jevy, tedy i diagnostické v konkrétnich podmin-
kach mista a ¢asu, v souvislosti a ve vzidjemném pusobeni s jinymi jevy
Zivota spolednosti. To znamena, %e 2ddny pedagogicky jev nemize a nesmi
byt zkoumdn izolované, bez pozndni souvislosti s jingmi jevy, které k nému
maji jisty vztah. Déle je Zadouci, aby kazdy pedagogicky jev byl zkoumaén
ve svém vyvoji. Dialekticka metoda Zada pronikat do kvalitativnich zmén,
probihajicich v pedagogickych jevech a zjistovat a uréovat podminky pre-
chodu zmén kvantitativnich ve zmény kvalitativai.

Je tfeba ov8em poznamenat, Ze dialektickd metoda urcuje jen obecny
pristup k jevim a na jeho zakladé si kazdd véda vypracoviva a upravuje
svoji vlastni metodologii a vybird konkrétni pracovni metody, adekvatni
studovanym jevim a faktiim.

ProtoZe také diagnostické Setfeni, prizkum a zjisfovani, jak jsme uka-
zali, je v principu pedagogickym vyzkumem, nelze nez pozadovat, aby také
diagnostické usili respektovalo tyto obecné metodologicky a gnoseologicky
platné pozadavky. Odklon od téchto principti v pedagogice a také v peda-
gogické diagnostice nevyhnutelné sméfuje k subjektivistickym a dogma-
tickym chybam.

Témito chybami mohou byt zatiZeny i zdanlivé védecky upravené me-
tody, které nerespektuji pozadavky dialektiky. P#i téchto tivahach je tieba
Fici, Ze v poslednich letech je k problematice metodologie obricena pozor-
nost odbornikli vSech védeckych badani. Podstatou takovéto pozornosti
jsou potfeby socidlniho a védeckotechnického pokroku, zmény charakteru
metod soudobé védy.

Jak jsme jiZ uvedli v dvahach o definici pedagogické diagnostiky, je
hlavnim smyslem této diagnostiky zjistit a rozpoznat charakter a stav
pedagogického rozvoje osobnosti Zidka nebo skupiny. Objektem sledovani
je tedy osobnost Zdka. Proto dal§im vychozim teoretickym metodologickym
aspektem v pedagogické diagnostice je dialekticko-materialistickd teorie
0 rozvoji osobnosti. Osobnosti se zabyvd mnoho védeckych disciplin:
psychologie, sociologie, medicina, politika, a také, ba prvofadé i pedago-
gika, a také jej{ diléi oblast — pedagogicka diagnostika.

Pedagog si klade za kol ,rozvijet metodicky osobnost ve smyslu cila
vychovy“, a diagnostik zjistuje, jak je osobnost z pedagogického hlediska
rozvinuta.

Teorie rozvoje osobnosti vytvari predpoklady pro zkouméani osobnosti,
a to nejen z aspektt pedagogiky, ale musi tomu tak byt i z aspektu psy-
chologie, sociologie a biologie, event. mediciny. Aspekt historického mate-
rialismu poskytuje obecné predpoklady a vychodiska pro uréeni podstaty

% Iliinova, T. A., Pedagogika, Praha, SPN 1972, str. 24.
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a vlastnosti, projevll a zpusobu chovéani, vzdélani a moralky, jakoZ i este-
tiky osobnosti. Pedagogicky proces zde hraje viid¢i ulohu.

Je tedy zasadné vyznamnym metodologickym principem, ktery ovlivni
pojeti, pristupy, obsahové zaméfeni i metody pedagogické diagnostiky
poznatek marxistické filozofie, Ze ,Elovék je spolecenskou bytosti a sou-
hrnem spoledenskjch vztahi“ (Marx-Engels?). Védomi lidi je odrazem
vieobecného byti a byti je jejich skutedny Zivotni proces. Biologickad za-
kladna ¢lovéka je totiz zdsadné a principidlné rozvijena ve spolefenském
a vyrobnim procesu, a miizeme zde vyslovit tezi, Ze jednim z principi peda-
gogické diagnostiky je princip o spoleCenské determinovanosti osobnosti.
Determinace nesmi byt ovSem chapdna v mechanickém slova smyslu, ale
opét dialekticky: vnéjsi pri¢iny vyvolavaji souhru vnitfnich pri¢in a vnitf-
nich podminek: pfidina se lomi skrze vnitfni podminky. Clovék se
tedy zejména procesem vychovy, tedy pedagogickym procesem socia-
lizuje, a tim je vyjadfen jeho ontogeneticky rozvoj. Clovék se stava
¢lovékem aktivni udasti na Zivoté ve spolefnosti a predeviim vychovou.
Diagnostické usili ma zjistit, zachytit, zhodnotit a klasifikovat predevsim
urovern této socializace a pedagogizace osobnosti ¢lovéka zejména tam, kde
o to spolecnost usiluje vychovnymi faktory, pedagogicky. V tomto zamé-
feni diagnostického usili je i doména pedagogické diagnostiky. Socializace
osobnosti oviem neni pouze abstraktni jev, ale jde o vyrazné pusobeni
konkrétnimi faktory, a také vysledky socializace jsou pravé tak konkrétni.
Socializovana osobnost je ,konkrétni osobnosti® s vymezenymi kvalifikac-
nimi, poznatkovymi systémy, se systémy vseobecné vzdélavacich, poly-
technickych a odbornych védomosti a dovednosti. Jsou rozvinuty pojmy,
znalosti vztaht, védomostni struktury, predstavy a ideje. Setkavame se
s jistou drovni rozvinutych poznavacich procest, svétonazorovych postoju,
s jistou konkrétni moralkou a estetikou. Pro pedagogickou diagnostiku
(metodiku) je zdsadné vyznamné, Ze socializace a pedagogizace osobnosti
se redlné a postupné projevuje predevSim konkrétni ¢innosti, praxi, praci,
ucenim, mySlenim, moréalnimi a estetickymi projevy aj.

Socializace osobnosti je rozsdhld a tykd se celé osobnosti. Socializace se
projevuje v zdkladnich organickych potiebach, které, a¢ jsou vrozeny, ve
své vyrazové i obsahové charakteristice jsou socializovany. Chovani je tim
vyraznéji ovlivnéno potiebami socidlnimi, které jsou pfimo reprezentativ-
nimi modely chovani v jistych socidlné ekonomickych formacich. Takové
chovani je cilevédomé& pedagogicky rozvinuto, naufeno a udeni se zde
stdvad zakladnim mechanismem ontogeneze. Pedagogickym rozvojem, dalsi
socializaci se osobnost rozviji v oblastech pozndni, vnimdni, pozndvacich
procesu, zejména mysleni, tvorivosti, pamatovdni, pozornosti aj. Pro pojeti
a zameéreni pedagogické diagnostiky je vyznamné zjisténi (Galperin, Vy-
gotsky, Piaget, ale jiZz Rousseau, Diesterweg, Dewey aj.), Ze i tak slozité
procesy poznavaci jako je myS$leni, ale i fantazie, jsou rozvijeny v pedago-
gickém procesu (heuristika, formativni rozvoj). Nemuze se tedy pedago-
gicka diagnostika vyhnout ani témto oblastem posuzovani a hodnoceni a
muze tak odborné &init v konkrétnich polohach matematického, filozo-
fického, technického, lingvistického aj. mysleni, i v poloze zobecnéné.

2% Marx — Engels, Spisy 1958, sv. 3, str. 40.
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Pravé tak se rozviji procesem ueni nadani, a tim vyraznéji moralni zpu-
soby chovani, rozviji se zakova moralka, zejména mezilidské vztahy, sexu-
alni Zivot, estetické védomi, pracovni disponibilita, adaptabilita aj. Lze
opravnéné hovotit o , pedagogickych zakladech osobnosti®.

Obecné lze Fici, Ze védomi je produktem historického rozvoje spolecen-
ské praxe, Zze praxe rozviji védomi, Ze védomi ditéte se formuje predevsim
pod vlivem vychovy, tj. pedagogicky, a souéasné probiha vyvoj mozkové
hmoty, utvafeni synaptickych spoji, podminénych reflexti, souéasné s orga-
nizaci mozkové kury.

Pri posuzovani moznosti vychovného plisobeni vychazime rovnéz z teorie
o plastiénosti mozku, a¢ nelze nevidét i jiné determinujici biologické fak-
tory. Burzoazni pedagogika a psychologie razi, a bohuzel je nékdy slySena
i u nas, reakéni teorii o vrozenych intelektualnich schopnostech, které pry
predurcuji zivotni cestu a moZnosti vzdélani a vychovy ¢lovéka., Néktefi
autofi tvrdi, Ze vrozené vlochy nelze zménit, a Ze pravé tak jsou malo
ovlivnitelné vrozené ,programy chovani“. Takto je pry neménna inteli-
gence a dokonce jde o takovou kapacitu mozku, ktera je plné ve fyziolo-
gickém vyvoji ukonéena 16. nebo dokonce 14. rokem zivota. Toto ovSem
popira moderni pedagogika, psychologie i fyziologie. Moderni sméry téchto
véd jednoznafné potvrzuji, Ze napf. inteligence je vyrazné aZ primarné
zavisla na didaktickém rozvoji osobnosti, rozviji se u¢enim, intelektualnim
tréninkem, rozvojem poznatkt a zku3enostmi. Nedostatky, které vyplyvaji
z anatomicko-fyziologickych zvlaStnosti mozku, je ¢astetné mozno kom-
penzovat, vyrovnat silou vile, vhodnou motivaci.

Druhd zdsadni chyba, ktera by mohla poskodit objektivitu a védeckost
pedagogické diagnostiky, by mohla byt snaha podcenit nebo dokonce po-
pirat vyznam biologickych faktord, Tato tendence je rovnéz Skodlivj,
protoZe popira, ba rusi védecky zjisténou jednotu biologického a social-
niho. Nelze tedy ani jednu ani druhou krajnost stavét jako princip peda-
gogické diagnostiky. Nelze piecenit pouze ,,vnitfni zrani{“, ani pedagogicky
voluntarismus. Pedagogicka diagnostika na tyto problémy biologickych
zvlaStnosti a socidlnich vlivli nardzi zejména v Casti etiologického pru-
zkumu, ktery je doplitkem diagnézy drovné zaka, jeho vzdélani a vychovy.
Protoze nelze tuto etiologickou ¢ast odtrhnout od jadra pedagogické dia-
gnostiky, je nezbytné si uvédomit vSechny tyto problémy v jednoté.

Obecné metodologické zaklady pedagogické diagnostiky se vyrazné pro-
mitaji do celkového charakteru diagnostického zkoumani a do pojeti dia-
gnostickych metod.

V pedagogické diagnostice se vyrazné projevi zdkony dialektiky, ze-
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jména 2dkon o wvzdjemné souvislosti jevi. Vychova je, jak jiz naznaéil
gnosticky sledovat Zaka a také Zakovskou skupinu odtrZenou od jinych
jevi, tedy v izolaci. Zak je spjat s mnoha vychovnymi €initeli, Zije v roz-
dilnych socidlnich podminkach, pod vlivem jinych spoluzak®, ma jisté
zvla3tnosti zdravotni, Zije v jistém socidlnim prostfedi apod. Také v peda-
gogické diagnostice musime principialné respektovat jeden z nejvyznam-
né&jsich zdkonu dialektiky, podle néhoZ? jednou z nejpodstatnéjsich vlast-
nosti objektivniho svéta je v8eobecna souvislost jevl. B. Engels v Dialektice
pfirody uvadi, Ze vzdjemnou souvislost miZeme pozorovat viude, v kazdé
oblasti pfirody a spole¢nosti. Nejinak je tomu v pedagogickém procesu.

B. Kujal® dokazuje na pedagogickych vyzkumech, Ze chovani izolova-
ného prvku se 1i§i ve slozitych jevech od chovani prvku uvnitf téchto jevil
a nemuzeme vyjadfit chovani celku souétem chovani jeho izolovanych
gasti. Sledovéni izolovanych jednotlivin mimo jejich vztahy k ostatnim
jednotlivindm, k celku a k §irS$imu okoli ovliviiuje nejen proces védeckého
poznani, ale i upotrebitelnost védeckych poznatkt v praxi. To plati i o dia-
gnostice Setfeni. Z&k izolovany od podminek neni vlastné rozpoznan.

Je nutno odmitat pozitivistické pristupy v pedagogice, ale i v psychologii
a sociologii, které sleduji jevy odtrzené od sebe, poznatky, jez jsou pouze
sniskou vzajemné nesouvisejicich prvka, které byt i zpracovany statis-
ticky, nevidi souvislosti, jsou pouze zdanlivé védecké.

Zkoumani jevl v jejich vzajemné zdvislosti a v co nejtésnéjsi neoddéli-
telné souvislosti, ktera vytvari jednotny, zdkonity proces pohybu, je jednou
z charakteristickych zvlaStnosti dialektiky. Ve spoledenském Zivoté se
vSeobecné souvislost projevuje v tom, Ze vSechny stranky zivota spoleé-
nosti jako jednotného socidlniho organismu piisobi mezi sebou navzdjem,
a také jedinec, Zijici v podminkéich socidlniho a prirodniho Zivota je sou-
¢asné ovliviiovan mnoha faktory. Ve svété neni jevl, které by byly plné
izolované od jinych. Dialekticky materialismus, na rozdil od metafyzic-
kého materialismu hovofi zde o jednoté véci a jeva podle toho, jak se
nachizeji jeden vedle druhého, ve vzajemné spojitosti, jak se jeden z dru-
hého vyviji.

Pro pedagogickou diagnostiku vyplyva z tohoto zdkona dialektiky lo-
gicky pozadavek: je nutno studovat vSechny podminky, za nichz se ode-
hravé ¢innost, aktivita Zakovy osobnosti. Méli bychom znat konkrétni pod-
minky mista, ¢asu, souvislosti ve vzajemném pisobeni éinitelll, jevl soci-
dlniho Zivota. Lze fici, Ze tento poZaedavek komplexniho pohledu na peda-
gogicky hodnocenou osobnost je zdsadni, principidlni a nerespektovdni to-
hoto zdkona je mutno wvédecky odsoudit. BohuZel, nékteré diagnostické
postupy, s nimiz se setkavame, vyrazné nedocenuji tento princip.

Stejné neobjektivni je, kdyz diagnostika prestidva vidét rozhodujici roli
vychovy a preceniuje napf. vliv genetiky, jindy pfeceni vliv nahodilého
socidlniho prostredi, také vsak muze precenit vliv rodiny. Setkidvame se
s tvrzenim, Ze vliv Skoly bez hlubsiho analyticky doloZeného zdGvodnéni je

3 Kujal, B., Systém vychovy a vzdélani v CSSR a nékteré teoretické a metodolo-
gické problémy jeho vyzkumil, Pedagogicky ustav JAK CSAV, Praha 1972, str. 29.
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minimélni, ba téméf zadny. Iljinovd?® odsuzuje také, kdyZ nékteri autori
precefiuji vliv domadciho prostfedi. Je to typické pro burzoazni psychologii
a jisté prvky tohoto pfecenéni rodiny, ¢asto z aspektu psychoanalytickych
pristupd jsme pozorovali i u nas, Dité je pry rodinou pfedurceno ke svému
dalsimu rozvoji. Je§té dnes, a to dokonce na strankach tisku se setkdvame
s timto jednostrannym tvrzenim.

Stejné chybné je, kdyZ je precenén vliv nahodilého socidlniho prostredi.
Toto stanovisko bylo v principu i zdrojem pedagogickych uchylek, které ve
spojeni s genetickou determinaci usilovalo o t¥idéni déti a mladeze, o je-
jich vyludovani ze $kol normélnich do $kol ,pro méné schopné“ apod.
Takto bylo zatiZeno i Usili o profesionalni orientaci. Musime zdsadné sie-
dovat vsechny prvky, viechny éinitele v jednote, nelze piehlizet Skolu,
rodinu, také socidlni prostiedi, naddni a zdravotni stav. Je nutno soucCasné
sledovat i éetné diference v pedagogickém procesu, které podstatné ovlivni
kladné, ale i negativni plisobeni na Zaka. Pedagogika se zamy$li nejen nad
prostfedim, ale i nad vychovou a jeji kvalitou a musi dokonce hledat pfi-
giny obtizi ve vzdélani a vychové i v samotném pedagogickém piisobeni.
Ukazuje se, ze cilevédomy vychovny proces neni uniformni a Ze existuji
¢etné diference jeho realizace. Jsou diference vychovy ve 8kole, ale i v ro-
dinné vychové a lze hovotit o diferencich intencionalni povahy, tj. v ob-
lasti cil vychovy, jsou také diference v obsahu a jeho podani, v pojeti
metod a organizace.

Lze Tici, Ze vSechny pedagogické diference se nezbytné promitaji do roz-
dilnych dusledkd vyucéovdni a vychovy. Pii diagnostice, zejména kdyZ se
zaméfujeme na studium priéin obtizi zaku, méli bychom tedy sledovat
a studovat i droven pedagogické prace uditell, rodi¢t, vedoucich mimo-
Skolni vychovy a socidlné pedagogickych ¢initelu.

Dalsim pozadavkem dialektiky, ktery podstatné ovliviiuje i charakter
diagnostického usili v pedagogickém procesu, je, aby vse bylo sledovdno
ve vyvoji. V okolnim svété nezlstdva nic nehybné a neménné, vse je podle
dialektiky v pohybu. Jevy prechizeji z jednoho stavu do druhého. Také
kterykoliv pedagogicky jev se musi zkoumat a tyka se to i rozvoje osob-
nosti zdka, ve vyvoji. Védecky pracovnik a také diagnostik si ma vidy
uvédomit, co bylo diive, co je v soufasnosti na jevu nového, jaka je za-
kladni linie vyvoje, pro¢ se staré méni nebo je zatlaovano. Nesmi tedy
jit jen o ,okamzité prifezy“, musi jit o longituddlni pohledy na rozvoj
osobnosti. Odporuje pfimo dialektice, kdyZ Zdka ,rozpoznavidme“ jen na
zadkladé kratkodobé zkousky, byt i jakkoliv efektné a ,,védecky“ vyhliZejici.
Takovou povahu maji éetné testové metody.

Vyvojovy aspekt umozni vidét i ty zmény, které jsou dlouhodobé po-
vahy a jejich priibéh lze zjistit aZ po delsich udobich. Takto lze posuzovat
aroven nadéni, schopnosti, déletrvajici obtiZe téZe kategorie. Takto lze vy-

¥ Viz poznamka ¢&. 26, str. 40.
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loudit nahodilé projevy od trvalych a lze porozumét i etiologickym p¥ici-
ndm, podminkdm vgvoje a viem zvlditnostem, které se dlouhodobé, byt
i méneé vyrazné projevuji.

Neni tedy spravné, kdyz v pedagogické diagnostice, a tyka se to ovSem
i jinych diagnostik, se opirdme pouze o okamZité prirezy jistého stavu
osobnosti a vysledek tohoto Setfeni, bez znalosti podminek rozvoje pokla-
dame za vyznamné zjisténi.

Pedagogické diagnostika, kterd by podcenila aspekt vyvoje objektu, byla
by v principu malo objektivni, ba nevédecka. Jestlize by ve svém disledku
vedla k diferenciaci déti a mladeze, byla by i persekuéni a antihumanni.

Dialektika rovnéz hovofi o tom, Ze kvantita se méni v jistych fdzich vy-
voje v kwvalitu. Dochazi k vyraznym aZ zasadnim zménam, a ty se pro-
jevuji i celkovym zpusobem chovani. K takovym kvalitativnim zménam
dochazi ve vzdélavacim procesu i ve vychové. Proto také diagnostika by
méla objevovat, studovat a sledovat tyto zmény, zmény kvantity v kvalitu.
Tato oblast pedagogické diagnostiky se tyka obsahovych i operativnich
projevit a v obecné poloze lze pouze konstatovat jejich existenci. Kon-
krétné se projevuji v predmétovych diagnézach, v diagnostice moralky,
estetiky aj.

MiZzeme na ditéti pozorovat udobi, kdy rust jeho védomosti, dovednosti,
rozvoje jeho pozndvacich procest a moralky se projevuje pouze kvantita-
tivnimi, drobnymi zménami, leé jsou i udobi skokti, nahlych kvalitativ-
nich zmén, které lze diagnosticky charakterizovat jako ,zménu kvality
chovani, jednani, myS$leni“ aj. K témto kvalitativnim skokim lze dospét
pouzitim vhodnych, jinych, nezvyklych, radikalnich metod, pfi néstupu
novych pedagogu, vychovatell, zavadénim novych obsahovych prvki, které
plisobi a upoutavaji, objevenim se novych osobnosti, ptsobenim novych
pedagogickych vlivd, atmosfér aj. Lze ¢asto pozorovat, Ze nova kvalita
vlastnosti zméni radikalné celé jednani oscbnosti. Diagnéza v dusledku
toho zméni své vyjadfeni, a také prognostické uvahy se radikalné musi
upravit.

Konkrétni dusledky, vyplyvajici z uplatnéni védeckych metodologickyjch
pristupd v pedagogické diagnostice:

1. Smysl a zaméfeni pedagogické diagnostiky nelze vytrhnout od cili
a ukoli vychovy a izolovat ji od konkrétnich socidlné ekonomickych
podminek, v nichZ je vychova ditéte jako cilevédomy proces utvdiFeni
osobnosti uskuteéiiovina, Pedagogickou diagnostiku pokladdme za sou-
¢ast pedagogické teorie a musi vychazet z cild, tkold, obsahu socialis-
tické vychovy.

Kazdy diagnosticky sledovany a hodnoceny jev a vlastnost osobnosti
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musi byt posuzovan z hlediska jak je rozvinut, jak slouZi, jak je hod-
notny z aspektu socialistické vychovy. Proto také nelze pedagogickou
diagnostiku a diagnézu uskuteéfiovat bez podrobné znalosti konkrét-
nich cild a kol socialistické vychovy, obsahu jednotlivych vzdélava-
cich oblasti naznadenych uéebnimi osnovami, pozadavky sloZzek vychovy,
a také pozadavky spojeni $koly se Zivotem a s vyrobou.

Na druhé strané nelze nevidét i obecn& lidské principy pedagogické dia-
gnostiky.

. Pedagogicka diagnostika jakoZto teorie a praxe zjidfovani, posuzovéni

a hodnoceni pedagogicky rozvijenych vlastnosti osobnosti nebo vycho-
vavaného kolektivu musi byt stavéna na zdsadnich védeckych metodo-
logickych principech, musi pfedev§im respektovat zdkony dialektiky.
Nelze poznavat a posuzovat Zdka izolované od Skoly, uciteld, od rodiny,
od 3irsiho socialniho zazemi, v némZ Zije. Zak, ktery je pfi posuzovani
sledovan jako izolovany ¢initel, neni vlastné rozpoznan.

Z4ak ma byt sledovan z etiologického aspektu. Proto je Zadouci do systé-
mu pedagogické diagnostiky zafadit také pomocné pedagogické diagnézy,
zjistujici charakter a zptsoby vlivu &initelt vychovy. Je nutno sledovat
2dka vyvojovd, diagndzou jsou postizeny kvantitativni i kvalitationi
zmény. Nedilnou soufasti diagnostického Setfeni, zejména v obtiZnych
ptipadech, by mélo byt dlouhodobé sledovani ditéte.

. Z metodologického hlediska vyplyva i charakter realizace pedagogické

diagnozy. V pedagogické diagnéze vyjadrujeme konkrétni stuperi a uro-
ven Zdkova rozvoje vzdélini a vychovy v uZsim slova smyslu a podle
potieby toto poznani zobectiujeme. Postihujeme i pfedpoklady vyjchovy.

. Prehledné lze pozadovat na pedagogické diagnostice:

a) Komplexnost pti posuzovani, tj. zachytit celou osobnost nebo sku-
pinu a vSimat si i souvislosti diléich vlastnosti.

b) Longitudidlnost, tj. posoudit Zdka a skupinu po dlouhodobém Sette-
ni, pozorovani, sledovani.

c) Spojitost s ¢initeli, s vlivy, s prostfedim. Vidét zdka jako osobu ovliv-
novanou pedagogy, rodi¢i aj. Vsimat si tzv. , vektoru pedagogickych
sil“, tj. vysledného ptisobeni.

d) Konkrétnost, kterd postupné je zobecthiovana. Predpoklada to zna-
lost cila, obsahu, kodexu, norem, jejichz rozvoj sledujeme.

e) Induktivnost a wvicepohledovost, postupné zobectiovani diléich po-
znatkd o zdku az k Sirokému, obecnému zavéru. Takto posuzujeme
uroven poznatkill, postojl, poznavacich procesd, zajmu, nadini, mo-
ralnich, estetickych vlastnosti aj.

f) Kwvantitativni a kvalitationi odhad pedagogického rozvoje osobnosti.
Nepreferovat pouze kvantitu, ale sméfovat ke kvalitam, oviem vidy
zdlivodnéné a po zobecnéni. Sledovat také kvalitativni zmény a ra-
dikalni skoky.

g) Sledovat vliv vychovnych ¢initelt z aspektu ,,vektoru pedagogickyjch
sil“, tj. z aspektu silnych a slabych, jakoZz i vyslednych pedagogic-
kych vlivt.

h) Diagnostické Setfeni spojit s etiologickym prizkumem a s prognostic-
kymi dvahami.

ch) Skupinové Setieni; posouzeni, necht provede vice pedagogu.
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i) Spojit diagndézy s ndvrhem pedagogickych opatieni, kterd maji za-
jistit napravu, reedukaci, harmonizaci osobnosti, resocializaci, redi-
daktizaci, pfestavbu postojli, upravu podminek ve Skole, mimo $kolu,
zdravotni a specialn& pedagogické pohledy, pedagogickou terapii aj.

Ukoly pedagogické diagnostické teorie a praxe jsou rozsahlé. Moderni
pedagogika se v3ak jiz bez této teorie a praxe neobejde. Tim vétsi je od-
povédnost teoretikl, ktefi se ji vénuji.

IIOHATUE, CMDLICIIb 11 METOJAOJIOTUYECKAS OCHOBA
INEJATOI'MYECKOM AUATHOCTUKU

ITegarorudeckas AMArHOCTMKA 9TO TEODUS M IMPAKTMKA, KOTOpas o6Hapy:KuBact, 06CYy-
JKJAET M OICHMBAECT YPOBEHb IEAATOTUMUECKOTO pa3BUTMUsT OGBEKTA BOCIUTAHMUSA, T. €. yde-
HUKA WUIA CPYINBl YUEHUKCB. [[€ArOrM € IIOMOIL[bi0 AUATHOCTMKM OOHADYXMBAIOT ILPUH-
IUNOBl KOHKDPCTHOCO BOCIUTATECNIBHOTO PA3BUTUA, HAYMHAA C IEAATOrMYECKON 3THOJOTUU
M KOHYad TPOTHOCTUUECKUMM PACCY>KJCHMAMU HATDABIEHHBIMU K PE3AYKaIlMM, K MERArO-
FUUCCKON Tepallum.

Teopus NMegaroru4ecKOd AMATHOCTHMKY SBILETCA COCTABHOM UYACTBIO BCEIT CUCTEMBI NEHA-
TOPMYECKOR Teopun. [Iefarormueckoe MCCIENOBAHME CBI3AHO C IIOMCKOM IIDUYMH OILPEAC-
NEHHOMO COCTOSIHMA BOCIIMTAHIS OOBEKTa, UTO BBI3BAIO IOTPCOHOCTBI) MMETL BCIIOMOra-
TEJBHBIE TICAATOrUYUCCKIIE AUATHO3BI, KOTOPLIE O06panjaloT BHMMAHME HA OTACILHBIE (DAKTO[IbI
DCCILUTAM M.

MeTOLOMOrMYECKON OCHOBOX IIENANOTUMUECKON JIMATHOCTUKM SIBJIACTC AMATSKTUUECKUN
Y MUCTOPUUECKUII MATCPHANMIM M JUAJNICKTHUECKO-MATePDUATUCTUICCKUNA METOA. HU OJKHO
SBJICHUE HEJb3s M3Yy4yaTh OTAEILHO, 0€3 CBEACHUI O B3AaMMHBIX CBS3SX C KDYTMMMU sABJE-
HUAMY, KOTODPBIE K HEMY MMEIOT ONPEAENEHHOE OTHOmIEHME. [TeJarormyeckas AUArHOCTUKA
00HAPY/KUBAET, OOCY)KAAET U KIACCU(BIMIIMPYET IIPEIKAE BCETO YPOBEHb COIMATIU3AUNY JIMY-
HOCTH TTOJ1 BIMSHMEM IIEArMrOTUUCCKOr0 NMPOLECCa.

DIE AUFFASSUNG, DIE BEDEUTUNG
UND DIE METHODOLOGISCHEN GRUNDLAGEN
DER PADAGOGISCHEN DIAGNOSTIK

Unter dem Begriff die pidagogische Diagnostik versteht man eine Theorie und
Praxis der Feststellung, Beurteilung und Bewertung des Niveaus der piddagogischen
Entwicklung des Erziehungsobjektes, d. h. eines Schiilers, oder einer Gruppe. Die
diagnostische Bestrebung ist verbunden mit der Feststellung der Kausalititen einer
konkreten Erziehungsentwicklung. Diese Bestrebung geht von der pidagogischen
Ethiologie bis zu den prognostischen Abhandlungen, die zur Reedukation und zur
piadagogischen Therapie fiihren.

Die Theorie der pidagogischen Diagnostik ist ein Subsystem der pidagosischen
Theorie. Die piddagogische Forschung ist mit dem Suchen der Kausalititen eines
gewissen edukativen Zustandes des Objektes verbunden, was nicht die pddagogischen
Hilfsdiagnosen entbehrt, die die Arbeit der Faktoren in Anspruch nehmen.

Die methodologischen Grinde der pddagogischen Diagnostik bildet der dialektische
und historische Materialismus und die dialektisch-materialistische Methode. Keine
Erscheinung darf ohne das Erkennen der Zusammenhinge mit anderen Erscheinungen
isoliert studiert werden.

Das diagnostische Bestreben siellt fest, bewertet und klasifiziert vor allem das
Niveau der Sozialisierung der Personlichkeit durch das Wirken des padagogischen
Prozesses.






