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CESTMIR LISKAR

STRUKTURA VYUCOVANI
CIZIM JAZYKUM
A JAZYKOVA KOMUNIKACE

Na strukturu vyucéovaciho procesu, a tedy i na stukturu jednotlivych
vyuéovacich hodin ve vyuce cizich jazykl m4a vliv fada €éinitelti. V prveé
Fadé je to cil a obsah vyuky, metodickd koncepce vyuéovani cizim jazy-
kiim a vnéjsi i vnitini podminky, za nichz se vyuéovani jazyktim usku-
tec¢niuje. Abychom mohli nalezité tyto ¢initele analyzovat a uvést ve vza-
jemny vztah, je nutné si ujasnit, co je vibec podstatou vyudovani cizim
jazykum, ma-li jazyk fungovat jako nastroj dorozumeéni.

Cestu teoril vyucovani cizim jazykdm usnadiuji vysledky badani mo-
derni psycholingvistiky: vyucovani cizim jazyklm je nutno chapat pre-
deviim jako vyucovini komunikativni ¢innosti v daném jazyce. Schéma
komunikativniho aktu naznadil jiz pred léty znamy sovétsky odbornik
v psychologii vyucovani cizim jazykim V. A. Artémov: (1) kdo komuni-
kuje, (2) s kym, (3) o éem, (4) za jakym uclelem, (5) s jakym vztahem
k prijemci, (6) v jaké situaci, (7) jakym jazykem (kédem).! Obecné se pfi-
chazi k zavéru, Ze v dosavadni teorii vyucéovani cizim jazykdm se roz-
pracovavaly viceméné jen komponenty (3) a (7), ¢dsteéné i (6) daného sché-
matu.

Vychazime-li z teze, Ze vyudovéani jazyku je tfeba chapat jako vyucova-
ni komunikativni ¢innosti v daném jazyce, neni nesnadné prijit k zavéru,
ze k tomu, aby bylo moZné racionalné organizovat vyucovani a stanovit
jeho optimalni strukturu, je nutné co nejpfesnéji vytyc¢it komunikativni
cil a jeho podminky. Zapojeni do vymény informaci v ramci cizojazyéného
jazykového kolektivu predpoklada vytvorit u Zaka komunikativni schop-
nost, ktera by mu dovolila u¢astnit se informaci v daném jazyce v urdi-
tych druzich komunikativni ¢innosti (Ustni a pisemné, produktivni a re-
ceptivni), registrech (adresném — uréeném jednomu urc¢itému recipientu,
neadresném — uréeném uréité kategorii nebo skupiné lidi) a formach (dia-
logu, monologu).

Kromé komunikativniho cile, vyplyvajiciho z obecné funkce jazyka jako
prostfedku dorozumivani, sleduje vyuka jazykt dalsi cile, duleZité pro

I Srov. E. P. Subin, Jazykovd komunikace a vyudfovani cizim jazykum, SPN,
Fraha 1976, s. 274.
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formovani osobnosti, rozsifovini vieobecného vzdélédni.2 Viechny tyto cile
jsou sekundarni, nebot jejich realizace zcela zavisi na dosaZeni cile primar-
niho (komunikativniho). Jestlize jedinec neni schopen vzajemné si sdélo-
vat informace v daném jazyce, nemuzZe vytvoiit predpoklady pro realizaci
cila formativnich.

Komunikativni cile vyuky ciziho jazyka — zvlasté u dospélého studu-
jiciho — mohou byt velmi rizné. Zavisi na povolani, véku i na osobnich
zajmech studujiciho, tedy na tom, k ¢emu jedinec cizi jazyk potfebuje.
Védecky pracovnik, inZenyr, 1éka¥, pracovnik spolefenskych nebo statnich
organizaci bude cizi jazyk potfebovat ke ¢teni odborné literatury, k osob-
nimu dialogu a dopisovani se zahraniénimi kolegy, k ucasti na mezinarod-
nich poradach — at jiZ v Gloze posluchaée nebo i pfednasejiciho. Pracov-
nici cestovnich kancelafi se musi dohovofit o béznych potifebach denniho
Zivota, podat informace o politicko-ekonomickém zivoté, kultufe, vzdélani,
umeéni a sportu v zemi, kterou zastupuji. Struéné treceno, pracovnici riz-
nych obort kladou své specifické poZadavky na jazykovou komunikaci
v cizim jazyce. Kazdy jedinec zvys{ podstatné své komunikativni moz-
nosti a roz§ifi svlij vieobecny rozhled i kulturni uroven, bude-li schopen
¢ist v cizim jazyce krasnou literaturu, noviny i éasopisy, hovofit s cizim
hostem nebo se zapojit jako turista v cizi zemi do situace denniho Zivota,
béznych potfeb a kultury nebo dopisovat si se zahrani¢nim pritelem. P#i-
rozené komunikativni cile vyuéovani cizim jazykim mohou byt tedy pres-
né zformuloviany a mohou byt i spolehlivym zdkladem racionilni orga-
nizace vyuky. Piihlasi-li se tedy dospély ¢lovék do jazykového kursu a
nemuZe pritom vysvétlit, pro jaky komunikativni cil jazyk potfebuje, ne-
ma valného smyslu, aby se vyucéovani ucastnil, protoZe vyuka nemiZe
byt racionalné organizovana.

Na stredni 3kole, v jejimZz rameci zistavd budouci povolani a okruh
zajmu zaka neurditym, je situace odlina. V rameci udebnich osnov je nutno
zformulovat umélé komunikativni cile. Tyto cile musi byt stanoveny tak,
aby jejich dosaZeni vytvorilo spolehlivy zdklad pro dal$i rozvijeni komu-
nikativnich schopnosti v souladu s budoucimi potfebami jedince a za-
roven mu umoznilo jiz po ukonéeni §koly ucéastnit se v uréité mire jazy-
kové komunikace v cizim jazyce. V kaidém piipadé musi uréené komu-
nikativni cile §kolniho vyucfovani cizimu jazyku zahrnovat pfinejmensim
schopnost produkce jednoduchych dialogickych a kratkych monologickych
ustnich sdéleni v okruhu tematiky denniho Zivota, schopnost recepce mlu-
venych a psanych sdéleni, schopnost produkce psanych sdéleni dosta¢ujici
pro napsani dopisu zahraniénimu pfiteli na tematiku béZného zZivota,
schopnost recepce psanych sdéleni dostac¢ujici k porozumeéni zjednoduse-
nych beletristickych, spole¢ensko-politickych a popularné védeckych textu.
Uskute¢néni téchto minimalnich komunikativnich cild vytvofi viechny
nezbytné predpoklady k tomu, aby se komunikativni schopnosti jedince
dale rozvijely zadoucim smérem.

Pri stanoveni komunikativnich cild vyuky jazyka je nutno mit samo-
zFejmé na zfeteli, Ze existuji dva zakladni stupné ovladani jazyka — mi-

2 Blize viz Cestmir LiSkaf, Cil, obsah a metody vyufovani cizim jazykam,
UJEP, Brno 1974, s. 32.
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nimalni a maximalni, s celou fadou mezistupfid. Komunikativni cile vy-
ucovani cizim jazykdm mohou byt sice skromné, avsak realné, musi jich
dosdhnout vétsina zak.

Komunikativni cil vyuky predurdéuje vydéet témat, kterd jsou patefi
Skolnich osnov. Posloupnost témat zavisi pak na fadé &initeld, piedeviim
na véku Zzaku a snadnosti osvojovani piisludného' jazykového materiilu.

Spravné vytyceni cilovych a obsahovych struktur je jen prvnim pied-
pokladem racionalni vyuky ciziho jazyka. Vytvorfeni podminek pro nicvik
komunikativni ¢innosti a tim i optimalni struktury vyudéovaciho procesu
je nemyslitelné bez adekvatni metodické koncepce vyucovani cizim ja-
zykim, v niZ kromé faktort pedagogickych a psychologickych hraje pod-
slatnou ulohu teorie jazyka. Struéné receno, na jednom poélu stoji teorie,
které kladou diraz na pamétni osvojovani jazykovych prostfedkti a na
mechanicky dril a které zanedbavaji uvédomély piistup k osvojovani ja-
zyka, na opaéném pdlu stoji teorie, jeZ zdlrazfnuji tvorivy a kognitivni
faktor pfi osvojovani jazyka a pfitom podcenuji faktor reproduktivni.3

Prvni pristup ve své krajni podobé je charakteristicky pro audiolingval-
ni metodu, kterou podrobné popsal R. Lado.* Opaény pfistup je pfiznaény
pro zastince tzv. mentalistické teorie, jejiZz jadro je obsaZeno v pracich
N. Chomského.?

Zastanci audiolingvalni metody opirajici se o behaviorismus tvrdi, Ze
dité musi slySet nebo vidét vétu drive, nez ji muZe samo vytvorit. Na
druhé strané Chomsky, Jakobovits, Miller aj. jsou piesvédéeni, Ze se ¢lo-
vék neudi jednotlivym radam slov, nybrZ pravidlim, jak pfipustné rady
slov vytvaret, Ze hlavnimi znaky tohoto uZivani jazyka ovladaného pra-
vidly je pruZnost a svoboda volby a Ze tato volba se déje na hlubsi urovni,
nez jsou povrchové vztahy mezi vétami, a koneéné Ze zahrnuje velmi
slozity analyticky postup, ktery nejlépe vysvétluje teorie generativni gra-
matiky. Pravé témito znaky je umoZnéno a vysvétleno tvirdéi uzivani ja-
zyka, ktery je podle Chomského v podstaté nezdvisly na podnétech, je
vnitfni, ovladany pravidly a abstraktni. Osvojovani gramatiky se nedéje
jen zkudenost! a cvikem, jak tvrdi behavioristé, nybrz prostifednictvim
intelektudlni dispozice (language acquisition device), ktera je nezbytnym
piedpokladem pro osvojeni jazyka a je jednak vlastni pouze ¢lovéku jako
druhu, jednak spoleéna viem lidem. Podle mentalisti neimituje dité syn-
taktické struktury ani je neprocvid¢uje. SpiSe objevuje pravidla, vnika do
kédu komunikace dospélych. Proto je osvojeni pravidel pfi uceni se jazy-
ku nejdalezitéjsi, at uz jde o jazyk matefsky nebo cizi.b

Kazdy z uvedenych smérd ma v sobé racionalni jadro, jak viak ukézala
praxe, jde o koncepce jednostranné. Ve svétovém métitku se dochazi k za-
véru, Ze je uZite¢né erpat pfedeviim z toho, co uz zde je, je jen tieba

3 Podrobné viz Josef Vesely, Reproduktivni a kreativni faktor pri osvojovani
ciziho jazyka, Cizi jazyky ve $kole, 1977/78, &. 1.

4 Robert L ado, Language Teaching, New York 1964.

i Mentalismem se rozumi uvédomélé ziskavani védomosti. Termin béiny v USA,
méné v Evropé. Srov. Noam Chomsky, Syntactic Structures, Aspects of the
Theory of Syntax, The Hague 1957.

0 Podrobné viz Vaclav Stehlik, K soudasné situaci v metodice vyudovani cizim
jazyktim, Cizi jazyky ve $kole, 1977/78, ¢&. 3.



56 CESTMIR LISKAR

upravit pomér dil¢ich slozek. Nepokladame za spravné zmensovat pfinos
audiolingvalni metody pro cizojazyéné vyucéovani globalnim popfenim jeji
koncepce. Ani kognitivni teorie, ktera si ¢ini narok nahradit teorii audio-
lingvédlni, neni totiz schopna wvyreSit vSechny otazky vyucovani cizim
jazykim. Jestlize prijdeme k zavéru, Ze veSkeré jazykové chovani ne-
sestdva z reakci na podnéty, neni dilem generalizace, nelze poprit, Ze
tomu tak ¢asto je a Ze tedy veskeré nasSe vyjadrovani memusi mit nutné
tvaréi charakter. Jestlize se induktivni postup audiolingvalni metody ne-
ukazal vZdy prospéSnym, neznamena to, Ze ho mame neuznavat a nahra-
dit ho zcela dedukei generativni mluvnice. Ve skuteénosti neni audio-
lingvalni teorie s teorii kognitivni v nefe§itelném rozporu. Je to rozpor
dialekticky, vyplyvajici ze vztahu reproduktivni a tvofivé stranky osvojo-
vani ciziho jazyka.

Kdykoliv mluvime, pronasime bud hotovou vypovéd, kterou reprodu-
kujeme ze své paméti, nebo tvofime vypovéd pomoci analogie na bazi
ur¢ité vhodné syntaktické struktury, jejiZ znalost je soudasti nasi jazy-
kové kompetence.” Pfechodny typ tvofi pfipady, kdy mluvéi vyuZije polo-
hotového utvaru, ktery pouze doplni podle potieby na Uplnou vypovéd
(jsem pfesvédcen, ze...).

Z toho, co bylo Feteno, vyplyva, Ze na aktivnim vyuzivini jazyka se
podili reprodukce jazykovych jevy, které byly mluvéim predtim pamétné
osvojeny. Jde o pamétni osvojeni slov v zakladnim tvaru (dité), slovnich
tvara (déti), typickych lexikdlné gramatickych spojeni (pred chvili), struk-
turnich vzorcl (modelovych vét), vétnych celkt, které se reprodukuji
v hotové podobé nebo jen s nepatrnou obmeénou, nékterych pravidel, pri-
padné vybranych frazeologismu.

JestliZe mluvime o tviréim momentu v uZivani jazyka, mame na mysli
to, Zze mluvéi (pisatel) tvofi pfi produkei feci vypovédi, které predtim
nikdy nepronasel, nepsal, neslyiel ani neéetl. Z kognitivni teorie vyplyva,
Ze se maji Zaci seznamovat, samoziejmé v primérené mifre, s pravidly
o fungovani jazyka. PonévadZ v8ak ovladani jazyka je zaloZeno na prak-
tické aplikaci pravidel pri jazykové komunikaci, neni odiikavani pravidel
cilem vyuky. K pfislusnym pravidlim je tfeba uvést konkrétni priklady,
coz je koneckonci diavno vysloveny pozadavek J. A. Komenského. Mame-li
na mysli kognitivni aspekt pfi osvojovani ciziho jazyka, nemiZeme se sa-
moziejmé omezit jen na oblast kompetence v nejuzsim slova smyslu. Jde
nejenom o znalost jazykovych prostredkd, ale téZ o jejich tviréi vyuZivani
v produktivni fe¢ové €innosti. Jinymi slovy — jde o vzajemné dopliovani
momentu mnémického a tvotivého.

Z toho, co bylo refeno, vyplyva, Ze teoretickovykladova slozka musi
organicky prolinat systémem cviéeni. Ponévadz jak uditel, tak autor uéeb-
nice nemaji fyzickou moznost vénovat pi#ili§ mnohe ¢asu vysvétlovani,
cht&ji-li dosahnout realizace komunikativnich cild vyuky za tu relativné
kratkou dobu, kterou maji k dispozici, komentujeme ptfevaziné jevy, které
jsou cizi matefskému jazyku Zdka. Pfitom se snazime vychdzet z poznatkll
komparativni lingvistiky, tak jak je formuloval napf. PraZsky lingvisticky

7S8rov. L. V. Séerba, Prepodavanije inostrannych jazykov v srednej $kole,
Moskva 1947, s. 66.
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krouzek. Vyuziti vyhod aplikace komparativni lingvistiky ve vyucovani
cizim jazyklim samozifejmé neznamend, Ze misto vyucovani jazyku bychom
se zabyvali rozhovorem o jazyce. Tuto tendenci mivaji éasto mladi uéitelé
— filologové. Pro né plat{ zasada, Ze se musi uvédoméle snazit o to, aby
se v hodiné vyhybali zbyteénému teoretizovani. I srovnavani jevi a struk-
tur ciziho jazyka a jazyka matefského musi slouZit komunikativnimu cili.

Pokud jde o otdzku, zda je .U¢elné podavat vyklady a komentafe ve
$kolnim vyudovani v matefském nebo cizim jazyce, je nutné si uvédomit,
7e podstatny je obsah vysvétleni, které musi byt maximalné jednoduché
a pusobivé. Proto se klonime k nazoru, Ze vysvétlovat jevy ciziho jazyka je
lépe v jazyce matefském neZ cizim. Praxe ukazuje, Ze snaha prinutit zaka
pouZivat specialni lingvistické terminologie v témz jazyce, jemuz se udi,
neni produktivnim vyuZivinim ucebni doby. Pfitom je uZziteéne se za-
myslet nad Unosnosti stale tradovaného nazoru daného ostatné nékterymi
osnovami nebo metodickymi pokyny, Ze ,uéivo zvladnou zZaci pfevazné na
zakladé prace ve $kole“. Domnivame se, Ze vzhledem k naroc¢nosti jazyko-
vého vyulovani na ¢as je dobfe moZné prenést ¢ast vysvétleni na samo-
statné studium, je-li dotyény komentat spolehlivé a srozumitelné vysveét-
len v ucebnicich.

Vztah teoretickovykladové slozky a cvideni neni jedinym kritériem,
které urcuje strukturu vyucovaci hodiny. Neméné dilezitd je i otdzka
mista a vzijemného vztahu fecovych dovednosti — poslechu, hovoru,
¢teni a psani. Neni tfeba skryvat, Ze jde o otdzku znaéné sloZitou a v me-
todické literature mnohokrat diskutovanou. Obecné plati, Ze pouze recep-
tivni Fecové dovednosti jsou plné autonomni, kdezto produktivni se o né
opiraji. Proto je tfeba v struktufe vyucovani dodrzovat predstih v osvo-
jovani receptivnich rec¢ovych dovednosti pred produktivnimi. Je to celkem
prirozeny jev, nebot kazdy znak a ka?dy model, dfive nez je uveden do
produktivni komunikativni schopnosti, musi byt osvojen receptivné. To
se tykda mluveného i psaného jazykového materidlu. Mluveny znak nebo
model uréeny k osvojeni v mluveni musi byt pfedem osvojen v poslechu
a psané jednotky se zase osvojuji zpodatku v tichém éteni a teprve potom
v psani.

Nemusime zdlraziiovat, e pouze &ist materialu osvojovaného v recep-
tivnich fefovych dovednostech pozdéji prechazi do produktivnich. Roz-
sah materialu, ktery zadk ovldda receptivné, bude tedy v jakémkoliv stadiu
vyuky prevySovat materidl, ktery zak uZiva produktivné. Na$im ukolem
bude co nejracionalnéji rozdélit uéivo osvojované receptivné a produktiv-
né a zvolit optimalni postupy pfedstihu ve struktufe vyucovani v jeho
rdznych stadiich.

Na strukturu vyuéovani nemtze byt bez vlivu i vziajemny vztah mezi
praci zakt ve tfidé a samostatnou praci doma. Racionalni reSeni tohoto
prokblému spodivd v tom, Ze se budeme ridit zasadou; necht je prace ve
S$kole vénovana tém c¢innostem, které Zak memtZe vykonavat v domaci
ptipravé, necht je domaci pfiprava vénovina tém dinnostem, které pro
svou individudlnost nemusi byt providdény v tfidnim kolektivu za ucasti
utitele. NaSe 8kola neni §kolou celodenni, ani nem4 k dispozici tolik hodin
pro vyuéovani cizim jazykam, aby se mohla vzdat poZzadavku fadné domaci
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pripravy. Pritom nejde jen o ustni a pisemné procvicovani jazykovych
prostiedkd a jiné Cinnosti spojené s paméfovym udéenim, ale i o vytvo-
Feni podminek pro samostatnou praci zakd s audiofonni technikou. Na ni
preneseme reproduktivni cvi¢eni ve smyslu uvedeném na pocatku této
studie. Nepodafi-li se ndim takové podminky vytvofit, zuZujeme prostor
pro cviéeni vyZadujici tvaréi moment pfi osvojovani ciziho jazyka, jehoz
vyvrcholenim jsou cviéeni v samostatném nepripraveném projevu. Nacvik
takového projevu vyZaduje totiz bezpodmine¢né aktivni wcast ucitele.

Ztotoznime-li se s tezi, ze termin vyuCovani jazykim ma byt interpre-
tovan jako nacvik komunikativni ¢innosti v daném jazyce, a vezmeme-li
na védomi faktory, které uréuji strukturu vyuéovani, bude pro nas snazsi
rozhcdnout se pro adekvatni vybér vyuéovaci formy v té ¢i oné etapé
vyuéovaciho procesu. Na jednotlivé typy vyucovacich hodin odrazejici
faze didaktického procesu — uvadéni nového uciva, procvi¢ovani nového
uciva, opakovani a zobecniovani uc¢iva, provérovani védomosti a doved-
nosti — se nebudeme divat jako na etapy od sebe odirZen€, ale navzajem
se prolinajici. Nebudeme se bat inovaci zavidénych v nejrozsifenéjsim
a organiza¢né nejustalenéj§im typu hodiny v cizojazyéném vyudovani —
ve smiSené neboli komplexni hodiné zahrnujici v jedné &asové jednotce
prakticky vSechny zminéné fiaze vyulovaciho procesu. Ve svétle soudas-
nych nazort o podstaté osvojovani ciziho jazyka prijdeme k pozndani, Ze
je na misté prehodnotit vztah mezi uvadénim nového uciva a jeho pro-
cvitovanim. Uvadéni nového uéiva je funkéni pouze tehdy, je-li spojeno
s jeho procvi¢ovanim, které se stdva hlavnim prvkem hodiny. Zaci tu
nejsou jen pasivnimi posluchaéi; naopak, jsou zapojeni aktivné do prace.
Rovné&Z provérovani neni jiz vyhradné samostatnou ¢édsti hodiny, i kdyz
stale plni svou dilezitou ulohu. Prolind celou vyudovaci jednotkou a je
prakticky spojeno s osvojovanim novych védomosti a dovednosti v podobé
zpétné vazby. Splynuti téchto dvou prvkd poméhi Zikim v tom, aby
navazali védomosti diive ziskané na védomosti nové a aby tak hloubéji
uéivo pochopili. Takto koncipovana struktura vyuéovaci hodiny poskytuje
velké moznosti pro vyuziti tvofivych vyuéovacich postupt.

CTPYKTYPA OBYUEHHNA MHOCTPAHHBIM SA3BIKAM
N A3BIKOBAA KOMMYHHUKAI A

Hacrosman cratea moceamrena npoSleMaTHKe ICHXOJOTHYECKUX, JEHTBHCTHYECKMX M II€da-
rorudeckux G(AKTODOB, OKAJHBAINUX TeM WM KHBIM CnocofOM BAMAHHME Ha CTPYKTYpy o0Oy-
YEeHNA HMHOCTPAaHHHIM A3biKaM. Bomlpexn BceM BO3MOMHEIM BSTJIAIAM OTHOCUTENBHO I€JNelt U 3amad
06y4eHNA MHOCTPAHHBIM A3BIKAM, IIPOIECC OCBOGHWS WHOCTDAHHOTO AABIKA SDIAETCHA KOMMYHM-
KaTMBHBIM AKTOM, BHITEKAOUIMM M3 HANIMX MPAKTUYECKHX M NCHXUYECKUx OOTpebHOocTed — xe-
NaHuA GBITH MOHATHEIM W MOHATH nPyTHx. B cOBpPeMEHHEIX COLUANBHO-9KOHOMMYECKUX YCIOBHAX
ofyyeHue MHOCTPAHHEIM ASHIKAM HeOOXOIMMO IOHMMATH ellle [IVpe, a MMEHHO, KaK cnoCoBHOCTH
TMpUHYMATh U OepenapaTh MHPOPMAUUM CaMOro Pa’djMYHOro ponma. JJAA OCYIeCTRIEHUA KOMMY-
HUKATMBHOM IeN¥ HeoBXOMMMO, OIHAKO, CO3JaThb pPALMOHANBHO OPTaHU3OBaHHYIO CTPYKTYyPY
0o6y4eHUsA HMHOCTPAHHEIM ASEIKAM, KOTOpas, B CBOIO Ouepenp, OOyCNOBIeHa IpUMEHEHMEeM MOX-
XOIAIMX METOAVYECKUX TPUEMOB.
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DIE STRUKTUR DES
FREMDSPRACHENUNTERRICHTS UND DIE
SPRACHLICHE KOMMUNIKATION

Der vorliegende Aufsatz befafit sich mit der Problematik der auf die Struktur des
Fremdsprachenunterrichts einwirkenden psychologischen, linguistischen und pada-
gogischen Faktoren. Trotz verschiedener Ansichten iiber die Ziele und Aufgaben des
Fremdsprachenunterrichts, ist der ProzeB der Aneignung der Fremdsprache vor al-
lem ein kemmunikativer Akt, der mit unseren praktischen und geistigen Bediirfnis-
sen im Einklang steht: wir wollen, daB wir verstanden werden und wollen auch
andere verstehen. Unter jetzigen sozialpolitischen Bedingungen ist der Fremdspra-
chenunterricht noch breiter aufzufassen — als Fiahigket Informationen verschiedener
Art aufzunehmen und weiterzugeben. Die Realisierung des Kommunikativen Zieles
erfordert jedoch eine rationell organisierte Struktur des Fremdsprachenunterrichts,
die wiederum durch Anwendung eines wohliiberlegten methodischen Verfahrens
bedingt ist.






