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UVOD A PREHLED.

Déjiny pedagogického mysleni v novém véku t¥eba chdpati
v souvislosti se viemi strénkami a jevy soudasného kulturniho
zivota. Sledujeme-li vyvoj idefi pedagogickych, pozorujeme, Ze se
na jedné strand vyviji praktickd vychova v rdznyech formich
Skolskych ziizeni a na druhé strand soub&iné anebo protichidné
se ozyvajl hlasy vice nebo ménd pusebivé, sméfujiei k opravé
bézného zplsobu vyudovini a vychovy. Skolské instituce maji
vidy rdz jisté neménlivosti a mdlo pOdléhB.Jl adinkim mysleni
reformniho. Po dlouhé dobé& scholastické stfedovéké vychovy zna-
men4 vystoupeni Bacona Verulamského obrat a pfelom metod
vychovatelskych a §kolskych. Vystoupeni jeho je vyznadeno novou
védeckou metodou. Proti dedukei scholastické vytvofil Baco Veru-
lamsky metodu indukee, a tato metoda stivd se také zdkladem
novych metod vyudovatelskych. V&ds se prestivd podle nové
metody pouze uditi, ve v&d® jest tfeba “podle nového nazirdni
také badati a vynalézati. nové poznatky. To znamend novy inte-
lektnalismus, protichtdny diivéjsimu scholastickému intelektualismus
jednostrannd na paméti zaloenému. Tento intelektualismus mél
nejen v pozddjiim vyvoji véd, ale i ve vyvoji vychovy rozhodny
vyznam; pronikd §kolstvi pozdé&jsich vékd a ovlddd je az po
nafe dny. Vgichni reformstofi pedagogiéti se vzpiraji stfedovékému
scholastickému intelektualismu, aviak tim neni Fe¢eno, Ze by byl
tento zpisob vyudovéni vyxmzel ze Bkolstvi, Skola nafe je stile
jebté zatéXovina metodou scholastickou, stdle jestd jé védéni po-
ddvéno Zactva metodou pilis deduktivni, autoritativni a jen
z¥idka se poskytuje Zactvu pifleZitost, aby si zvykalo zkougeti
8vé schopnosti metodou védecké price a védeckého mysleni.. Tato
okolnost, %e se nazird na ditd jako na subjekt pouze receptivni a
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nikoliv také tvofivy, byla jednou z hlavnich pfidin, které udrzo-
valy a ueru_]l dodnes scholastickou metodu vyudovaci. Baconismus
a induktivni metoda, které tolik znamenaji pro rozvoj véd, zda-
raziiuji soudasnd ve vychové aktivitu viech intelektudlnich funkef,
bez niZ tvofeni novych rozumovych hodnot jest neobydejné ztizeno
a vychova utkvivd na odkazu vymoZenosti minulych. S intelek-
tudlnim pojetim cile vychovného souvisi tizce i baconovsky realismus,
ktery novou metodou indukéni vyproituje mysleni ze zajeti ne-
plodné dialektiky racionalistické, do sebe uzav¥ené, a pojmy, p¥ed-
stavy uvddi v Gzky vztah ke skuteénym vécem a jevim zivé
prody. Novy tento racionalismus oplodnény heuristickym realismem
jest — agychom uzili obrazu Baconova -- pochodni svitici daleko
do budoucnosti a stile pfejimanou noyymi svétlonosi. Oba tyto prvky
nové metody piejimé Komensky, oddany budovatel utopické
velkolepé stavby pansofické. Aviak tento novy intelektualismus,
obriceny k piirodé a Zivotu, neuspokojuje plnd ducha Komenského,
v némz 2iji prvky bratrstvi a touha po ndvratu pravého kiestan-
stvi. ,In naturalibus“ jest zajedno s Baconem, aviak ,in divinis, jak
védomé urduje sviij pomér k Baconovi v ,Triertium catholicum®,
spdje za hranice rozumu v oblasti citu a vile, které nds uvedou
ve styk a soulad s nekonednym principem svéta a Zivota. Rozumové
poznéni a vira jsou Baconovi oblastmi pro sebe, Komenskému
vira dopliinje nedostatedné poznéni a v novém pozndni dochézi
jen svého dotvrzeni. Myslenka Baconova méla viak piili§ pribojny
a prikopny rdz, a Komenského motiv citovy ustupuje a zanikd
v mocném elénu racionalismu osvicenského. Locke ddv4 mu novy
rozmach tim, Z%e soustfeduje mysleni filosofické na smysly jako
zdroj viehd pozndni. Vyvoj pedagogickyeh idef nelze viak chépati
jako pFimodary; intelektualismus vedeny novou metodou podro-
bovin jest zdhy kritice, a Lockeiiv ndvrat k antické harmonii
téla a ducha, Montaigne v idedl Zivotni moudrosti a &inorodé vy-
chovy,  odmitajief prozatim tradiéni scholastickou a dogmatickou
pozdé&jsi vychovu, jest zdroveir vystraznym hlasem proti upiilife-
nému intelektualismu, p&sténému na dkor hodnot ostatdich. Vibec
déjiny idedld vychovnych prochdzeji nédrazy kontrastd a negaci,
zjev to, jehoZ dialektika vyn4& brzy tu, brzy onu dufievni strdnku,
zapominajic ve svych paradoxech na miru a soulad, v nichz
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podle nejstarsf moudrosti tkvi 3tésti a konedény smysl individua a
celé lidské spoleénosti.

Ve virn racionalismu zanikaji zatim motivy citu a ndbozZen-
ského rozjimani o smyslu Zivota, jak pronikaji obdas v jansenismu,
pietismu nebo v hnuti filantropickém, aby tim mohutngji vyslehly
proti nezvratné tehdejsi vife v silu rozumu a ukdzaly na pfirozené
zdroje Zivota. Rousseau pfehodnotil ve svych genidlnich paradoxech
dlouhd staleti vladnouci nazirdni na prévo, stit, kulturu, védu,
politiku a vychovu, a ukdzal novou metodu, jak Fediti otdzky indi-
viduslniho a spoledenského zivota. P¥irozené pojeti stitu, nabozen-
stvi, mravnosti obraci pozornost soucasného lidstva ke zcela ne-
zndmym zdrojim pozndni a uspofddéni vzdjemnych svazki spole-
denskych. Z racionalismu XVIII. stoleti a z teorii Rousseauovych
vyvérd velkd revoluce francouzsksd, kterd znamend dokondéeni
onoho procesu, vyznadeného postupnym rozkladem utvard dosavad-
niho Zivota. Vsechny tyto proudy myslenkové obraZeji se zatim
v literdrnich projevech Rousseaua i jinych mysliteld o otdzkdch
vychovy. Pfirozend vychova, pfirozeny vyvoj ditéte, koneény od-
vrat od samospasitelného kultu rozumové vychovy, rozklad vychovy
autoritativni, prava ditéte, vlastni piirozeny sebevychovny princip,
tof hesla nové vychovy podle Rousseaua, hesla, kterd ziji dile a
obrozuji dlouho jeité pozdéjsi vychovatelské snahy.

Francouzskd4 revoluce znamend pielom staré tradice schola-
stické vychovy, idesl Baconovy indukee dochézi svého uskutednéni
ve Bkole, do niZ se zavddéji piirodni veédy, vysledky mysleni
pFedrevoluéntho o riznych formdch kulturniho Zivota, které sice
byly odstrandny reakei porevoluéni, avSak nemohly pozd&ji ne-
ptsobiti na Skolstvi a vychovatelské soustavy pozdsjsi. Udinky
Rousseauova naturalismun jsou také patrné v uceni velikého némec-
kého filosofa Kanta, ktery v dasledku své filosofie d4vi také pro-
blémim vychovy novou formulaci. Racionalismus pkedrevoluéni
vytesil Kant ve své ,Kritiee ¢&istého rozumu, filosofickém dile,
které ukazuje nedostatednost na¥eho rozumu pri Feseni principh
vieho déni i naseho Zivota. Kantova filosofie odvraci se od kultu
rozumu a zddrazliuje mravni Zivot jako koneény princip Zivotniho
déni. Kantiv kategoricky imperativ, jeho eticky rigorismus jest
zéroveil naplni jeho my3leni pedagogického a spis jeho ,O peda-
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gogice“ _]e praktickym uiitim jeho filosofického mysleni. Kant pro-
hlubuje 1deal vychovny eticky; tim jsou obnoveny také ideje
Komenského a Rousseauovy, a vychové vytéen vedle cile rozumo-
vého také eil mravni.

~ Skola, rodinns vychova a vychova spoledenskd nepodlehly
viak zménédm tak znaénym, aby nevybizely myslivé a praktické
blavy k pokusim o organisaci vychovy, kterd by odpovidala po-
#adavkim a idedm hldsanym po tak dlouhou dobu. Pestalozzi,
jeho Zivot a celd jeho osobnost, jest pravé projevem této snahy
promé&niti myilenku v ¢&in, jeho ustavy a sirotéinee ztSlesiiuji
myslenky, které jsou nerozluénou souddstkou kulturniho usilovani
evropského lidstva. Myslenky byly-vyzrdlé a bylo tfeba také muse,
ktery myslenky tyto novou metodou vyudovatelskou a vychovatel-
skou uvedl ve skutek a ukdzal tak cestu budouei vychovatelské
a dkolské organisaci. Jiz u Pestalozziho se ozyvaji, zatim jen in-
tuitivn8, motivy ndrodni a socidlni, a ne nadarmo vidi Fichte
v jeho znamenitych metoddch elementirniho vyuovéni zndmky
nérodniho obrozeni némeckého.

-t Herbart zdivodnil myslenky Pestalozziho védeckou metodou
analyticko-psychologickou, kterd dala pedagogice jako védé pevnajsi
zdklad 1 vychovE nové vyuéovatelské metody. S touto Herbartovou
snahou o zvédeéténi pedagogiky a s jeho didaktikou se tvori
nové ovzdusi v celém baddni o otdzkdch vychovy, mnovy intelek-
tualismus, ktery mél na dlouhd desitileti ovlddnouti jak teorie
vychovatelské, tak i veskerou praktickou vychovu. Jeho ndzory
‘0 vychovném vyudovéni, o viestranném zdjmu, uvedeny v sou-
vislost 8 novym rozmachem véd, vytvofily soustavu vyudovaci
v nafem RXkolstvi, kterd je$t¢ dodnes nese ndsledky upfiliSeného
pésténi rozumovyeh schopnosti na tukor ostatnich strinek dugev-
nich. Herburtova pedagogika . tim dala celému Skolstvi vyznacény
réz, jako Herbartova psychologie uréovala a uréuje namnoze do-
dnes pIychologické mysleni.

Od konce XVIII. stoleti se vyviji jednak nové hnut{ n4-
rodniho . uvédomovéni velchh i malych ndrodé, hnuti, nezndmé
stoletim pFedchazejicim, a 1nisi se potom s novymi ideami socidlnimi,
které se rodi nové vznikajicim pramyslem strojovym; hnuti toto
je posilovdno je$té odkazem francouzské revoluce a hnutimi revo-
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lu¢nimi, kterd neutuchaji v- prib&hu minulého stoleti. Zv14sts abgo-
lutistick4 forma stitni, atf zfejm4 nebo zastfens, udrZuje tradiéni
metody vyudovaci i-vychovatelské a Zzdrlivé st¥eii téZ cely obsah
vyudovani pFed udinky nového piirodovédeckého, filosofického a
psychologického baddni, které dovrsuje rozklad -starého svétového
ndzoru, hdjeného absolutismem stitnim a cirkevnim. Devatendeté
stoleti pfinssi netuSeny dosud rozmach prirodnich a technickych
“véd, okolnost to, kterd jeité vice rozdifila propast, zejici mezi
formou i obsahem &kolské vychovy, vymoZenostmi védy a price
soudasné. Skola se prli¥ vzdalila Zivota a udrZovani klasickych
jazykt na stfednim Skolstvi bez uisich vztahti k antické kultufe,
jak je péstovalo 3kolské hnuti novohumanistické, stalo se jednou
z hlavnich okolnostf, brzdicich vyvoj viestrannéjsi vychovatelské
kultury. Filosofické my&leni orientované sociéln&, ekonomicky a stéto-
védecky ddvd védecky zéklad novému socidlnimu hnuti a vieni,
z néhoZ se rodi organisace &tvrtého stavu, délnické t¥dy, usilujiei o
hospodéfskou samostatnost, vymanéni z nové se vzmahajiciho ka-
pitalismu a pfetvoreni zdkladu spolecenského souziti v duchu teorii
socialistickych. Rozpor, ktery tu vznikd mezi ekonomickym i mravnim
liberalismem a hnutim novodobého tidniho socialismu, projevuje
se také ve svych disledeich v nazirdni na Skolu a vychovu. Dvé
jména v tomto d&jinném pievratu myslenkovém soustfeduji do
jisté miry jak vymoZenosti nové védy, tak i myilenkové proudy
sonctasné a vtéluji je v syntheticky idedl vychovny. Je to Spencer
a Comte. Evolucionismus --derwinovsky, rozsifeny sociologicky,
. psychologicky a eticky, vyvraei mytologii zahnizdénou k neroz-
poznéni ve viech oborech védy, politiky i mravnosti a vychové
ddvd novou orientaci jak po strince védeckého: obsahu, tak i se
zietelem k metoddm spoledenské a mravni vychovy. Positivismus
Comtetv jest obnoveny baconismus, jeho vidéi ideou jest odista
rozumu i citu od vSech theologickych a metafysickych prvki,
ozivuje v ném racionalismus osmnéctého véku a vychova jim
inspirovand se lif{ vice v obsahu neZ v metods.

Jak teorie evolucionistick4, tak i positivismus dovriuji a vi-
tézné kondi stalety boj o kiestanskou mytologii a odkazuji jeji
pledstavitele — cirkve — do oblasti citu, kde jim jest tfeba hdjiti
vnitfnf hodnoty mravni po ztracenyech posicich v oblasti v&dy
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a jejich objevi. Na tomto konfliktu dogmatu a svobodného v&-
deckého baddni ucastna jest i Skolskd vychova a kulturni boj
o 8kolu, ktery pronikd hojné reformni snahy v rdznych adobich
na réznyech Uzemich, vyvérd hlavné z novodobého osviceni, sma-
fujiciho k osvobozeni 3koly v otdzkdch védeckého poznéni. Jsou
v dé&jindch pedagogickych idei osobnosti hlubokého ndbozenského
nazirdni a citu, uhajujief pravé jidro nibozenského Zivota také ve
vychové a shleddvajici v pravé ndboZenské vychové, v jejich
humanitnich mravnich prveich nejlepsi prostfedek skuteéné a pravé
kultury. Jmenuji zvl4sté Tolstého, jehoz obrozené krestanstvi
a rousseauovskd svoboda, vystupilovand aZ v paradoxni pedago-
gickou anarchii, prikopnicky pisobi k rozvoji mysleni pedagogické-
bo ve prospéch volné Skoly. Jmenuji také Forstera jako jednoho
z pfednich zdstupcd mordlni pedagogiky a predstavitele onoho
sméru, jenz v odporu proti herbartovské tradici zjedndvd priva
citu a vili, individualitd a karaktern a snaZi se sjednotiti &dstednd
cile vychovy idedlem kiestanskym.

Na pidé nafeho ndroda byly v poslednich stoletich poméry
odlifné. Nérod prozivd svoji ndrodni, kulturni a politickou rene-
sanci a jeji ukoly vyZadovaly mnoho pFipravné prdce, jiz se
ziucastnili buditelé na riznych polich ¢innosti dudevni. V podstaté
ukold buditelskych obsazena jest zdroveii viestrannost, které
bylo tFeba, aby byl ndrod uveden na stupeii rovnocenndho zapo-
leni v souziti svétovém, Pojem vychovy nelze zaZiti na oblast
¢innosti Skolské nebo rodinné a pedagogice jako védé jest tfeba
obsdhnouti také ukoly vychovy vEeobecné ndrodni a vychovy
vielidské. Tyto ukoly pfejim4 na pudé nasi Masaryk, ktery svym
programem ndrodnim a humanitnim jakoz i realistickou metodou
pracovni, obracejici se proti upfiliSenému historismu, ddvd vychové
nidrodni jednotny cfl. Svym védeckym rozhledem pfisobi k odisté
ndrodniho Zivota od nakupenych pfedsudkd ndrodnich, politickych,
kulturnich a socidlnich a°jak bezprostfedné, tak i skrze detné
generace svych Z4kd a stoupenci prohloubil obsah intelektuslni
a mravni, vefejné i rodinné, socidlni a politické vychovy néroda.
Nase ndrodni kultura pifispéla hlavné dvéma jmény k svétovému
dilu vychovnému. - Jsou to Komensky a Masaryk. Maje viak
zvldstni zFetel k nadi domdei védecké préci pedagogicks, uvadim
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také prici velice zaslouzilych nafich pedagogi Ulehly, Krejsiho,
Drtiny, C4dy, Kédnera, jejichZ nepopiratelnou zdsluhou jest, Ze sledu-
jice védecké vychovatelské proudy v ciziné, povznaieli uspésné troveil,
nadebo pedagogického mysleni a 8ifili zdjem o zdokonaleni vychovy.

Nejnovéjsi doba ve vyvoji idei pedagogickych jest vyznatena
nendhlym zvédeéténim vyzkumnyech metod pedagogickych. Peda-
gogika jako véda — abychom uzili slov Comteovych — vstupuje
do positivniho stadia, to jest uvédomuje si, Ze viechny problémy,
které diive byly FeSeny pouze intuici nebo nekritickou zkudenosti,
jichz oviem se naprosto neziikd, tfeba podrobiti revisi a Ze jest
tieba je zpracovivati védeckymi metodami a takto je odistiti od
diivéjsi mytologie. Otdzky télesné, duSevni a mravni vychovy
hledaji své metody ve véddch biologickych, v sociologii, v etice
a zvldité v psychologii, takZe jsme v pFitomné dobé svédky roz-
kladné analysy probléma pedagogickych a didaktickych v mife
dosud netuSené a majiei analogie v moderni medicingé a v jinych
véddch specidlnich. DuSevni a t&lesny vyvoj dospivajicich generaci
stdvd se pfedmétem viestranného zdjmu a obory pedagogické tFisti
se v jednotlivé obory specidlni, -pedagogiku biologickou, socio-
logickou, pathologickoun, ndpravnou a lééebnou, etickou, psycho-
[ogickoy, pestované ve védeckych ustavech, takze jest tusiti, Ze
pedagogické obory v budoucnosti nepfilis daleké budou veledileziton
souddstkou v8eobecné nédrodni a vielidské profylaxe vedle hygieny
a socidlni mediciny. Reformy 8kolské a Skolsk4 ziizeni, vibec jako
i jiné obory praktické vyehovy, dostdvaji tak pevnou zédkladnu. Tato
specialisace pedagogickych oborfi jest zdroveil vyrazem a fefenim
viech dosavadnich snah, sméFujici k nejvétsi mosné viestrannosti a
rozmanitosti vychovnych cilit, odhaluje vedle potFeb télesné soustavy
Zdkovy také oblasti individuédlniho Zivota duSevniho, kterym az
dosud vychova nevénovala bud Z4dnou, neb jen velmi nepatrnou
pozornost. Objevuji se také novd Skolskd ziizeni, usilujici o rea-
lisaci vysledk teorii pedagogickych. Nehledime-li k ojedinélym
pokustm prakticko-reformnim, vice na.osobnosti zakladatelové z4-
vislym, setkdvdme se s promyilenymi podniky vychovatelskymi,
které jiz maji v programu vychovu, zaloZenou na pfedchozich
exaktnich studiich problémi pedagogickych, Mezi takové pokusy
o novou vychovu fadim Nové $koly, zaklddané v Belgii a zvl4ate
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ve Svycarsku,.v. nichZ nové myslenky vychovatelské.i oo do ob-
sahu .vyudovdni, i co do metody wyudovaci a vychovné vybudo-
vavaji 8kolskd ‘z¥izeni, kterd se stdvaji vgorem..i vefejnému Ekol-
stvi Bvycarskému. Novych teorii pedagogickych bylo vyusito,
nevim zdali disledné v praxi, aviak, jak mné znémo:z ndvrhu
Grinkova, patrné souhlasného se Skolskym ndvrhem Lunadarského,
alespoil v- teorii, na pidé ruské. Tolstého princip volnosti, prineip
tvofivosti, nové pojefi déjinného yivoje, opuéténi obvyklého v zé-
padnim 3kolstvi didaktiek®ho histersmu. ve prospéch dnefniho
Zivota . jakoz 1ivSeobecnd stitni péde o dité jsou prvky vychovné,
jejichZ pisobeni na dalsi generace budou jist® studovéna se zdjmem
neviednim. K témto pokusim poditati dluino i Skolu daltonskou
v Americe. K této ldtee jakoZ i k jinym soudasnym snahdm reformnim
a zvladtd k nadi mladé pedagogické generaci, -dile zasahujici
v deskou tradidni pedagogiku, hodldm se jindy vrétiti obsirnéji.
- Jak pozornjeme, vychova, vedend modernim studiem peda-
gogickym s jeho postupnou a exaktndjii specialisaci, jevi zcela
novou snahu stdti se opravdovym éinitelem a pravou hybnou sifou
pokroku; nespokojujic se jiz dFivéjsim ukolem slouZiti jen cflim,
které mu uklddala cirkev nebo absolutni stdt, nalézd cile své
lastni a uvddi je v souhlas s vé&deckou metodou. Zvédeéteni
pedagogiky se jevi také v okolnosti, Ze se &im dédle tim jasndji a
védomséji soustfeduje na ukoly &isté formalni, kdezto ukoly obsa-
hové prenechdvd védém pomocnym. Tim se znendhla vybavuje
# diletantismu, ktery nejvice budil nedivéru k védeckym metoddm

pedagogickym,



