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8 Edukacni aktivity subkultury
ve verejném prostoru

Analyza edukacni reality se v soucasnosti nevztahuje jen ke $kolnim tiddm a pred-
naskovym saltm, ale ke kazdodennimu prostredi, které je pro nékteré autory zté-
lesnénim samotné podstaty ufeni. Souc¢asné pohledy na uleni totiz ukazuji, Ze
velkd ¢ast uceni, ne-li jeho vétsina, se neodehrava ve formalnich vzdélavacich in-
stitucich, nybr# v prosttedich, ktera nebyla primarné uréena pro uéeni (Thomas,
2010). Illich tuto skute¢nost jednoduse shrnuje, kdy# ¥ika: ,Vétsinu toho, co vime,
jsme se nau¢ili mimo gkolu“(Illich, 2000, s. 34). Ugent je v sou¢asnosti vnimano jako
celozivotni proces, jehoz soucasti je formalni, neformalni a informaln{ u¢eni.>® Ho-
vori se také o vSezivotnim uceni, které obraci pozornost na rozsifen{ uéeni nejen
z hlediska Casové osy, ale i spektra zivotnich situaci.? V ramci celoZivotniho ucenf
tedy nemusi vzdélavatele predstavovat jen ucitel za katedrou, ale i televize, socha
na ulici nebo pravé subkultura ve vefejném prostoru.

V této kapitole uvedeme akademicky koncept, ktery se edukaci ve vetejném pro-
storu zabyva. Je jim koncept public pedagogy, ke kterému si dovolujeme zavést Cesky
ekvivalent verejnd pedagogika. Protoze je to relativné novy smér akademického ba-
déni, a tedy i smér nejednotny, nastinime hlavni linie uvaZovani o edukaci ve ve-
Tejném prostoru ve verejné pedagogice a poté se pokusime tento koncept aplikovat
na subkulturu freegand. PopiSeme tedy verejnou pedagogiku freegand.

8.1 Koncept verejné pedagogiky
Vetejnd pedagogika (public pedagogy) je teoretickym konceptem odhalujicim nové

podoby edukace v soucasnosti. Odkryva specifickd edukaéni prostredi mimo skolni
vzdélavani, jako jsou média, verejny prostor a razné umeélecké performance.

28  Tyto typy uceni zde pojimame v duchu Memoranda o celozivotnim uceni: Formalni uceni probiha ve vzdeé-
lavacich institucich a vede k ziskani uznavanych diplomu a kvalifikaci. Neformalni u¢eni probihd vedle hlavnich
vzdélavacich systémi a nevede obvykle k ziskani formalizovaného osvédceni. Informalni uéeni je prirozenym
doprovodnym znakem kazdodenniho Zivota. Na rozdil od neformélniho a formdlniho uéeni neni informalni
uéeni nezbytné u¢enim tmyslnym (Memorandum, 2010).

29 ,Vsezivotni“ dimenze upozoriuje na komplementaritu formalniho, neformalniho a informalniho uceni
(Memorandum, 2010). Vsezivotni dimenzi povazujeme za soucast celozivotniho uceni, a proto budeme tento
pojem pouzivat jako zastiesujici.
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Predpokladem tohoto konceptu je, Ze se neustdle u¢ime a neustale jsme néjakym
zpusobem ,vyucovani®. Vetejna pedagogika odhaluje proces uéeni probihajici mimo
$kolni instituce a odkazuje ke vzdélavani zprostfedkovanému popularni kulturou
(Sandlin, 2007). Je koncepci deinstitucionalizace uéeni, nikoliv viak ve smyslu na-
padani instituce $koly, nybrz v zachyceni presunu velké ¢asti uceni a vzdélavani ze
gkoly do verejného prostoru. S tim se také proméniuje obsah u¢eni. Akademické vé-
déni v souvislosti s timto posunem oslabuje sviij vyznam, a naopak nartistd vyznam
obsahu kazdodennosti, naptiklad u¢eni se aktivnimu ob&anstvi (Pinar In Sandlin,
Schultz, & Burdick, 2010). Ve formalnim vzdélavani se u¢ime zejména védomostem
a dovednostem, oproti tomu ve vefejné pedagogice se spiSe utvari nase identita.
Verejnou pedagogiku miZeme definovat jako vzdélavaci zkuSenosti ve vztahu k po-
puldrni kultute, médiim a kadodennimu Zivotu (Giroux, 2000).

Za zakladatele verejné pedagogiky lze povaZovat Henryho Girouxe, ktery je
také tviircem kritické pedagogiky. Giroux verejnou pedagogiku zaméril zejména
na analyzu masové komunikace a médii (Sandlin, Schultz, & Burdick, 2010). Déle
verejnou pedagogiku rozvinula Jennifer Sandlinovd, zabyvajici se vzdélavacimi
aspekty novych médif. Elizabeth Ellsworthova pojima vetejnou pedagogiku speci-
ficky jako neobvykl4 mista uceni ¢ili mista anomalni. Ellsworthova zavadi termin
»anomalni pedagogika“. V neposledni fadé zde zminime pojeti verejné pedagogiky
Charlese Garoiana, ktery verejnou pedagogiku nachézi v rozmanitych umeéleckych
performancich.

Verejné pedagogice oteviel dvere rozvoj informaénich technologif a medilni re-
voluce. Tradi¢ni medidln{ prostredi televize a tisténych médif se jako prostor pro
uclenf roz§ifuje o internetovy prostor, zejména o socialni sité a blogy. Konceptu ve-
rejné pedagogiky je vénovana stile vétsi pozornost v souvislosti s rostoucim vyu-
zivanim médif a travenim mnozZstvi ¢asu informalnim u¢enima sebevzdélavanim
v medidlnim prostoru. V ¢lanku Freishtata a Sandlinové (2010) dokonce najdeme,
Ze tradi¢ni ucent se skrze vyucovani je pfed¢eno timto uc¢enim v medialnim prosto-
ru. Spise ne? na kvantitativné odli$né podoby u¢eni (mno¥stvi poznatk) se zamé-
tuje na rozdily kvalitativni (co a jak se zde lidé uéi).

Klicovym konceptem ve verejné pedagogice je kultura. Je zde chdpana jako zpt-
sob, jakym rtzné socidln{ skupiny ziji a pripisuji podminkam svého Zivota vyznam.
Predstavuje tak soubor praktik, ideologii a hodnot, ze kterych rtzné skupiny odvo-
zuji svlij smysl Zivota (Sandlin, Schultz, & Burdick, 2010). Obecné je verejna peda-
gogika spojena s kulturou, kterd byva oznac¢ovana jako populdrni. Ta zahrnuje pre-
devsim dominantni kulturu, av§ak nékter{ autofi do ni zaéleriuji i subkultury, tedy
i rezistentni projevy vi¢i dominantni kultute. Populdrni kultura zde prekracuje
vyznam spojeny s filmy, hudbou ¢i televizni zabavou, zahrnuje vSechny kulturni
vlivy, které kaZdodenné zaZivdme (Sandlin, Schultz, & Burdick, 2010). Pro Sandli-
novou (2007) je populérni kultura rdmcem, ve kterém jedinci vyjednavajf, odolavaji
a podrizujf se mocenskym vztahtm.
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Kultura je vyrazem moci, nebot svoji kulturu ve vefejném prostoru reprodukuji
predevsim vlddnouci vrstvy. V akademickém prostoru se hovori o dominantni kul-
tufe a podrizené kulture. Dominantni kultura reprezentuje hodnoty a zajmy soci-
alni vrstvy, kterd kontroluje materidlni a symbolické bohatstvi ve spole¢nosti. Ty
skupiny, které Ziji mimo socialnf vztahy dominantni kultury a jsou jim podrizeny,
tvot{ pod¥izenou kulturu (Darder, Baltodano, & Torres, 2003). P¥ikladem pod¥izené
kultury mtiZe byt kultura mensin - etnickych, ndboZenskych ¢i sexuélnich.

Dvojrole populdrni kultury spo¢iva v tom, Ze je jednak zprostrfedkovana v pro-
cesu verejné pedagogiky, zaroven vsak verejnd pedagogika vyuziva populdrni kul-
turu jako néstroj kritiky dominantni kultury. Je tak zkoumana hegemonick i pro-
tihegemonicka role populdrni kultury. Dominuje snaha o rozplétani mocenskych
struktur ve spole¢nosti smérem k socidlni spravedlnosti a dekonstrukei mediali-
zovanych vyznamu. Kritika, dekonstrukce a diiraz na socialn{ spravedlnost radi
verejnou pedagogiku ke kritickym sméram. Jeji koreny tak maji hlubsf historicko-
-socidlni kontext.

Zdroje verejné pedagogiky jsou rozmanité. V dile soucasnych autorti verejné
pedagogiky nelze prehlédnout hojné odkazy na Paula Freireho. Inspirace ke vzni-
ku konceptu verejné pedagogiky vychdzi také z jeho pedagogiky utlacovanych.
Utlacovani v jeho dile jsou zejména ti, ktefi byli podrobeni kolonialismu a jinym
formAam totalitarismu. Freireho pojeti vychazi z kulturné-politické situace Brazilie
2. poloviny 20. stoleti, odkud pochézel. Macedo v$ak v predmluvé k Freireho pub-
likaci dodav4, Ze se s pedagogikou utlacovanych identifikovali lidé na celém svété,
ktet{ se potykaji s chudobou, véetné téch, kteti %iji v bohatych zemich (Macedo In
Freire, 2000).

Pedagogika utlacovanych je zamérena na zplnomocnéni utlacovanych. Je to peda-
gogika, na které se utlacovani museji podilet, neni tedy organizovana pro utlatované
nékym shora. ,Tato pedagogika osvétluje uitlak a jeho nasledky v o¢ich utla¢ovanych
skrze reflexi, ze které vyjde boj za osvobozenf, at uz jednotlivc nebo skupin“ (Freire,
2000, 5. 48). Pedagogika utlatovanych je pedagogika lidi zaangaZovanych v boji za svo-
je osvobozeni. Predstaviteli této pedagogiky se stanou ti, kdo rozeznaji sami sebe
jako utla¢ované (Freire, 2000, s. 53). Pedagogika utlatovanych tedy neni vzdélavacim
programem realizovanym vzdélavaci reformou, nybrz aktivitou ,zdola“, v které se
angazuji samotn{ aktéri vzdélavaci reality. Z myslenek Paula Freireho vychazi rada
soucasnych predstavitelt kritické a vetejné pedagogiky. Jsou jimi naptiklad Elisabeth
Ellsworthov4 (2005), Henry Giroux (1991a, 1991b, 1994, 2000, 2001, 2004, 2008, 2012,
2012b, 2013), Seehwa Cho (2010, 2012), Barry Kanpol (1999), Joe L. Kincheloe (2004),
Peter McLaren (2006, 2007), Jennifer Sandlinov4, Shirley R. Steinbergova (1998).

Vzhledem ke kriticko-pedagogické dimenzi 1ze vefejnou pedagogiku chéapat jako
subkoncept kritické pedagogiky. Néktefi autoti primo pisio kritické verejné peda-
gogice (Sandlin, Milam, 2008; Sandlin, 2009). Projekei kritické dimenze do verejné
pedagogiky stru¢né uvedeme.
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Kriticka pedagogika ma prispét k sirsi debaté o vzdélavani a také k debaté o al-
ternativnich zptsobech, kterymi 1ze budovat lepsi svét. Jejim potencidlem k tomu
je reflektivni charakter a problémovy piistup (Mallot & Porfilio, 2011). Kritick4 pe-
dagogika se v teoretickych analyzach opira o reflexi problémi 24k, které jsou spo-
jeny zejména s jejich pasivni a podfizenou roli v hierarchii vzdélavaciho systému
i sjejich socidlnim pavodem. Vefejna pedagogika tento zdjem presouva ze $kolnich
lavic do verejného prostoru, kde to uz nejsou Zici, ale rizné socidlni skupiny v pod-
tizené a pasivni roli. Siroky cil kritické pedagogiky - demokratizace vzdélavéani - se
ma promitnout do emancipa¢ni roviny verejné pedagogiky. Kazdy ma ve vefejném
prostoru moznost uplatnit sviij hlas, bez ohledu na vék, t¥idu, pohlavi ¢i rasu. Vy-
razem zplnomocnéni lidi je to, Ze se na vzdélavani podileji a jsou si védomi toho, jak
je védéni konstruovano. Kritickd pedagogika podporuje kritické mysleni vedouci
k proméné opresivnich instituci & socidlnich vztahti (Breunig, 2005). Tato premisa
platii pro vefejnou pedagogiku. Kriti¢ti pedagogové zdtraziuji potrebu kritického
mysleni a socidlnich dovednosti, nezbytnych pro participaci v demokratické komu-
nité (McLaren & Kincheloe, 2007). Vetejni pedagogové pak v nékterych studiich
ukazuji, jak to vybrané skupiny délaji v praxi.

Cile kritické pedagogiky 1ze nalézt na nékolika Grovnich. Jejim cilem v nejuzsim
smyslu je kritické mySleni. To zahrnuje nejen kritiku dominantnich diskursg, ale
zejména odhaleni toho, jak jsou tyto diskursy tvofeny. V $ir§im smyslu vede jedin-
ce k uvédoméni si sebe sama a zplnomocnéni ke ,vstupu do déjinného procesu.
V Sirokém smyslu je pak cilem kritické pedagogiky socidlni promeéna. Tyto cile lze
promitnout i do vefejné pedagogiky. ProtoZe je vefejnd pedagogika soucasti kritic-
ké pedagogiky, tento privlastek neuvadime.

Relativné kratka historie a rozmanitost pristupti pfispiva k nejednotnosti vetej-
né pedagogiky. Samotny pojem vefejna pedagogika je problematicky, protoZe jej
uziva rfada autorti v rozdilnych souvislostech, aniz by jej vyjasnili. V letech 2006 -
2010 zaznél podle Sandlinové termin , public pedagogy” v 268 akademickych textech
(Sandlin, 2011). Pro uspotaddni riznych pojeti vefejné pedagogiky vymezujeme t¥i
jeji hlavni sméry:

1) Vetejna pedagogika skrze prostor;

2) Vetejnd pedagogika skrze média;

3) Vet'ejna pedagogika skrze uméni a protest.

8.1.1 Verejnd pedagogika skrze prostor
V tomto thlu pohledu neni prostor pojiman pouze geograficky, ale i politicky a so-

cidlné. Diskutovanymi terminy ve studiich pojimajicich vefejnou pedagogiku z této
perspektivy jsou misto (place) a prostor (space). Jadrem téchto zkoumdni je pohled

98



Edukacni aktivity subkultury ve vefejném prostoru

na ucenf a vzdélavani ve vztahu k prostoru, ve kterém se odehrava. Predstavime
autory reprezentujici riizné uchopeni prostoru ve verejné pedagogice. Nejprve jsou
uvedena neobvykld mista uéeni v anomalni pedagogice, déle role lokalniho prosto-
ru v ucenf a jeho vztah k prostoru globalnimu.

Jednim z nejvlivnéjsich konceptl vefejné pedagogiky z hlediska prostoru je
koncepce zamérfujici se na mista, kde probihd uéeni. Verejnd pedagogika se neo-
dehrava ve skole. S nadsazkou by bylo mozné rict, Ze se odehrava vSude jinde. Né-
ktera z téchto mist jsou pro pedagogické uvazovani neobvykla, slovy Ellsworthové
,anomalni“. Ellsworthova proto pfich4zi s konceptem anomalni pedagogiky (Ell-
sworth, 2005). Tato pedagogika se tyk4 mist mimo tradiéni vzdélavaci instituce.
Obvykle neuvazujeme o vefejném prostoru a kulturnich udéalostech jako o ,peda-
gogickych®. Pedagogicky vyznam muzea, umélecké performance nebo vzpominko-
vé akce nemusi byt zjevny. Anomalni pedagogika miri do meziprostort: prostort
mezi vzdélavinim a uménim, vzdélavanim a médii, vzdéldvanim a vystavami atd.
V téchto meziprostorech neni poloZena otdzka koho a co uéit, nejsou zde exper-
ti na vzdélavani. Presto je to prostor védomosti a zkuSenosti, ktery ¢inf anomaln{
pedagogiku myslitelnou. Ellsworthova (2005) vyzyvé pedagogy, aby objevovali ona
mista, kterd nazyv4 anomalnimi misty u¢eni (anomalous places of learning) - muzea,
vystavy, filmy a jiné prvky populdrni kultury.

Dalsi autori, které bychom mohli priradit k verejné pedagogice skrze prostor,
formuluji prostorové teorie vzdé&lavani (spatial theories of education). Jejich ¢astym
tématem je vztah lokalniho a globalniho prostoru v uceni a vzdélavani. Na-
ptiklad Novelli (Novelli In Gulson & Symes, 2007) vychézi z Freireho koncepce,
na které stavi pedagogiku jako disciplinu zahrnujici u¢eni se akci na nejraznéjsich
mistech. Jako priklad prezentuje stdvku v kolumbijské firmé a identifikuje proces
uceni jednak uvnitf firmy, kdy zaméstnanci museji porozumeét jejimu chodu a uéit
se zit v novych podminkach, tak také smérem k lokalni komunité, které je t¥eba vy-
svétlit, pro¢ stavkujici zaméstnance nehodnotit jako problém, a upozornit na pro-
blém lezici v pri¢iné stavky.

Vztah ur¢itého prostredi k edukaci je zkouman skrze socidlni a politické aspekty
daného prostredi. Vyzkumy jsou zaméreny napriklad na identitu vztazenou k uréi-
tému prostiedi. Casto se jednd o prostiedi méstské, socialné vyloucené, prostiedi,
kde Ziji minority. Van Eijck takto popisuje projekt vzdélavani skrze $kolni hristé
u stiedni $koly v socialné vylougené lokalité (Van Eijck, 2012). Vetejnou pedagogiku
ve vztahu k lokalnimu prostfedi reprezentuje Haymes. Pojim4 ji revolu¢né jako boj
za méstské Cernosské obyvatelstvo. Tato pedagogika by méla vést ¢ernosské obyva-
telstvo ke kritickému vyjddfeni k vlastni kultute a k historii ve mésté (Haymes In
Darder, Baltodano, & Torres, 2003).

V prostorovych teoriich je na vzdélavani nahliZeno ve spojitosti s konkrétnim
mistem, kde se odehrava. Akcent lokalnich otdzek ve vzdélavani je koncipovan
v rémci mistné zakotveného vzdélavani (place based education). Mtizeme ho defino-
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vatjako vzdélavani, které jde ruku v ruce s mistni komunitou, poskytuje relevantni
védomosti a zkuSenosti pro participaci v demokratickém procesu a k feSeni soci-
4lnich a environmentalnich problémd (McInerney, Smyth, & Down, 2011). Lokaln{
otazky je pak mozné propojit s témi globalnimi. Podle autord je tfeba vést mladé
lidi k propojovani lokéalnich a globalnich otdzek, finan¢nich a socidlnich zajmd,
jako je zména klimatu, nedostatek vodnich zdroja, chudoba a globalni obchod. Tato
pedagogika nejen bori predsudky, ale co je dulezitéjsi, zapojuje studenty do poli-
tického procesu, ve kterém se u¢i porozumét komunitdm a vytvaret je. Jeji tvarci
véri v potencidl této pedagogiky jako jedné z pedagogik, ktera podporuje obéanskou
angazovanost a demokracii, stejné jako v jeji potencidl k pé¢i o zivotni prostredi.
V roviné hodnot pak tuto koncepci vymezuji oproti tradi¢nimu vzdélavani, nebot
tato pedagogika podle nich péstuje hodnoty, které jsou vzdalené individualismu
autilitarismu spojenému se $kolou (McInerney, Smyth, & Down, 2011). Glob4lni po-
hled na procesy uéeni reprezentuji také Edwards a Usher. Podle Edwardse a Ushera
(2008) globalizace otevird otizky prostoru, mista a identity v procesech u&en.

Uvazovani o procesech uceni ve vztahu k riiznym prostfedim u ns nenf novym
tématem. Problematika prostfedi v pedagogice je zejména doménou socialni peda-
gogiky, kterd se zabyva socidlnimi aspekty vyvoje osobnosti (Kraus & Poléd¢kovs,
2001). Ameri¢ti autofi pojimajici verejnou pedagogiku skrze prostor viak se soci-
alni pedagogikou nenachdazeji prisecik, protoZe v americkém akademickém pro-
stredi nema socidlni pedagogika svoji tradici. Pfedmét socidlni pedagogiky mtize
verejné pedagogika rozsirit o vyzkum uéeni v prostredich, kterd nebyla jako uéebni
prostredi primarné designovana. Tim stéZejnim jsou média.

8.1.2 Verejnd pedagogika skrze média

Jak jiz zaznélo vyse, jsou to pravé média, kterd otevrela verejné pedagogice dvere.
Medialni prostor je vSeobjimajici a v souvislosti s novymi technologiemi snadno
pristupny vSem. Vet'ejna pedagogika skrze média rozeznava medidlni prostor jako
misto zprostfedkovani a legitimizace politické agendy, skrze které se utvari pojeti
vlastni role ob&ana a jeho spoletenského chovéni (Kelly, 2011).

Teoretickou ptidu pro vefejnou pedagogiku skrze média pripravila britské akade-
mick4 tradice, zejména britské Centrum pro souéasnd kulturni studia (CCCS), kde
v 70. a 80. letech 20. stoleti vznikaly vlivné kulturni a mediélni studie. Jednim ze
zakladateltt CCCS je Stuart Hall, ktery je také inspirativnim zdrojem pro soucasné
autory pisici o vefejné pedagogice (naptiklad pro Girouxe, Freishtata, Sandlinovou).

Dilo Stuarta Halla z CCCS ve vztahu k vef'ejné pedagogice analyzoval Giroux
(2000) v &lanku Public Pedagogy as Cultural Politics: Stuart Hall and the ‘Crisis’ of Cul-
ture. PiSe zde, Ze prace Stuarta Halla poskytuje diilezity teoreticky rdmec pro rozvoj
verejné pedagogiky a pro vytvoreni pedagogického mysleni k porozuméni politice
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a kulturni praxi. Jeho dilo je také klicové v chapani verejné pedagogiky jako modu
kulturni kritiky, ktera je nezbytnd pro analyzu podminek, za nichz jsou produko-
vany znalosti (Giroux, 2000).

Prikopnikem identifikace vefejné pedagogiky skrze média byl Henry Giroux.
Hovoi{ o médii facilitované vefejné pedagogice (Giroux, 2008). Pravé medidlnimu
prostoru pripisuje zdsadni roli v procesu ueni. Oteviené pojmenovava vitézstvi
Lkultury obrazovek” nad skolskym prostredim. Je zfejmé, Ze v poslednich dekddach
lezi prostor vzdélavani mimo $kolu a spo¢iva v §iroké kultute ,,obrazovek” a novych
elektronickych médii, kterd zahrnuji digitalni filmy, internet a hypermedialni pro-
stor iPhont. Skola jiz neni nejdfleZit&j$im mistem vzd&lavani mladych lidi. Nové
média vytvorila kulturni prostor, ktery vytvari unik4tni a mocny prostor pro uceni
(Giroux, 2008).

Kultura a média jsou Ustrednimi tématy tohoto proudu ver'ejné pedagogiky. Mira
Lkvality” kultury pfitom neni pro autory urcujici. Giroux odmita rozliSovat mezi
~vysokou“ a ,,nizkou“ kulturou, protoZe obé jsou souéésti kazdodennosti (Giroux,
1999). Stejné tak nerozliduje ,vysoka“ a ,nizka“ média. Verejna pedagogika tedy za-
hrnuje zkoumani riznych médif v procesu uceni.

Mnohé studie analyzuji roli masovych médii v procesu u¢eni. Zakladni premisa
zni, Zze masovad média ,u¢i“ o spotfebé, rase, tridé, genderu, morélce atd. (Share,
2009). Vetejnd pedagogika odkryvé tento prostor pfevdzné informalniho uéeni.
Ke studiu verejné pedagogiky masovych médif prispiva Giroux, kdyz zkouma ho-
llywoodské filmy a popisuje, jak utvareji zplisoby mysleni a konstrukei identity,
které dal ovliviiuji spolecensky Zivot, socidlni zodpovédnost a podobu kritického
ob&anstvi (Giroux, 2008).

V zajmu verejnych pedagogti jsou také alternativni média. Alternativnimi médii
v kontextu vefejné pedagogiky se zabyva naptiklad Kelly (2011). Alternativni média
vymezuje oproti mainstreamovym, kterd souznivaji s mainstreamovymi normami
a mnohdy informuji povrchné. Oproti tomu alternativni média, ktera slouzi urci-
tym skupindm ¢i subkulturdm, maji tendenci informovat hloubkové o tématech,
kter4 se vztahuji k jejich ¢tendiam. Kelly (2011) popisuje ¢asopisy gay a lesbické
komunity ve vztahu k politické agendé a tento prispévek vztahuje k verejné peda-
gogice. Vidi alternativni média jako nastroj aktivizujici ¢tenate v §irsi spole¢nosti
ve vztahu k politickym otdzkam.

V soucasnosti jsou centrem zajmu verejné pedagogiky nova média. Jejich ¢erve-
nou nitf je samozrejmé internet, ktery nahrazuje pasivni sledovani televize a dél4
z publika skuteéné participanty. DuleZitou charakteristikou novych médii je, ze
umoznuji lidem vzdjemné sdilet informace, a dokonce kolem sebe rozvinout ko-
munity (Lievrouw & Livingstone, 2006). Auto¥i se v rdmci studia novych médif
ve verejné pedagogice zabyvaji zejména blogy, po¢itacovymi hrami a socidlnimi si-
témi. Blogovani jako formu uéeni pojim4 Bernstein (Bernstein In Sandlin, Schultz,
& Burdick, 2010), vefejnou pedagogikou poéitatovych her se zabyvaji Hayes a Gee
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(Hayes & Gee In Sandlin, Schultz, & Burdick, 2010), soci4lni sit Facebook ve vefejné
pedagogice zkoumaji Freishtat a Sandlinové (2010).

Spole¢ny ¢lanek Freishtata a Sandlinové (2010) s ndzvem Shaping Youth Discourse
About Technology: Technological Colonization, Manifest Destiny, and the Frontier Myth In
Facebook's Public Pedagogy nahliz{ na trend traveni volného ¢asu mladez{ informalnim
ucenim v online prostfedi socidlnich siti. Tuto interakci nazyvaji autori vefejnou
pedagogikou technologického prostoru (public pedagogy of technological spaces).

Vznika rada novych konceptl verejné pedagogiky, které definuji medialni pro-
stor jako prostor pro uceni. Nékteré koncepce se zaméruji na hegemonickou roli
médif ¢ili na to, jak si média , podrobuji“ své recipienty, jiné maji opaény pohled,
tedy nahliZeji na to, jak 1ze média vyuzit protihegemonicky ¢ili k potlac¢eni domi-
nantni kulturn{ praxe.

8.1.3 Verejna pedagogika skrze uméni a protest

Specifickym prostorem verejné pedagogiky je oblast uméni. V textech o vefejné pe-
dagogice je predmét verejné pedagogiky rozsiren o analyzu uméleckych instalaci ¢i
vefejnych parkd jako dalsich vzdéldvacich prostfedi (Sandlin, Schultz, & Burdick,
2010). Tato vefejnd pedagogika se odehravd v populdrni kultufe i ve ve¥ejném pro-
storu, a zahrnuje tak praci aktivistl a umélci (Sandlin & Milam, 2008). Uméni je
Casto spojeno s néjakou formou protestu. Vefejna pedagogika je pak formou protes-
tu skrze uméleckou performanci.

Verejnou pedagogiku skrze uméni uchopuje americky profesor uméni Garoian
v publikaci Performing Pedagogy: Toward an art of Politics (1999). Umélecké vystoupe-
ni mize podle néj mit implikace pro vzdélavani. Umélci vyuzivaji kulturni historii
ke kritice dominantni kultury a jejich predpokladi, konstrukce identity a politické
agendy. Tato pedagogika reprezentuje postmoderni idealy progresivniho vzdélava-
ni, proces, ve kterém se divéci/studenti (vyjad¥eno zdmérné& lomitkem jako dvoj-
role) uéi celit ideologiim institucionalizovaného uéeni (schooled culture) za ti¢elem
intervence do politické agendy a rozvijeni kritického obé&anstvi. Tato (performa-
tivni) pedagogika poskytuje rozmanité strategie kritiky kulturnich, lingvistickych,
politickych, socidlnich a estetickych kédfi (Garoian, 1999).

Doposud jsme v proudech verejné pedagogiky uvadéli teoretické koncepty. Ve ve-
rejné pedagogice vSak také vyvstava specificka praxe. Tato praxe je zkoumana autory
verejné pedagogiky a pomalu, ale jisté, je také budovana jako koncept verejné peda-
gogiky. Touto zvlaStnosti je aktivita bez ¢eského ekvivalentu - culture jamming.

Termin ,culture jamming“ pochazi z poloviny 8o. let 20. stoleti, kdy jej pouZi-
la alternativni kapela v rozhlasovém vysilani k popisu rezistence vaéi mainstre-
amovym médiim skrze rozmanité techniky, jako tfeba pozméiovani billboardd.
Do akademického diskursu se tento pojem dostal publikacemi Culture Jam od Kalle-
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ho Lasna a No Logo od Naomi Kleinové (Lambert-Beatty, 2010). Kofeny culture ja-
mming jsou samoziejmé hlubsi: Nomai (2008) vidi pfedchiidce nap¥iklad v antifa-
Sistickych fotomontazich némeckého umélce Johna Heartfielda z 30. let 20. stoleti.

Culture jamming je nositelem kritiky, a tato kritika pfitom neni pfimocara (No-
mai, 2008). Znakem je v¢lefiovdn{ novych zprév do existujicich (Lambert-Beatty,
2010) a emocionalita (Sandlin & Milam, 2008). Cilem culture jamming je uk4zat
realitu za korporatnimi prezentacemi, které ji mocensky ovladaji a $iri hegemo-
nickou kulturu. Culture jamming mé osvobodit verejny prostor od moci korporaci.
Tzv. jammerti prerusuji kazdodenni tok mainstreamové medialni komunikace vcle-
fovanim vlastnich vyznamu. Dal$i synonyma pro culture jamming jsou: guerilla se-
miotics, media hacking, informatic warfare, terror-art (Culture jamming, 2009).

Culture jamming je protestni formou s prvky uméni, ve které jsou medidlni zpra-
vy prestavény v humorné, parodujici, zneklidiiujici. Konkrétni aktivity mohou za-
hrnovat utoky na billboardy, $ifeni hoax® v médiich, mystifika¢ni inzeraty, rizné
formy street artu véetné samolepek ve vetejném prostoru atd. (Culture jamming,
2009). V pozadi culture jamming stoji idea, Ze spole¢nost je nasékld propagandou
alzi, ktera se $ifi prevazné plisobenim reklamy. Cilem stoupenct culture jamming
je naru$ovat kulturu prevracenim sdéleni slouzicich k udrzovani ideologického
systému a blokovanim komunikaénich kanalt (Heath & Potter, 2012). Culture ja-
mming nahrazuje tradi¢ni politicky aktivismus, avSak podle Heatha a Pottera je
jeho potencidl ke zméné maly. Stejné jako jina kontrakulturni hnutf, tak i culture
jamming napliiuje subverzi skrze zdbavu (Heath & Potter, 2012). Culture jamming
muZeme zatadit do politického hnutf ,protest and party* (viz kapitola 7.5). ProtoZe
nasim cilem neni analyzovat roli culture jamming v socidlni zméné, nybrz ve vetej-
né pedagogice, tento koncept pro nas neztraci relevanci. Je totiz skute¢né verejnym
nastrojem §ireni ideologie subkultur.

Do pedagogické roviny posouvaji tento jev Sandlinova a Milamova, kdyz uvazu-
ji o culture jamming v kontextu vetejné pedagogiky (Sandlin & Milam, 2008). Je
to pro né potencialné silna pedagogika skrze péstovani sdilené kulturni produkce.
Lasn (Lasn In Sandlin & Milam, 2008) argumentuje, %e culture jamming pom&ha
nahliZet na svét novym zpliisobem a m4 potencil zménit kazdodenni Zivot.

Nézornou ukédzku culture jamming dle Sandlinové a Milamové (2008) ukazuje
obrazek 8, ktery predstavuje samolepku $ifenou v 9o. letech 20. stoleti, kdy byl dis-
kutovan problém zneuzivani pracovni sily v rozvojovych zemich velkymi korpora-
cemi z USA.

30 Hoax je $ifeni poplasnych, nebezpeénych a zbyte¢nych fetézovych zprav.
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Vysvétleni vyznamu:

YOU’RE RUNNING

BECAUSE YOU WANT THAT RAISE, .
TO BE ALL YOU CAN BE. V levé ¢asti obrazku je ukdzka samolep-

WHEN YOU ky. Na prvni pohled ¢tendt mize zameénit
obrazek s reklamou na boty Nike. Tato sa-
molepka reaguje na reklamu na boty Nike
z kampané s ndzvem ,Pro¢ bézim?“ z 9o.
let 20. stoleti. Kampan pfinesla obrazky
béZcth s inspirujicimi vyroky o tom, pro¢
béhaji. Pri podrobnéj$im pohledu vsak vi-
dime odlisny vyznam, ktery samolepka
nese. Jedn4 se o délnici vindonéské tovar-
né na boty, které utika (bos4, bez bot Nike,
které sice vyrabi, ale nemtiZe si je dovolit).
Snazi se utéct pred drsnymi pracovnimi
podminkami, které musi snaset, aby vy-
délala jen zlomek toho, za kolik se boty
prodavaji spotfebiteltim, jako jsou ti, kdo
se pravé na samolepku divaji (Sandlin &
Milam, 2008).

Obrdzek 8. Culture jamming jako vefejna pedagogika.
Zdroj: Sandlin & Milam, 2008

Pro antiglobaliza¢ni aktivisty Nike symbolizuje vSe, co je v kapitalistickém radu
svéta $patné (Heath & Potter, 2012). Obrazek na prvni pohled vypad4 jako reklama
na Nike, p#i bliz§im pohledu ale zjistime, Ze je jeho vyznam opacny.

Typickym piikladem culture jamming ze sou¢asného Ceska mohou byt tykadla
politikt na predvolebnich billboardech, ktera vytvoril fidi¢ autobusu Roman Sme-
tana.® Tato forma vyjadreni se tedy miZe ocitnout za hranou zdkona. Presto ziskala
sympatie $irsi verejnosti a vyvolala spole¢enskou diskusi.

Culture jamming jako soucast verejné pedagogiky v podstaté vychazi z informélniho
uéeni v prostoru populdrni kultury a z rznych forem kritiky kultury a politiky. Casto
miff na konzumni Zivot a jeho prvky. Sandlinova se zabyva tim, jak antikonzumni
spole¢enska hnuti praktikuji vetejnou pedagogiku. Jedna zjejich studif vychazi z kri-
tiky kapitalistického a na konzum orientovaného svéta. Argumentuje, Ze spotreba
je svazdna s ucenim a identitou. Lidé se ué¢i kazdodenni ¢innosti: nakupovanim,

31 Tticetilety Smetana pomaloval v roce 2010 pfed snémovnimi volbami na autobusech predvolebni
plakaty politickych stran riznymi napisy a vyobrazenym politikiim ptikresloval tykadla. Jeho zamést-
navatel Dopravni podnik mésta Olomouce podal trestni ozndmeni na neznamého pachatele a po udani
jednim z kolegt zah4jila policie trestni fizeni proti Romanu Smetanovi. Po 31 dnech vykon trestu pteru-
$il Nejvys$si soud. Smetana si mél odsedét 100 dni (zdroj: http://tn.nova.cz/zpravy/domaci/propusteny-
-smetana-tykadla-bych-politikum-namaloval-znovu.html).
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sledovanim filmt, volnoc¢asovymi aktivitami, cetbou médnich magazind. Sandlinova
ve své publikaci pfind$i rozmanité studie spojujici spotfebu a vzdélavani/udeni se
(Sandlin, Schultz, & Burdick, 2010). Koncept dile rozpracovava s Maudlinovou (San-
dlin & Maudlin, 2012), v ném# autorky ukazuji, jak se skrze zapojeni do rozmanitych
podob spotteby ué¢ime genderové, rasové a t¥idni identité. Autorky zde definuji zpti-
sob, jak se ué¢ime byt konzumenty, chovat se v konzumnim kapitalismu a akceptovat
konzumerismus jako prirozenost. Pojimaji tuto pedagogiku jako odhaleni a kritiku
urcitych diskurst. V tomto pripadé diskurst vztahujicich se k Zendm a nakupovéni.

Sandlinova a Milamova déle uvadéji, Ze stejné jako mtze cultural jamming otevirat
prostory pro uceni, miZe je také zavirat. Nékteri recipienti culture jamming reaguji
vztekem ne na podstatu kritiky (v jejich p¥ipadé konzumerismu), ale na samotné tviirce
culture jamming. Déle pak na zasahovani do osobnich svobod, jak uvadi citace Zeny
z publika antikonzumni kampané, kterou autorky popisuji: ,Jsem nastvana kvtli tomu,
co se d&lo v obchodé. Kde a co nakupuji, je jen moje véc, nikoho jiného“ (Sandlin & Mi-
lam, 2008). Natlakové metody tak pfirozené vyvolavaji negativni reakci a uzavient se
vici preddvanému obsahu. Ve svém ¢lanku také autorky priznavaji, Ze reakce publika
nejsou zatim zndmé a toto téma by si zaslouZilo dal§{ vyzkum (Sandlin & Milam, 2008).

Dalsi konkrétni priklady vyzkumi verejné pedagogiky skrze uméni predstavuji
napriklad tyto studie uverejnéné v Handbook of Public Pedagogy: Education and Learning
Beyond Schooling (Sandlin, Schultz, & Burdick, 2010): komunitni uménf jako vetejn4
pedagogika socidlni spravedlnosti (Chappell), vystava fotografii tyranych Zen jako
verejné pedagogika (Frohmann), graffiti jako vef'ejna pedagogika méstskych teenagert
(Christen), hip hop jako stranka vefejné pedagogiky (Williams).

Verejna pedagogika v tomto pojeti vyuziva rizné formy umeéni nebo protestu skrze
umeéni ke kritice populdrni kultury jako nositele ideologie nejcastéji spojené s kon-
zumnim zivotnim stylem a s apatif k etickym a socidlnim otdzkdm takového Zivotniho
stylu. Jejim cilem je pasobeni na Sirokou verejnost, které vede az ke zméné chovani.
Sama je vSak verejnd pedagogika kontroverzni mnohdy invazivnimi zptisoby $ifent
vybranych ideologif, které Easto vetejny prostor ilegaln& narusuji (polepené dopravni
prostiedky, pozménéné billboardy, graffiti). Kromé téchto diskutabilnich projevii
vSak nese poselstvi Sirokého prostoru pro uceni skrze umeéni a vefejny prostor vibec.

Sandlinova a Milamova upozortiuji, Ze vétsina verejné pedagogiky ztistava pouze
v teoretické roviné a ve ,volani po akci“. Vefejnd pedagogika byla také kritizova-
na za opakujici se vysoce abstraktni a utopické idedly (Sandlin & Milam, 2008).
Casto chybi empirick4 data, ktera by zachytila vztah mezi vzdélavatelem (educator)
a vzdéldvanym (learner) ve vefejné pedagogice (Sandlin, 2011). V textech autort se
prolinaji tfi podoby verejné pedagogiky:

1. Verejna pedagogika jako teoreticky koncept: V prezentovanych studiich prevla-
da pojeti vetejné pedagogiky jako teoretického konceptu, ktery mnohdy nemé oporu
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v empirickych datech. Napriklad v pojeti Girouxe je verejnd pedagogika prevazné fi-
lozofovanim o postmoderni edukaéni realité. Pojmem vefejna pedagogika vSak neni
oznacovan jen teoreticky koncept, ale i aktivity, které se pfimo odehravaji v socidlni
realité. Tyto aktivity mohou byt bud zimérné (intencion4lni), nebo nezdmérné (funk-
cionalni).

2. Verejna pedagogika jako aktivity v realité, které edukuji zamérné: Autori
orientovani na rzné formy aktivismu, nej¢astéji uméleckého a politického, docha-
zeji k verejné pedagogice jako k zdmérnému ptisobeni mimo tradiéni vzdélavaci
situace, konkrétné ve vefejném prostoru.

3. Vefejna pedagogika jako aktivity v realité, které edukuji nezamérné: Ne-
zamérné edukacni plisobeni identifikuji autori jak u vyse uvedenych forem akti-
vismu, tak i ve vSech anomadlnich prostfedich, tedy v téch, kterd nebyla primarné
urcéena pro vzdélavani. Prikladem mohou byt rizné kulturni instituce a média.

Vzhledem k mnohosti podob verejné pedagogiky je tfeba dojit k ztizeni, diky kte-
rému bude verejna pedagogika uchopitelnd. V této praci pojimame vefejnou peda-
gogiku jako prevazné zamérné edukacni aktivity ve vefejném prostoru. Zameéri-
li jsme se pritom na konkrétni aktéry socialni reality, freegany, a na empirickych
datech se snazime vystavét koncept verejné pedagogiky jako prevazné zamérného
edukacniho plisobeni ve vefejném prostoru. Nejprve vSak vymezime vefejnou pe-
dagogiku pro Gcely této publikace. Vetejnd pedagogika je zde pojata jako soubor ak-
tivit skupin mimo tradi¢ni vzdélavaci instituce, ktery smétuje k vytvareni kritické-
ho postoje publika k dominantni kultute (v nejdir§im pojeti). Obsahuje kurikulum
konstruované zdola s rezistentnimi prvky viaéi této kultute, netradi¢ni metody
a cile, kterych se snazi tyto skupiny svym edukaénim usilim dosdhnout.

8.2 Diskuse verejné pedagogiky subkultury freegant

Freegany lze chépat jako vyrazného aktéra verejné pedagogiky. Aktivné plisobi
ve verejném prostoru, aby dosahli pfedem definovanych zmén v mysleni a chovani
Siroké verejnosti. Abychom mohli jejich vefejnou pedagogiku analyzovat, shrneme
ji do ¢tyr kategorii, jez jsou vyobrazeny na obrazku 9.

Prostiedky Cilové

Obrdzek 9. Kategorie vefejné pedagogiky subkultury freegand.
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Z obsahu subkultury freeganti vychazi obsah jejich verejné pedagogiky. Obsah
subkultury je pomérné ¢lenity, proto byl obsah verejné pedagogiky strukturovan
do tfistupiiové pyramidy. V této pyramidé se ke kazdému stupni obsahu vztahuje
specificky cil verejné pedagogiky. Dalsi kategorii jsou prostfedky verejné pe-
dagogiky subkultury freegant, které zachycuji zpisoby, jimiZz subkultura vystu-
puje ve verejném prostoru za Gfelem naplnéni cild. Prostfedky byly rozdéleny dle
prostredi, ve kterych se odehravaji. Prvnim prostfedim je fyzicky vefejny prostor,
druhym prostfedim medialni prostor. Posledni kategorii tvori cilové skupiny ve-
rejné pedagogiky subkultury, tedy objekty, na které je vetejnd pedagogika freega-
nt zamérena. Cilové skupiny jsou déleny vertikalné dle $ite publika a horizontalné
na nékolik vedle sebe stojicich skupin. Nésledujici kapitola diskutuje podrobné&ji
kategorie vefejné pedagogiky v kontextu vybranych teorii.

8.2.1 Obsah a cile verejné pedagogiky subkultury freeganu

V kontextu verejné pedagogiky lze uvazovat o obsahu a cilech vefejné pedago-
giky subkultury. Jsou tizce provazané, protoje popiSeme spole¢né. Obsah a cile ve-
fejné pedagogiky freegant jsou strukturoviny do tfitroviiové pyramidy, kterd je
na obrazku 10.

OBSAH VEREJNE PEDAGOGIKY CILE VEREJNE PEDAGOGIKY
Kritika pojeti Prolomeni mytu $piny
odpadu a vyuzivani odpadu
Kritika vnimani masa Omezeni konzumu
amiry jeho konzumu zivoc¢isnych produktt
Kritika konzumni spo- Zména konzumniho
le¢nosti a stavajiciho systému nebo jeho
systému spotteby prvka

Dimenze rezistence (kritick4 pedagogika) Dimenze akce (vefejn4 pedagogika)

Obrdzek 10. Obsah a cile vefejné pedagogiky freeganti.
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Leva strana obrazku predstavuje obsah ver'ejné pedagogiky spojeny s rezisten-
cf vii¢i dominantnimu systému, a je tak nositelem kriticko-pedagogické dimen-
ze. Prava strana pyramidy zobrazuje cile verejné pedagogiky, které se promitaji
do konkrétnich akci subkultury, je proto reprezentantem dimenze verejné-peda-
gogické akce.

Ke kazdé drovni obsahu se vztahuje specificky cil promitnuty do verejné peda-
gogiky. Zakladnu obsahu tvori kritika konzumni spole¢nosti a stavajiciho systému
spotteby. Na tuto Grovenl je navazan vychozi a stéZejni cil verejné pedagogiky sub-
kultury freegant - zména konzumniho systému nebo jeho prvka. Zarover je tento
cil nejsirsi, a tim i obtizné uchopitelny. Prosttedni pricku pyramidy tvori diléf cil
omezeni konzumace zivo¢i$nych produktd, ktery vychazi z kritiky vnimani masa
amiry jeho konzumu. Tento cil je souéasti zdkladniho cile a v aktivitach verejné pe-
dagogiky jej reprezentuje. Nejviditelnéjsi je cil na Spicce pyramidy, zaroven je také
nejuzsi. Vychazi z kritiky pojeti odpadu jako véci necisté, které muaZe branit jeho
dal$imu vyuziti. Cilem na této Grovni pyramidy je prolomeni mytu $piny a vyuzi-
van{ odpadu tak, aby mohl byt recyklovan. PrestoZe se jedn4 jen o dil¢i ¢ast obsahu
subkultury, je jejim symbolem.

Obsah subkultury je pro tucely verejné pedagogiky redukovan. Velkd témata
a velké ideologie nahrazuji v aktivitach verejné pedagogiky témata dil¢i. Vyhodou
je jejich relevance pro Siroké publikum, kazdodenni zkuSenost a ochota akcepto-
vat tato dil¢f témata na rozdil od celistvé ideologie. Napriklad namisto Zivota mimo
spotfebni systém je zmiflovana nadvyroba a plytvani, namisto ekologické zatéze
planety zemédélstvim je nabizena alternativa zahradkareni, namisto kritiky Zivo-
¢i$né vyroby naptiklad kritika chovu koZesinovych zvirat. Tato témata jsou pfija-
telnd i pro $irsi verejnost, a¢ se nékdy jejich prezentace stava kontroverzni. Zatim-
co znovuvyuzivani odpadu nebude ochoten pfijmout kazdy, k nakldd4ni s odpadem
mizZe kazdy zaujmout stanovisko, nebot kazdy odpad produkuje a konsenzualni
normou ve spoleénosti je, Ze je odpad ,,$patny”. Odpad se tak stava vhodnym marke-
tingovym prostredkem k prezentaci ideologie subkultury. Stejné tak politické otdz-
ky jsou spiSe implicitni. Anarchismus a antikapitalismus tvor{ ideologické pozadi,
ale nikoliv politickou strategii. Subkultura je prevazné apoliticka a tato politickd
kritika je opétjen ramcem, ze kterého jsou vybirdna témata, vii¢i kterym se subkul-
tura vymezuje, nebo se kterymi sympatizuje. Obsah subkultury je tedy ve verejné
pedagogice redukovan.

Dalsim specifikem obsahu vefejné pedagogiky subkultury je odli$né pojeti od obsa-
hu vzdélavani v tradi¢nich vzdélavacich institucich. V tradi¢nim pojeti je vzdélavaci
obsah predevsim kognitivniho charakteru. Ve verejné pedagogice je stejné jako ko-
gnitivni slozka vyznamna i afektivni slozka a cely proces sméfuje k utvareni vztaht
v kulturnim prosttedi a k proméné identity (Driver, 2008; Giroux, 1994, 1999, 2008).

Obsah verejné pedagogiky subkultur je tedy odlisny od kurikula vzdélavacich in-
stituci. Je pak viibec obsah vefejné pedagogiky svym zptisobem kurikulem? Na prv-
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nf pohled se mize jevit jako provokativn{ vyuzivat termin ,kurikulum“ v souvis-
losti s verejnou pedagogikou. Nékterf autofi o ném nicméné ve verejné pedagogice
hovo#i (Giroux, 2008; Motter, 2011; Sandlin a Freishtat, 2010). Ve vetejné pedagogi-
ce tak miiZeme uvaZovat o kurikulu subkultury freegand.

Cile verejné pedagogiky subkultury freeganii jsou provazany s environmentalné
ladénym obsahem subkultury. V pedagogice je kategorie cilii izce provadzéana s hod-
notami. Hodnoty reprezentuji axiologickou dimenzi vzdélavani>* Ve shodé s Kizi-
tem mtzeme tedy tvrdit, Ze hodnotova neutralita v edukaénich procesech je mytus
(Kizito, 2004). Vzdé&lavani je vZdy soudasti néjaké ideologie. Také vefejnd pedagogi-
ka subkultury freeganti neni neutralni, nybrz zabarvend ideologii dané subkultury.

ProtoZe jsou subkultury nositelem hodnot, vefejnd pedagogika subkultur mize
byt nazyvana jak nositelem ,dobra“, tak i nositelem ,zla“. Problém dobra a zla je vel-
kou filozofickou, teologickou, ale i pedagogickou otdzkou. Zakladni otdzka zni, zda
je dobro absolutni, nebo relativni. Pfistoupime-li na relativni dobra, pak se mohou
lisit kulturné i individualné. Kulturni relativismus dobra znamen4, Ze to, co miZe
byt dobré v jedné kulture, maze byt zlé v kultute jiné. Individudlni relativismus
dobra odkazuje k tomu, Ze to, co mize byt dobré pro jednoho ¢lovéka, nemusi byt
dobrem pro druhého (K#ivohlavy, 2009).

Subkultura freegant operuje v edukac¢nich procesech se svym pojetim dobra
a zla. Toto dobro a zlo je subjektivni konstrukt a jedna z ,,pravd“® spole¢enské re-
ality. Dobro v edukaénich procesech je konstrukei toho, jak realitu vnimaji aktéri
v subkulturdch, nikoliv objektivni realitou (Ornstein, Levine, & Gutek, 2011). Dobro
je u subkultur spjato s jejich ideologii. Pro freegany jsou to environmentalni ideo-
logie. V perspektivé téchto aktéri je jejich ideologie dobrem. Vstoupime-li vsak
do perspektivy jinych vzdélavacich agentd, mohou byt tyto ideologie zlem.

Zlo ve vzdélavani mizeme spojit s konceptem misedukace, tedy chybného, za-
vadéjiciho a vadného vzdélavani. Misedukaci chidpeme jako manipulativni vzdé-
lavani. V kontextu ideologie miZeme spojit misedukaci s indoktrinaci. Martinova
(2002) uvadi, %e jak edukativni, tak i misedukativni roli mohou plnit riizné socidlni
skupiny. P¥esto Martinova (2002) tyto skupiny z kulturni produkce nevyéleiiuje.
To by bylo nedemokratické. Upozorniuje, Ze nedemokraticka reSeni predchazeji mi-
sedukaci - jako tfeba u Platéna cenzura, u Rousseaua vytrzeni Emila z rodiny nebo

32 Axiologie je jednou z oblasti filozofie vychovy, ktera zkouma povahu hodnot a procesu hodnoceni.
Hodnoty stoji oproti faktiim, které jsou objektivni. Hodnoty jsou dany subjektivnim vyznamem.
Axiologicka dimenze dava najevo, o ¢em vzdélavani je. Axiologie se miize stat kritériem pro hodnoceni
edukace (Kizito, 2004).

33 Problém pravdy je s védénim tzce spjat. Aby védéni bylo védénim, musime mu vérit. Védéni tak
mizeme definovat jako pravdivou, ovéfenou a zdivodnénou viru (Petrusek, 2007). V postmoderni rea-
lit¢ vSak neexistuje jedna univerzalni pravda. Postmodernismus namisto zabyvéani se hleddnim ¢i vyvra-
cenim jediné objektivni pravdy otazku pravdy reformuluje. Otdzku ,Co je pravda?“ nahrazuje otdzkou:
»Jak je pravda konstruovana?“ Snazi se tak porozumét podminkdm, za kterych je pravda akceptovina
a ¢im je legitimizovana (Brown, 1995).
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vychova ve virtudlni izolaci od zkaZené spole¢nosti - nejsou v soucasnosti prijatel-
na. Kultura je zalezitosti vSech. VSichni ¢lenové, nejen ti privilegovani, maji pra-
vo k nf pfispivat. Neformalni skupiny jsou ochranci kulturni rozmanitosti, a tim
i vzdéldvacimi agenty (Martin, 2002).

Verejna pedagogika subkultur tedy miZe byt misedukativni. Misedukace se tu
objevuje ve dvojim svétle. Jednak subkultury svoje edukaéni aktivity realizuji pro-
to, Ze je podle nich ,hlavni proud” misedukativni, chtéji tedy na tuto misedukaci
upozornit a vnést do edukaéni reality ,dobro“. Na druhou stranu vsak také mohou
byt aktéry misedukace, protoZe se jejich edukac¢ni aktivity odehravaji v rdmeci kon-
krétni ideologie a ,,slouzf ji“.

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze verejnd pedagogika mé axiologickou dimenzi. Ak-
téri vetejné pedagogiky vybiraji védéni, které je hodnotové zabarveno, fikaji svému
publiku, co m4 a nemé délat, jaké postoje k vécem zaujimat atd. Cini tak proto, Ze
to, co konaji, za dobro povazuji, ¢i z pragmatickych dGvodd, k dosazeni dalsich cild.
O verejné pedagogice subkultur tak uvazujeme jako o nositeli dobra i zla v soucasné
edukaéni realité. Cilem tohoto textu pfitom neni dobro a zlo odli$it a oznackovat,
nybrz pouze odkryt subkulturu freegani jako netradi¢niho vzdélavaciho aktéra,
ke kterému se vazZe také axiologickd dimenze edukace.

8.2.2 Prostredky verejné pedagogiky subkultury freegand

V této kapitole shrneme prostredky, kterymi freegani vetejnou pedagogiku reali-
zuji. Prostredky verejné pedagogiky 1ze rozdélit dle oblasti, ve kterych jsou vyuzi-
vany: ve fyzickém vefejném prostoru a v medidlnim prostoru.

Prostiredky verejné pedagogiky ve fyzickém verejném prostoru jsou uplat-
nény na verejnosti a v kontaktu tvari v tvar. Jak bylo popsdno v kapitole 7.1.1, ve-
tejnd pedagogika zachycuje riizn4 anomalni mista uéeni (termin dle Ellsworthové,
2005), tedy mista, kterd nejsou spojena s instituci $koly. V pojet{ verejné pedagogi-
ky jsou témito anomélnimi misty ucenf ulice, restaurace a kulturnf instituce. Pro-
sttedky verejné pedagogiky skrze prostor, které freegani vyuzivaji, jsou infostanky,
audiovizudlni prezentace, prednasky, diskuse a workshopy, vzdélavaci festivaly
a komunitni aktivity.

Ve fyzickém vefejném prostoru se odehrava také verejnd pedagogika skrze umeéni
a protest. Protoze protestni prvek je typicky pro vSechny typy verejné pedagogiky,
byl na zdkladé empirickych dat tento smér uchopen zejména jako verejné pedago-
gika skrze uméni. Vefejnd pedagogika je v tomto sméru formou umélecké perfor-
mance ¢i uméleckého vytvoru. Jak je na prvni pohled patrné, nejednd se o umeéni
vétsinové, nybrz o uméni alternativni, jehoz umélecka hodnota mtze byt zpochyb-
néna. Prostfedky verejné pedagogiky subkultury zachycené v empirickych datech
a vztahujici se ke sméru ,uménf a protest” jsou happeningy.
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Prostredky verejné pedagogiky v medialnim prostoru se tykaji jak tradic-
nich, tak i novych médii. Pravé novd média popisuji autofi v rdmci verejné peda-
gogiky nejcastéji. Tézisté dosud publikovanych studif v této oblasti leZi v analyze
socidlnich siti a blogti. Socidlni sité patti stejné jako blogy do kategorie web 2.0.
Funguji diky tomu, Ze je uzivatelé plni svym obsahem. Jejich podstatou je ale néco
navic - vytvafeni virtuélnich vztaht mezi uZivateli (Bedn4¥, 2011). Socidln{ sité jsou
podle rady autort ver'ejné pedagogiky predstavitelem virtudlni reality a potencial-
né obrovskym prostorem pro uéeni (Freishtat & Sandlin, 2010; Cain & Policastri,
2011; Motter, 2011; Pilgrim & Bledsoe, 2011; Whitney, 2011 atd.).

PrestoZe verejnd pedagogika skrze média tvori silny proud verejné pedagogiky
v soucasné teorii, je tfeba jej podeprit zejména empirickou analyzou konkrétnich
medidlnich prostfedki. Na zdkladé analyzy dat vyvstaly jako prostfedky verejné
pedagogiky pouzivané v medidlnim prostoru zejména socialni sité, webové stran-
ky a blogy. V provedeném vyzkumu bylo nahlédnuto na roli Facebooku ve verejné
pedagogice subkultury freeganti. Zde oproti teorii vystoupily také jeho limity jako
prostoru pro uéeni, protoze nenf prostorem masovym, ale jen komunitnim. Neby-
la to vSak jen nova média, ktera jsme analyzovali. Ve vjzkumu byla popséna i role
tradi¢nich masovych médii, jako je tisk a televizni vysilan{ ve vefejné pedagogice
subkultur.

Je tfeba podotknout, Ze prostredky verejné pedagogiky se mohou prolinat navza-
jem (naptiklad audiovizuélni prezentace miiZze byt souasti happeningu) i nap#i¢
prostory ($ifeni propaga¢nich materidlt miize probihat jak ve fyzickém vetrejném
prostoru, tak i v medidlnim prostoru). Cilem nebylo jednotlivé prostfedky vefejné
pedagogiky jasné ohraniéit, nybrz ukazat jejich rozmanité podoby, které mohou byt
vyuzivany v edukaénich aktivitach.

8.2.3 Cilové skupiny verejné pedagogiky subkultury freegani

Pro cilovou skupinu vefejné pedagogiky subkultury freegant jsme zvolili termin
publikum. Tento pojem neni ve verejné pedagogice neobvykly. Pouziva ho napri-
klad Giroux (2004) ve vztahu k uéeni, které se odehravé nap#i¢ riiznymi socil-
nimi prosttedimi, Sandlinovd a Milamovd (2008) ve vztahu ke culture jamming,
déle Ellsworthové (2005) p¥ina$i v anomalni pedagogice dualitu performer - pu-
blikum. Podrobnéjsi analyza publika a jeho reakce na aktivity vetejné pedagogiky
vSak v téchto studiich ¢asto absentuji. Publikum vefejné pedagogiky subkultury
jsme ¢lenili vertikalné a horizontalné. ProtoZe vertikalni ¢lenéni 1ze ve vefejné pe-
dagogice vyuZit obecnéji (tedy i ve vztahu k jinym subkulturdm), shrneme je v této
kapitole. Mizeme v ném oddélit tyto ¢tyri Grovné: subkultura sobé, potencidlni ¢le-
nové, sympatizujici verejnost, §iroka verejnost.
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Subkultura freegant cili aktivity ver'ejné pedagogiky do vSech téchto trovni.
V urovni subkultura sobé se jednd o aktivity zacilené dovnit? subkultury, které
zpravidla nejsou pristupné Sirsi verejnosti. Potencidlni ¢lenové jsou ti, kteri by
se mohli stat ¢leny subkultury. Potencidlni ¢leny subkultury predstavuji osoby
z podobnych subkultur a alternativ, déle pak osoby z blizkého okoli, sdilejici stejny
prostor se ¢lenem subkultury. Sympatizujici verejnost je $irsi pojem nez poten-
cialni ¢lenové a sympatizuje s vybranym tématem nebo aspektem subkultury - tim
miZe byt napriklad vegetarianstvi. Jako hlavni cilovou skupinu verejné pedagogiky
deklaruje vak subkultura freeganti Sirokou verejnost. Sirok4 vefejnost je onen
Casto zmiflovany mainstream (konzumni), do kterého je t¥eba dle freegant it
minoritni informace a dosdhnout zmény v myslenf a chovani lidi mimo subkultury.

Mezerou v soucasné teorii je zkoumadni reakci publika na vefejnou pedagogiku.
Neprobihaji studie o vysledcich a efektech verejné pedagogiky. Tyto studie vyzadu-
ji dalsi metodologicky postup, a jsou proto vyzvou pro dalsi vyzkumniky. Jedna se
pritom o téma obtizné, protoZe publikum je rozptylené, heterogenni vékové, gende-
rové, tfidné atd. Zaroven je to téma aktudlni, protoZe verejna pedagogika zasahuje
do celoZivotniho uéeni (jejim publikem jsou jak déti, dospéli, tak i senioti) a do ve-
zivotniho uceni, protoZe oslovuje publikum v riznych prostfedich a situacich.

Tato kapitola strukturovala nékolik kategorii verejné pedagogiky subkultury
freeganl. Prestoze vychazi z analyzy jedné subkultury, je mozné tyto kategorie
vyuzit také ve zkoumani verejné pedagogiky jinych subkultur. Kapitolu o verejné
pedagogice subkultury shriime jeji definici:

Verejnou pedagogiku subkultury freeganti mazeme definovat jako proces vy-
tvareni a predavani rezistentniho vzdélavaciho obsahu. Tento obsah je rezistentni
viucéi konzumerismu, karnismu a pojeti odpadu v majoritni spole¢nosti. Subkultura
freegant tak plsobi ve verejném prostoru jako neoficidlni vzdélavaci agent, jehoz
cilem je socializovat publikum pro alternativni systém spotfeby nebo jeho vybrané
prvky.

Verejna pedagogika odkryla nové aktéry edukacni reality - neoficidlni vzdélavaci
agenty. Reprezentuji stfipek v edukacni realité, ktery vSak na edukacni realitu jako
na celek maZe vrhat nové svétlo. Diskusi konceptu neoficidlnich vzdélavacich agen-
th vénujeme posledni kapitolu této publikace.

8.3 Subkultura freeganti jako neoficialni vzdélavaci agent
Subkultura freeganti plisobi v perspektivé verejné pedagogiky jako neoficidlni
vzdélavaci agent. Neoficidlni vzdélavaci agenty se pokusime vymezit oproti ofi-

cidlnim vzdélavacim agentm, které reprezentuje predevsim instituce $koly, ale
mohou jimi byt také dalsi vzdélavaci instituce, jez byly ke vzdélavani formalné
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ustanoveny. Syntetizovat charakteristiku oficidlnich vzdélavacich agentt je velmi
obtiZné. Jenom teorie vzdélavacich instituci ukazuji rozmanitost jejich podob. Na-
ptiklad v pojeti Pola (2007) miiZeme na $kolu nahlédnout metaforicky jako na orga-
nizaci, instituci nebo pospolitost. PFesto je tu vyuzito zobeciiujici pojeti oficidlnich
vzdélavacich agentii skrze jejich hlavni charakteristiky. Je tfeba podtrhnout, Ze toto
pojeti je hodnotové neutralni. V teoriich kritické pedagogiky zaznivala ostra kriti-
ka skoly, avsak v kontrastovan{ oficidlnich a neoficidlnich vzdélavacich agentt tuto
kritiku nepfejimdme. Nandasledujicich fddcich uvedeme hlavni charakteristiky ne-
oficidlnich vzdélavacich agentd, a tim i nové znaky soucasné edukacéni reality.

Ve formélnim vzdélavani jsou oficidlnimi vzdélavacimi agenty zejména Skoly,
dale registrované organizace, jako naptiklad nestatni neziskové organizace a sou-
kromé vzdélavaci agentury. Tyto subjekty maji mnohdy své vzdélavaci programy
schvaleny skrze akreditaci a prochézeji systémem kontroly shora. Tyto organiza-
ce mohou vstupovat do formalniho vzdélavani, zajistovat neformalni vzdélava-
nf ¢i prispivat k informalnimu uceni. Oficidlni vzdélavaci agenti vykazuji znaky
byrokracie: hierarchickou strukturu, systém formalnich pravidel, délbu ¢innosti
a kompetenci, neosobni jednani ve vztahu ke klientim i mezi pracovniky navza-
jem, oddé&leni soukromé sféry od vetejné (Weber, 1997).

Oproti tomu neoficidlni vzdélavaci agenti funguji spise na bazi neformaélnich
socidlnich skupin. Jejich struktura je vétSinou nehierarchicka, a to i v pfipadé, ze
plsobi v organizacich (napt. Food not Bombs deklaruje svoji organizaci jako nehie-
rarchickou), pravidla jsou nepsan4, délba ¢innosti a kompetenci je mal4 - nejéast&ji
vsichni délaji vSechno, interakce smérem k verejnosti i k sobé navzajem jsou osobni
a soukromad sféra se ¢asto prolind se socidlni skupinou. Neoficidlni vzdélavaci agen-
ti tedy tvori nebyrokratické organizace. SpiSe nez na analyzu jejich struktury se za-
mérime na jejich verejnou pedagogiku, tedy na roli, kterou hraji v edukacni realité.

Role oficidlnich vzdélavacich agentd je legitimizovana jejich kvalifikaci a institu-
cionalizaci. Oproti tomu mus{ neoficidlni vzdélavaci agenti jako samozvany vzdé-
lavaci aktér legitimizovat svoji roli ve verejné pedagogice. Nez samotny proces ve-
Tejné pedagogiky zahdji, je tfeba ho ospravedlnit. Toto ospravedlnéni smétuje k ob-
sahu subkultury jako ke spole¢ensky zddoucimu, avSak v rozporu nebo na okraji
soudasné politické & spole¢enské (konzumni) praxe. Nezbytnost svoji role vztahuji
neoficidlni vzdélavaci agenti k upostranovani svych témat oficidlnimi vzdélavacimi
agenty a k potlacovani jejich obsahu vétSinovym systémem. Neoficidlni vzdélava-
ci agenti legitimizuji svoji roli konanim dobra, pri¢emz toto dobro odpovidd jejich
subjektivni perspektivé.

S touto legitimizaci vstupuji do edukacni reality, aniz by byli pozvani oficidlnimi
vzdélavacimi agenty. Nemaji pevné, a hlavné témito aktéry schvalené kurikulum.
Prostredky jejich verejné pedagogiky jsou mnohdy od metod tradi¢niho vzdélavani
zcela odlisné. Lisi se uz tim, Ze vétsinou nebyly primarné designovany pro uceni.
Maji také mnohdy globalni charakter (webové stranky, socidlni sité, mezindrodni
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koncerty atd.).

Charakteristika neoficialnich vzdélavacich agentti v kontrastu s témi oficidlnimi
je patrna zejména v rezistentnim kurikulu, privlastnéni edukacni reality, obrace-
ném mezigenera¢nim ucenf, v misedukaci a paradoxu kriti¢nosti a fluidni edukac-
ni realité.

Rezistentni kurikulum

Kurikulum neoficidlnich vzdélavacich agentti je ze své podstaty kritické, protoze
se utvari mimo kurikulum oficidlnich vzdélavacich agentti a v kontrastu k nému.
Obsah a cile verejné pedagogiky vychéazeji pfimo od neoficidlnich vzdélavacich
agent( a nejsou nijak regulovany (v ptipadé, Ze jsou obsah a cile v rozporu s legis-
lativou, miZe nastoupit apart represivni, nikoliv viak oficialn{ vzdél4vaci agenti).
Dal$im znakem rezistentniho kurikula je redukce. Redukce kurikula znamen4 zi-
Zeni obsahu subkultury ve verejné pedagogice. Redukce je podminkou transferu
védomosti, zde je vSak spiSe nez didaktickymi divody vedena samotnou povahou
subkultur. Ideologie subkultury je jako celek pro $irsi vefejnost ¢asto neprijatel-
nd. Redukei dochdzi k volbé obsahu verejné pedagogiky, ktery miize byt prijatelny
v $ir§im spole¢enském méritku. V kurikulu verejné pedagogiky subkultur se tedy

V7w

vétSinou nevyskytuji ideologie jako celky, ale jen jejich dil¢i ¢asti ¢i témata.

Vyvlastnéni versus privlastnéni edukacni reality

Se vstupem neoficidlnich vzdélavacich agentti do edukacni reality se miiZeme za-
myslet nad tim, zda dochazi k jejimu vyvlastnéni. V tradi¢nim vzdélavani jsou prvky
edukaéni reality vlastnény uéitelem (Freire, 2000). To znamen, Ze na strané utitele
je formalni autorita, které je vzdélavaci proces podtizen. V tomto smyslu subkul-
tury ,vyvlastiiuji“ edukaéni realitu pattici oficidlnim vzdélavacim agentiim, avsak
bez jedné podstatné charakteristiky - bez formalni autority. V disledku tak miZe
eduka¢ni usili subkultury stat na okraji zajmu verfejnosti, protoZe subkultura nem4
prosttedky, kterymi by recipienty ve svém eduka¢nim uisili udrzela. MazZe také dojit
k rovnocennému vztahu, kdy se subkultura a publikum ué{ od sebe navzijem. Do-
chazi tak ke kritickému reseni v dialogu, které Freire povazuje za nutny predpoklad
kritického my3leni (Freire, 2000). Pohled na edukaéni realitu jako na vyvlastnénou
neoficidlnimi vzdélavacimi agenty je pomérné radikalni. Neoficialni vzdélavaci agenti
totiz nevstupuji do formalniho vzdélavani, nybrz vyuzivaji Siroky prostor mimo né.
Na nahrazeni instituce $koly de facto neaspiruji a do jeji edukaéni reality nezasahuji.
Spise si privlastiiuji edukaéni realitu, ktera ziistava ladem.

Neoficidlni vzdélavaci agenti tak bojuji své ,malé vzdélavaci valky“ a jsou repre-
zentantem ,guerillové pedagogiky“3 Guerillovi vzdélavatelé nejsou souédsti zddné

34  Guerilla je oznaceni strategie boje (s nimz je vSak spjaty i specificky typ bojovniki). Pojem ,gue-
rilla“ ve §panél$tiné znamena ,mald valka®“. Guerillu lze vymezit jako rozptylené valky vedené relativné
malymi jednotkami proti silnéjsimu neptiteli (Mares, 2004). Pojem guerilla je pfendsen i do dalsich
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hierarchické zaméstnanecké struktury, nedodrzuji pevné stanovené kurikulum
ani zplsoby vyuky, jejich charakteristikou je globalni rozptylenost. Podtrhnout
muZeme také jejich autenticitu v edukaénim procesu. Oficidlni vzdélavaci agen-
ti mohou byt ve vzdélavani neautenticti, napriklad kdyz ucitel, ktery md rasové
predsudky, u¢i multikulturni vjchovu. Neautentickd muize byt instituce $koly jako
celek, kdyz naptiklad objedn4 pro zéky vzdélavaci program o tfidéni odpadu, ale
sama odpad netridi ani k tomu nevytvari podminky. Neoficidlni vzdélavaci agenti
vstupuji do ver'ejné pedagogiky dobrovolné, z vlastniho presvédceni. Cile a obsah
verejné pedagogiky neoficidlnich vzdélavacich agenti jsou v souladu s jejich Zitou
realitou, jejich angazma v edukacni realité je proto autentické.

Uvedené aspekty neoficidlni vzdélavaci agenti napliiuji, a synonymem tohoto
pojmu by tak mohlo byt ,guerillovi vzdélavatelé®. V tomto textu vSak uzivime ter-
min neoficidlni vzdélavaci agenti, ktery lépe kontrastuje s oznac¢enim instituce sko-
ly jako oficidlniho vzdélavaciho agenta.

Témi, ktefi si edukaéni realitu ve verejné pedagogice privlastriuji, jsou ¢asto
jedinci ¢i skupiny spolefensky okrajové. Ve verejné pedagogice tak zazniva hlas
marginalizovanych, ktef{ mnohdy nevstupuji do dominantnich diskurst. Témito
minoritnimi skupinami mohou byt jak rtzné ideologické skupiny, tak i napfiklad
mladi lidé. Giroux upozoriiuje, Ze zejména mladi lidé potrebuji dostat hlas, aby
mohli sami sebe rekonceptualizovat jako aktivn{ ob¢any a pocitit vyznam ovliviio-
vani socidlnich a politickych otzek, které se pfimo dotykaji jejich Zivotii (Giroux
In Epstein, 1998). Tim, Ze mladi 1idé vstupujido role ,ucitel“ ve vetejné pedagogice,
dochazi k obracenému mezigenera¢nimu uceni oproti tradi¢nimu vzdélavani.

Obracené mezigeneracni uceni

Oficidlni vzdélavaci agenti stavéji prevazné na tradi¢ni generacni posloupnosti.
Vzdélavaci role je mimo jiné ddna vékem. Vzdélavatelé jsou Casto starsi nez vzdé-
lavani. Prestoze pedagogika bere v potaz uciciho se jedince ve vSech fazich Zivot-
nfho cyklu, stdle prevladd vnimani mladych lidi jako pfedmétu vychovné vzdéla-
vaciho pisobeni (Smolik, 2010). U neoficidlnich vzdé&ldvacich agenti je piisobent
generaci ¢asto obracené. V subkulturach jsou zapojeni prevazné jedinci generacné
spriznéni. Ve zkoumané subkultute to byli mladi lidé, a predev$im mladi dospéli.
Vzhledem k tomu, Ze hlavni cilovou skupinou jejich vefejné pedagogiky je Siroka
verejnost, edukaéni aktivity mladych dospélych sméfuji i do generace jejich rodi¢t
a prarodi¢l. Mladsi se ve verejné pedagogice ¢asto snazi poucit starsi a smér mezi-
genera¢niho uceni je tak obracen oproti oficidlnim vzdélavacim agenttim.

Mezigenera¢ni uceni je v teoretickych pristupech nejcastéji spojovano s prostre-
dim rodiny, $koly, komunity a pracovisté (Rabugicovd, Kamanova, & Pevn4, 2011).

oblasti (guerilla marketing, guerilla art = street art, guerilla gardening atd.). Guerillovd pedagogika je
zatim terminem slangovym, nikoliv akademickym.
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Neoficidlni vzdélavaci agenti nové prispivaji k ivahdm o mezigeneracnim uce-
ni v Sirokém verejném prostoru. Vefejnd pedagogika se ze své podstaty odehrava
ve verejném prostoru a je potencidlné pristupnd vSem, coz je v kontrastu s uzavte-
nymi institucemi a preddefinovanymi cilovymi skupinami u oficidlnich vzdélava-
cich agentd. Timto vstupuje verejnd pedagogika do procesu celoZivotniho uéeni,
protoze zasahuje vékové heterogenni skupiny v raznych prostredich. Pfispiva tak
k permanentni interakci mezi svéty ucenf a Zivota, kterd je akcentovana v soucas-
nych teoriich vzdé&lavani dospélych (Rabusicova & Rabusic, 2006).

Misedukace a paradox kriti¢nosti

Charakteristickym znakem soucasné edukacni reality je mnohost védéni
a problém pravdy, ktery tito samozvani ,ucitelé“ do celého procesu vnaseji. Kaz-
d4 subkultura nese ,,svoji pravdu” a ,svoje pojeti dobra“, a zapada tak do rozma-
nité postmoderni mozaiky. Nahlédneme-li na subkultury postmodernim zornym
uhlem, pak i jejich ,pravda“ mtze byt zpochybnéna a ¢ini je podeztelymi z toho,
%e n&jakou pravdu produkuji (O'Donnel, 2003). Neoficidlni vzdélavaci agenty tak
muzZeme chapat jako uéitele ,dobra“i ,zla“ ve vefejném prostoru. To, Ze neoficidlni
vzdélavaci agenti mohou do verejné pedagogiky vnaset zkreslujici, manipulativ-
ni ¢ 12ivé informace, nazyvime misedukaci. Misedukace je reprezentantem ,zla“
ve vzdélavani.

Verejna pedagogika subkultury funguje také jako reklama na jejich ideologii. Pa-
radoxem je tak jejich kritika dominantnich ideologii. Svoji ideologii totiz predavaji
nekriticky, nebo s malou mirou kritiky. Edukaéni ¢innost je také vyrazné agitac-
ni, nekritickd a manipulativni. V nékterych pripadech miZe obsahovat zkreslené
anepravdivé informace, a miiZe tak byt misedukativni. Paradox kriti¢nosti spociva
v extenzivni kritice druhych a minimalni sebekritice.

Fluidni edukacni realita

Oficidlni vzdélavaci agenti operuji ¢asto v ohrani¢eném eduka¢nim prostoru.
Tento prostor maze byt ohranicen specifickymi prostorovymi a ¢asovymi predély.
Ve skole mezi né patti napriklad chodba, kterd oddéluje prostor skoly od prostoru
tridy, ¢ zvonéni, které oddéluje ¢asové rdmce a ma symbolicky vyznam (Ka3¢ék,
2006). Neofici4lni vzdélavaci agenti vétinou nedisponuji takovymi predély.

V tomto smyslu maji neoficidlni vzdélavaci agenti moZnost svoji vefejnou pe-
dagogiku retézit jak v Case, tak i v prostoru. Edukaéni realitu fetézi sami neofici-
alni vzdélavaci agenti, kdyZ provazuji fyzicky vefejny prostor a medidlni prostor.
Prikladem je prezentace a sdileni aktivit odehravajicich se ve verejném prostoru
na webovych strankach. Tim vznikaji metaprostory verejné pedagogiky. Metapro-
story verejné pedagogiky nemuseji vytvaret jen sami neoficidlni vzdélavaci agenti.
Dalsi metaprostory verejné pedagogiky vytvareji neoficidlnim vzdélavacim agen-
tam napriklad masova média tim, Ze jejich aktivity a také obsah medializuji. Ze-
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jména ve zpravodajstvi na internetu probihaji interaktivni diskuse mezi ptijemci
téchto zprav. Vytvari se tak dalsi prostor verejné pedagogiky subkultury, ktery ne-
zlistava pristupny jen tém, kte¥ se ho zt&astnili v redlném prostoru (napiklad ha-
ppening), ale i tém, kte¥{ o ném diskutuji v internetovych diskusich, pfeposilajf si
odkazy skrze socialni sité nebo o ném diskutuji pfed televizni obrazovkou. Takové
medializace se tématiim oficidlnich vzdélavacich agentt dostava vyjimecné. U ne-
oficidlnich vzdélavacich agentl staci pracovat s kontroverzi ¢i Sokovat, a otevreni
metaprostoru verejné pedagogiky je tim relativné snadno zajisténo.

Ve vySe uvedenych charakteristikdch tedy vyvstavaji specifika neoficidlnich
vzdélavacich agentl a jejich odli$nosti oproti instituci $koly. Jako o neoficidlnich
vzdélavacich agentech miZeme uvazovat i o jinych subkulturach a aktérech aktiv-
nich ve verejném prostoru. Pfiklad subkultury skinheads ve vefejné pedagogice
uvadi ¢lanek Lojdové (2014).
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