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TRANZICE A TRANSFER VE VZDELAVACI
DRAZE: LONGITUDINALNI STUDIE
RIZIKOVEHO ZAKA

TRANSITIONS AND TRANSFERS
IN EDUCATIONAL PATH AT CZECH
SCHOOLS: A LONGITUDINAL STUDY
OF AN AT-RISK PUPIL

DOMINIK DVORAK, JAN VYHNALEK, KAREL STARY

Abstrakt
Ceskd zikladni $kola spojuje v jedné organizaci primirni a nigsi sekunddrni vzdélavani. V' disledkn toho
mohou byt podeenéna rizika prechodu (trangice) megi stupni ikladniho vzdélani. Cilem tohoto vyzkunn
e prostrednictvim kaznistiky Zdka se specialnimi vzdélavacimi potiebami upogornit na nékteré problémy
trangice a nase 3jisténi porovnat s pognatky pochagejicimi 3 jinak organigovanych vdélavacich systémii.
Sonvisejicim tématem, které cheeme otevrit, jsou prestupy (transfery) ik mezi Skolami.
Longitudindlni kvalitativni studie sleduje $dika e stredostavovské rodiny, ktery trpi tikovou poruchon
a specifickymi pornchami ucent, v pribéhu jeho prechodu do nigsi sekundarni skoly, pri prestupn do dalsi
Skoly a konecné po vstupu na stiedni skolu. Hlavnim zdrojem dat byly rozhovory s Zakem a_jeho matkon
opakované provadéné v pribéhu Sesti let. Doplitkovym zdrojem informaci je Skolni dokumentace a 3pravy
g vyletieni v poradenskych a dravotnickych garizenich.
Pres nékteré priznivé okolnosti vedl prechod na druby stupen ke konfliktn rodiny a skoly, provizenémn
i ghorsenim zdravotniho stavn Fdika. Rodina se rozhodla pro prestup do jiné skoly, kterd deklarovala
vetsT miru inkluzivity. Vyssi mira tolerance vici projeviim poruch v nové skole se vsak v delsim casovém
odstupu zdd byt zaplacena nigsi ndarocnosti vyuky a horsimi socialnimi vytahy ve tridé. V" diisledkn odlisné
organizace leského Skolstvi v popisovaném pripadé vrstevnické vytahy nebrdly dilegiton roli pii trangici,
ale socidlni problémy se projevily pii transfern do jiné skoly. Celkové se potvrdily zabranicni poznatky
0 rigikovosti trangice pro Zdky se specidlnimi vzdélavacimi potrebami.

Klicova slova
prechod megi stupni vzdéldvini, prestup, meziskolni mobilita, rizikovy ik, specidlni vzdélavaci potreby,
Ceska republika
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Abstract
Since Czech primary and lower secondary schools comprise both primary and secondary levels, the dangers
involved in pupil transition from one level to another can be overlooked. The aim of this paper is to draw
attention to some of these dangers via a case study of a special needs pupil and to compare onr findings
with those describing differently organized systems of education. The paper also opens a discussion on the topic
of pupil transfer between individual schools.
This paper is based on a qualitative longitudinal study describing how a middle-class pupil affected by
ADD and a tic disorder transitions first from a primary to a lower secondary level, then transfers to another
school, and finally transitions to an upper secondary level. The main source of our data are interviews with
the pupil and his mother that were repeatedly conducted over a six-year period. The paper also relies on
additional sources of information in the form of school, advisory, and medical documentation.
Despite some favorable conditions that accompanied the first transition, it resulted in a conflict between
the pupil and the new level and the pupil’s worsened health. As a result, the family decided to transfer the
pupil to a different school which claimed higher levels of inclusion. Yet a higher degree of tolerance towards the
pupil’s special needs came at the cost of a less-demanding education and worse relationships in the classroom.
The paper shows that unlike in other educational systems, peer relationships did not play a significant
role in the pupil’s transition; this was not a case of social problems influencing the transfer. Ultimately,
the paper confirms the conclusion of research from other countries that shows that school transitions are
potentially risky for pupils with special educational needs.

Keywords
primary-secondary transition, transfer, school mobility, at-risk pupil, special educational needs, Cgech Republic

V zahranidi se jiz zhruba ¢tvrt stolet] vénuje znacna pozornost prechodu zaka
z primarni do (nizsi) sekundarni skoly jako potencialnimu rizikovému fak-
toru z hlediska vzdelavacich vysledkd, postoja ke Skole, dalsi vzdélavaci
drahy i celkové pohody zakt. V posledni dobé jsou také studovana specifika
pfechodu znevyhodnénych a rizikovych skupin zakt, kam patfi i Zaci se spe-
cialnimi vzdélavacimi potfebami (SVP). Zahrani¢ni poznatky jsou ov§em jen
v omezené mife pfenositelné do ¢eského prostfedi, mj. vzhledem k rozdilné
organizaci $kolniho vzdélavani, a tedy i kontextu, v némz pfechod probiha.

Cilem naseho vyzkumu proto bylo prostfednictvim kvalitativn{ longitu-
dinalni studie podrobnéji z perspektivy zaka a jeho matky popsat priubéh
pfechodu mezi stupni u zaka Dana (ve vypovédich matky oznacovaného téz
jako Daniel) se specialnimi vzdélavacimi potfebami (SVP) v pln¢ organizo-
vané zakladn{ skole. V prubéhu vyzkumu doslo k dal$i zmeéne v Danove
vzdeélavaci draze, kdyz z iniciativy rodiny pfestoupil do jiné $koly. Tento
pfestup byl kauzalné svazan s pfedchozi tranzici, proto jsme jeho popis
zafadili do studie. Vysledna kazuistika by mohla v nasem prostfedi pfispét
k oziveni tématu pfechodu a pfestupti mezi skolami i podpory (rizikovych)
zaku v jejich prabehu.
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Vychodiska

Pro komplexni jev postupu z nizsiho stupné vzdélavan{ na vyssi uzivame
ceské oznaceni prechod jako analogii antropologického terminu passage a v anglo-
saské pedagogické literatute preferované trangice (srov. Walterova & Greger,
2011, s. 55-506). Pokud vyslovné neuvedeme jinak, pfechodem (tranzici)
rozumime v tomto ¢lanku systémovy pfechod z 5. do 6. ro¢niku zakladni
skoly. Vyvoj naseho piipadu nas vedl také k zajmu o uddlosti, kdy jedinec
mén{ svou tfidu ¢i skolu v netypicky moment. Tento non-normativn{ pfipad,
kdy zak ,,uvniti* urcitého stupné vzdélavani (nebo dokonce v prubéhu skol-
niho roku) méni skolu, budeme v souladu s terminologii v zahranic¢ni litera-
tufe oznacovat jako fransfer; Cesky prestup (Skolsky zdkon, 2004, § 49, odst. 1).
Uziva se i termin meziskolni mobilita — bud v §irsim pojeti zahrnujicim pfecho-
dy i pfestupy (popf. pievedeni) zaka, anebo v uzsim pojeti, kdy jde pouze
o transfery mimo systémové urcené body.

Tranzice

Vzdélavaci draha konkrétniho zaka obsahuje urcité normativni a celé vekové
kohorte spolecné pfechody (tranzice) — vstup do matefské a primarni skoly,
pro ¢ast populace pfechod do jiné skoly po 5. ro¢niku (tyka se téch, kdo
zahajili dochazku ve $kole neuplné organizované nebo jsou pfijati na vicele-
té gymnazium), pfechod do vyssi sekundarni skoly (Hoskovcova & Krejcova,
2016).! Tyto ptechody jsou vétsinou vynucené strukturou vzdélavaci sousta-
vy, pfesto jsou povazovany za rizikovy moment z hlediska skolnf tspésnosti
i psychosocialn{ pohody zaka. Systémové se dané piechody casto kryiji
s vyvojovymi (rustovymi) pfechody. Piechod do sekundarni skoly odpo-
vida nastupu dospivani, a proto se mezi problémy vyvolanymi vyvojovym
a systémovym pfrechodem dfive nerozliSovalo a soustavna pozornost se tran-
zici vénuje az od devadesatych let minulého stoleti (Anderson et al., 2000;
Galton, 2000).

V Cesku je pfechod mezi primarnf a niz&f sekundarn{ $kolou ukryt ,uvniti
jednotné instituce a zna¢na ¢ast zaka zustava 1 v jedné organizaci, byt’ i tam
muze dochazet ke zna¢nym turbulencim — napf. pfechody do osmiletych
gymnazii dopadaji jak na odchazejici, tak 1 na zuastavajic{ zaky, kdyz vedou
k velkym zménam ve slozeni tfid ¢i k jejich slucovani (Krejcova, 2011; Stra-
kova & Greger, 2013). Vétsina zahranicni literatury (prehledové studie napt.
Tilleczek, 2007; Topping, 2011) reflektuje situaci, kdy tranzice do sekundarni

Za specificky piipad lze povazovat i pfechod ze $koly do praxe (Test et al., 2009).
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skoly je zaroven pfechodem do nové samostatné organizace, do jiné budovy
nachdzejici se casto v jiné lokalité, a v neposledni fad¢ do velmi vékove
i socialné heterogenniho prostfedi.” Nasim podminkdm jsou blize skandi-
navské prace o tranzici, napf. v Norsku ¢ast déti pfechazi do sekundarni
skoly v ramci tzv. kombinovanych skol (Bru et al., 2010; Kvalsund, 2000)
a ve Finsku v administrativne jednotnych zakladnich skolach (Pietarinen,
2000).

Topping (2011) si povsiml, Zze vyzkum tranzice vychazejici z pohledu
ucitelt se vice zaméfuje na navaznost kurikula nebo prospéch, popt. vzdéla-
vaci vysledky, zatimco Zaci vnimaji citlivéji socialni a emocni aspekty prestu-
pu. Obdobné¢ Jindal-Snape a Miller (2008) upozornuji, ze ruzni aktéfi mohou
prikladat razny vyznam raznym stresorum: dospéli vénuji pozornost dopadu
zavaznych zmén, zatimco détmi mohou byt vice vaimany drobné, ale ¢asto
se opakujici konflikty s uciteli a kamarady. V ceském prostiedi konfrontova-
li o¢ekavani raznych aktéra ve $kole v obdobi vstupu na druhy stupen Stech
a Viktorova (1994), vychodiskem jim byl praveé pohled dospélych (ucitelt
a rodic¢d). Perspektivu uéitelt a fediteld sledovali i Cerny (2011) a Holubové
(2011). Stary a Kubalova (2011) popsali prozitek tranzice z perspektivy beéz-
nych 74k, data byla ziskdna transverzalné a retrospektivné. Kindividualnim
zvlastnostem pii tranzici pfihlizeji poradensti psychologové (Krej¢ova,
2011).

Zakovska oc¢ekavani spojena s prestupem jsou smési optimismu a obav.
Jak jsme fekli, v mnoha zahrani¢nich vzdélavacich systémech tranzice obli-
gatorné znamena nastup do jiné, obvykle vétsi skoly. Absolvent primarni
skoly, ktery si v poslednim roce zvykl na to, ze patfil mezi nejstarsi zaky
ve Skole a vice ¢i déle se znal se vSemi spoluzaky ve tfid¢, se nahle ocita jako
nejmladsi mezi stovkami dospivajicich, v nové sestavené tfidé s mnoha
neznamymi détmi. To se dé¢je ve veku, kdy nabyvaji vrstevnické vztahy
mimofadnou dilezitost (Krejcova, 2011). V Cesku k této zméné v mnoha
ptipadech nedochazi (a neochota opustit znamé spoluzaky muze byt i dile-
zitym motivem setrvani ve stejné zakladn{ skole, viz Stary & Kubalova, 2011),
proto lze ¢ekat, ze v ¢eském prostfed{ budou hrat i v subjektivnim prozivani
relativné vyznamnéjsi roli akademické a organizac¢ni problémy, které u jedin-
cu s poruchami pozornosti, jako je nas ptipad, budou déle zvyraznény.
Socialni problémy naproti tomu budou kli¢ové pti pfestupu do jiné skoly (viz
nasledujici podkapitola).

Typickym pfipadem jsou anglosaské secondary schools, ve Spojeném kralovstvi napf. ¢ast
populace dokonce v tomto veku stdle nastupuje do tradic¢nich internatnich (boarding)
skol, viz téz literarni Bradavice.
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Rada zaki se s vétinou tranzitornich obtizi po néaké dobé vypotada
a ¢ast z nich pak funguje 1épe nez v primarni skole, avsak pro urcité skupiny
zakt muze byt pfechod do sekundarni skoly zlomem v jejich vzdélavaci dra-
ze, kdy se zvyrazni dosavadni problémy (Stech & Viktorova, 1994, s. 98)
a zacne jejich odcizovani $kole (Anderson et al., 2000; Hlouskova, 2014).
Spolu s zaky s problémovym chovanim nebo pochazejicimi z etnickych
mensin patfi pfi tranzici k rizikovym skupinam zaci se SVP (Forlin, 2013;
Hannah & Topping, 2013; Hughes, Banks, & Terras, 2013), takze jedinci,
,.ktefi byli dobfe zac¢lenéni do primarni skoly, ¢asto byvaji po nékolika tydnech
v sekundarni skole pfefazeni [do specialni $koly| nebo znovu pfestupuji do
jiné skoly“ (MacBeath et al., 20006, s. 61). K tomu doslo i v nasem pfipade.

Transfer a meziskolni mobilita

Vnitrostatni® migrace zakt provizend v mnoha pfipadech pfestupem mezi
skolami nenf zanedbatelnym jevem* a se strategickymi pfestupy programoveé
pocitaji dokonce nékteré varianty vzdélavacich politik (volba skoly, kvazi-trh
ve vzdélavani). Presto nas pedagogicky vyzkum ani skolni praxe pfestupim
zakt zatim piili§ pozornosti nevénuji. K vyjimkam patii analyza vzdélavacich
drah Romu, ktera sleduje i srovnavaci skupinu neromskych zaku (Gabal
Analysis and Consulting, 2009) a v niZ autofi mluvi o fluktnaci. Také ve vy-
zkumu Stecha a Viktorové (1994, s. 74, 98 aj.) se objevily piipady piestupt
mezi $kolami ¢asové blizké hranici mezi prvnim a druhym stupném.

Zahrani¢ni literatura se tématem transfert, ozna¢ovanych obvykle pojmem
meziskolni mobilita (MM, school mobility) nebo Fdkovskd mobilita (pupil mobility),
zabyva jiz od prvni poloviny dvacatého stoleti. Veétsi pozornosti se rozsahem
i dopadem vyznamnému jevu dostava od sedmdesatych let; od devadesatych
let jsou vyzkumy stdle pfesnéjsi, diky vétsimu rozliSovani typu prestupu,
pfevaze kvantitativnich longitudinalnich vyzkumt (Mehana & Reynolds,
2004) a propracovanéj$im statistickym ptistupum (Gasper, DeLuca, &
Estacion, 2012). Ve vyzkumech pfevazuje zkoumani vztahu mezi pfestupy
zaku a jejich skolnimi vysledky, v mensi mife se sleduji dopady na socidlni
zaclenéni zaka, dalsi aspekty jeho vyvoje a dopad na skolu jako takovou.

Pomijime vzdélavani déti cizinct, popf. uprchlikt, kde bude situace nepochybneé
v jistych ohledech specifickd v dasledku jazykovych a kulturnich rozdila. Na druhou
stranu poznatky o transferu ¢eskych zaka mohou byt pfinosné i pro migrujici cizince,
kteti ptichazeji do CR nebo déle prestupuji mezi $kolami.

V roce 2011 byla vnitrostatni migracni aktivita nejvyssi prave u déti, z kazdého tisice
déti 0—14 let se jich 34 piestéhovalo do jiné obce (Cesky statisticky dfad, 2012, s. 10).
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Prestupy zaku jsou (v USA a Spojeném kralovstvi, odkud pochazi naprosta
vétsina vyzkumu) pomérné castym jevem, kterému skola, nastavena spise
jako instituce pfedpokladajici, ze slozeni zaka bude po cely vzdélavaci
cyklus neménné (Lash & Kirkpatrick, 1994), nevénuje odpovidajici pozornost
(Kerbow, 1996). Dopad pfestupt na zaclenén{ a vysledky jak mobilnich, tak
stabilnich Zzaku 1 celych skol je nezanedbatelny (National Research Council,
2010; Reynolds, Chen, & Herbers, 2009; Rumberger et al., 1999). Malo
vyzkumu se zabyva divody a samotnym procesem piestupu. Je to dano
predevsim pfevahou kvantitativnich korelacnich vyzkumu, které i pfes
longitudinalni design, ¢asto velky rozsah vzorku, kontrolu vysokého poctu
intervenujicich proménnych a stale sofistikovanéjsi statistické modely
nemohou postihnout transfery v jejich detailu. Védecka komunita si tento
nedostatek stale vice uvédomuje a vyzyva ke kvalitativaimu vyzkumu MM
(Gasper et al., 2012). Cenné jsou proto mezi kvantitativnimi studiemi ty
vyzkumy, které zpracovavaji data z rozhovort, detailnich dotaznikd nebo
vychazeji z jinych forem poznani piipada MM, a mohou tak samotny jev vice
ptiblizit (Demie, Lewis, & Taplin, 2005; Kerbow, 1996; Lash & Kirkpatrick,
1994; Rumberger et al., 1999). Piestoze velka ¢ast pfestupt souvisi se steho-
vanim rodiny, pfekvapivé vysoké procento piestupu souvisi se skolou samou
(Lee & Burkam, 1992; Mantzicopoulos & Knutson, 2000; Rumberger, 2003;
Rumberger et al., 1999; Zamora & Moforte, 2013) a je spojeno s nastavenim
skoly, ktera mobilitu pfimo nebo nepfimo podporuje, nebo je formou tniku
zakl z neptiznivého prostiedi (reaktivni mobilita), véetné uteku pred sikanou
(Carson, Esbensen, & Taylor, 2013; Gasper et al., 2012), v mensi mife hleda-
nim kvalitnéjsiho vzdélavani (strategicka mobilita — Rumberger et al., 1999).

Transfer ovliviiuje socidln{ zaclenéni zaka v mnohem vétsi mife nez tran-
zice, zejména v obdob{ adolescence. Nové prichozi Zzaci se ¢asto nezaclenuji
do skupiny stabilnich Zzaka a maji tendenci vytvafet mensi oddélené skupin-
ky (South & Haynie, 2004), vybiraji si za pratele spoluzaky socidlné spatné
zaclenéné nebo zustavaji socialné izolovani (Dupere et al., 2015). Nizsi
socialni kapital mobilnich Zakt negativné ovliviiuje jejich skolni vysledky
(Ream, 2005). V dopadu pfestupu na celkovou pohodu zaka a jeho vzdéla-
vaci vysledky je od vlivu samotného prestupu (efekt nového zaka, new-to-school
effect) obtizné odlisit dalsi faktory, spojené s typem rodiny zaku, kteff castéji
meén{ skolu (Pribesh & Downey, 1999). Zatim jen malo studif se cilené¢ zaby-
va spojenim MM se specifickymi vzdélavacimi potfebami, které mohou
souviset s psychiatrickymi poruchami (DeVylder et al., 2015; Singh et al,,
2014), syndromem CAN (Eckenrode et al., 1995), umisténim v péstounské
péci (Pears et al., 2015; Sullivan, Jones, & Mathiesen, 2010) nebo socialnim
vylou¢enim rodiny (Fantuzzo et al., 2012).
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Viizkumny problém
Cilem prace je z perspektivy zdka se zdravotnim postizenim a jeho rodice
popsat pfechod do ceské sekundarni skoly a doplnit tak domac{ spis na mak-
rouroven zaméfené, popi. transverzalni studie (Dvofrak et al., 2010; Walte-
rova et al., 2011), které nepfihlizely k individualnim charakteristikam zaka
nebo sledovaly spise rozdilné strategie facilitace pfechodu v raznych $kolach
(Stary & Kubalova, 2011). Dale je popsan pfestup (transfer) téhoz zaka do
jiné skoly hlavnfho vzdé¢lavaciho proudu, nebot’ v ¢eské literatute fenoménu
prestupti a mimoskolni mobility nebyla v posledni dobé vénovana pozornost.

Metodologie

Vyzkumnou strategii vhodnou pro studium vonimani a zvladani zmén a kon-
tinuity socidlnfho svéta v case je longitudinalni kvalitativni vyzkum (QL —
Holland, 2011; Neale, 2012; Neale, Henwood, & Holland, 2012). I v ¢eském
prostiedi je tento piistup vyuzivan (Prazska skupina skoln{ etnografie, 2005)
véetné studia pocatku druhého stupné (Stech & Viktorova, 1994). V nasem
vyzkumu vyuzivame schopnost QL popsat nejen vaimani zmény, ale sou-
casné — v disledku ontogeneze i uceni jedince — zménu vaimani. Sledujeme
tedy nejen vnimani udalosti ve Skolni draze z perspektivy aktéru, ale opako-
vanym dotazovanim ,,na totéz* také zménu interpretace a hodnoceni téze
udalosti v case.

Nas vyzkum je zamefen na zaka Dana s vicerym zdravotnim znevyhod-
nénim a postizenim, ktery ve skolnim roce 2009-2010 navstévoval 5. rocnik
méstské zakladnf §koly. Cekala ho tranzice: bud’ na viceleté gymnéazium, nebo
na druhy stupen stejné skoly. Ptipad je zvolen jako extrémnfi (Sedlacek, 2007;
Yin, 2014), nebot’ jsme pfedpokladali, ze specifické vzdélavaci potieby zaka
mohou zvyraznit obecnéjsi problémy pfechodu, které mohou v mensi mife
prozivat i jini zaci. Pfi volb¢ pifipadu jsme rovnéz zohlednili dostupnost,
nebot’ matka zaka i zdk sam jevili zajem o ucast ve vyzkumu.

Vysledna podoba studie se v8ak lisi od naseho ptvodniho zaméru a oce-
kavani. Do urcité miry je to dasledkem nahody ¢i ,,stistka®, na jehoz roli
podle Alvessona a Gabriela (2013) pozapominame a které vyzkumnikam
muze piihrat nové téma. Pfi publikovani se obvykle zakryva skute¢nost,
ze jsme zdokumentovali cosi, na co jsme narazili viceméné nahodou a co
nebylo v nasich vyzkumnych otazkach. Studie se tak nedrzela pevného planu
a nakonec pokryva (i) jiné téma, nez jsme puvodné planovali. Takova flexi-
bilita ¢i oportunismus jsou charakteristické pro studie ,,v realném case*
(Vardaman, Amis, & Gondo, 2010), kdy pfedem nenfi jasné, jak se sledovany
ptipad vyvine.
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Tabulka 1
Priibéh piipadu a provedené rozhovory
Termin Udalost Rozhovor
D2010A — Dan

pfechod z 5. do 6. ro¢niku

M2010A — matk
(Prvni kola) 12010A — matka

O2010A — starsi bratr
prvni tyden bézné vyuky D2010B — Dan

v 6. ro¢niku M2010B — matka
navrat z adapta¢niho kurzu

2010, prazdniny

2010, zati, prvai tyden skoly

2010, zafi, tfeti tyden skoly M2010C — matka

na pocatku 6. ro¢niku

2011, biezen prestup na Druhou Skolu M2011 — matka

v pololeti 6. ro¢niku

L. L D2014 — Dan
2014, leden 9. ro¢nik Druhé skoly N2014 — mathka
2016, duben 2. roénik stiedni skoly D2016 — Dan

M2016 — matka

Zikladnim zdrojem dat jsou opakované rozhovory s Danem a jeho matkou®
(tabulka 1). Pfipadové studie a dalsi formaty empirického vyzkumu v social-
nich védach casto sleduji ptitomné udalosti, avsak problém stojici v jadru
studie mtze byt nahlizen retrospektivné. V nasem ptipade¢ se vsak jedna
o prospektivni studii, kde byla data sbirana alesponi v nekterych pfipadech
kratce po udalostech. To ma vyhodu, ze neni potfeba spoléhat se na pamet’
(kromé pfirozeného zapominani mohou byt nepfijemné udalosti ,,pfepi-
sovany*, vytésnény), respondenti nemaji potfebu zpétné pfizpusobovat své
vypovédi tomu, jak situace dopadla (Svaticek, 2010). T u vizkumnika je pfi
prubézné analyze nizsi riziko, Ze interpretace budou uvadet do souladu se
znamym vyvojem piipadu. Otevienost situace ponechava prostor pro vice
ruznych interpretaci a husty teoreticky popis. V rozhovorech jsme se pfesto
vraceli 1 k udalostem jiz dfive zdokumentovanym, abychom sledovali zmény
jejich hodnoceni ze strany respondentt a abychom doplniovali a ovéfovali
nase interpretace, jak je typické pro kvalitativni zkoumani. Vyzkumny proces
tak byl kumulativn{ (Neale, Henwood, & Holland, 2012).

> Otec na pocatku do vyzkumu nebyl zahrnut, protoze se z pracovnich i osobnich di-
vodi do feseni Danovych problému se §kolou nezapojoval. Situace se v prabehu doby
zmenila, otec se napt. bechem dochdzky do Druhé skoly zacal ucastnit psychoterapeu-
tickych sezenf u psychoanalyticky orientované psychiatricky.
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Na druhou stranu byt ucasten udalosti zaroven vyzkumnika zbavuje vy-
hody odstupu, pii sbéru dat nelze tak snadno rozlisit, co bude pro dalsi vivoj
pfipadu dualezité. Longitudinalni vyzkum v realném case je vic intruzivni,
vyzaduje opakovany vstup do zkoumaného systému, a pfinasi etické prob-
lémy. V nasem piipadé se projevil latentni konflikt mezi vztahem, ktery se
nutné béhem vyzkumu vytvaii s respondenty, a postupné vznikajicimi inter-
pretacemi, jez nebyly vzdy pro rodinu ptfiznivé. Nekdy jsme tak napfiklad
nenasli odvahu konfrontovat respondenty s rozpory v jejich vypovédich
z ruznych casovych okamzikd. Praktické obtize vznikaji naptiklad diky
tomu, ze dlouhodoby vyzkum je obtizné realizovat v ramci béznych granto-
vych projekta (Vardaman et al., 2010).

Zejména na pocatku vyzkumu dostava v nas{ zprave velky prostor pohled
matky. Pfestoze poradenska vysetfeni v té dob¢ uvadéji u Dana nadprameér-
nou verbalni inteligenci a vyjadfovaci schopnosti a domnivame se, ze vy-
zkumnici navazali s Zakem dobry vztah, byla jeho vyjadfeni ¢asto velmi kusa.
Mohou se na tom podilet jak vyvojové podminéna omezeni typickd pro
praci s détskym respondentem, tak specifika dané rodinné situace s velmi
angazovanou matkou. (Rozhovory jsme vedli vzdy oddélené¢ s matkou i syny.)
Ve vyssim véku se Dan uz k nékterym starsim uddlostem nechtél nebo ne-
dokazal vratit, v 9. ro¢niku uvadi: Uprimné receno, ji ug ani nevim, proc jsem
odesel |z Prvni skoly] (1D2014).

Druhym zdrojem dat byly dokumenty poskytnuté rodinou (zpravy z psy-
chiatrickych, psychologickych a specidlnépedagogickych vysetteni, vysved-
ceni, testové vysledky, sesity). Data pfedstavujeme jako pomerné linearni
naraci s obsahlymi citacemi aktéru, ktera umoznuje ukazat vzajemnou pro-
pojenost chovani, pfesvédceni a identity. V analyze se mimo manifestn{
obsah sdéleni snazime byt citlivi k jazyku a metaforam, popf. fecnickym
figuram (Svaficek, 2010), které respondenti pouZivaji.

Slabinou naseho pfistupu je absence pohledu dalsich aktért, zejména
skoly. Jednim z hlavnich davoda byla obava, Zze by nas vstup do skolniho
prostiedi ovlivnil prab¢h studovanych procest a mohl by komplikovat vzta-
hy mezi aktéry v jiz tak vyhrocenych situacich. Snazili jsme se proto zvysit
vérohodnost nasi studie triangulaci vyzkumnika, kdy jsme v ramci autorské-
ho tymu konfrontovali své poznatky a interpretace situace. Pfesto je celou
studii nutné povazovat pfedevsim za zpravu o vaimani pfechodu a pfestupu
matkou a (v rostouci mife) i zakem. Zajem o zakovskou perspektivu odpovi-
da sou¢asnému trendu socialnich véd obecné (Stech, 2016) a zapliuje meze-
ru v dosavadnim ceském vyzkumu tranzice.
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Piibéh

Dan je mlads$im ze dvou sourozenct, v dobé zacatku vyzkumu jeho starsi
bratr Ondfej navstévoval 8. ro¢nik stejné Prvni skoly. Danuv otec je vojak
z povolani, matka pracuje v galerii. V zameéstnan{ jsou oceniovani pro inteli-
genci a tvofivy piistup. Oba vystudovali vysokou skolu pfi zaméstnani az
po narozeni obou chlapcu, coz pro rodinu znamenalo znacnou zatez.
Rozhodnutim zahy zalozit rodinu a mit déti si zna¢né zkomplikovali profes-
ni drahu. To pfinasi riziko kompenzac¢nfho uspokojovani potfeb rodic¢a
prostfednictvim synt.

V rodiné matky se ve vyssi mife vyskytovaly poruchy pozornosti a cho-
vaniispecifické poruchy skolnich dovednosti. Matka také jako Dan od détstvi
trpi astmatem. Stars$i z obou sourozenct, Ondfej, je dlouhodobé dispen-
zovan na pracovisti détské psychiatrie s projevy hyperaktivity a dyslexie.
Prestoze zdédil po rodicich intelektualni zajmy, jeho neklid, nesoustfedénost
i nekonformnost pfinasely zejména na druhém stupni stalé konflikty s ucite-
li a zhorseni Ondfejovych znamek. Otec vojak je urcitym protipélem matky
umélkyné, price na smeény s delsimi pobyty mimo domov spolu s jistou
rezervovanosti vuci vehementn{ angazovanosti manzelky vede k tomu, Ze se
v nasem pfibéhu pfimo neobjevuje. S Danem ma vsak velmi dobry vztah.

U Dana byl ve 3. ro¢niku v pedagogicko-psychologické poradné (dale jen
PPP) diagnostikovan nadpramérny intelekt (jak ve verbdlni, tak nazorové
slozce) a mirné dyslektické zatizeni. Pfi pfezkoumani (z iniciativy rodiny)
v druhém pololeti 5. ro¢niku byl potvrzen nadprimeérny intelektovy vyvoj
a pfetrvavajici mirné dyslektické a dysortografické obtize (vynechavani pis-
men a znamének, ob¢asnd zaména pismen), dysgrafické pismo na zakladé
poruchy vizuomotorické koordinace. Specifické poruchy uceni nebyly v ta-
kovém rozsahu, aby opraviiovaly k integraci ve smyslu § 16 $kolského zako-
na. Zaveérem jsou pausalni doporuceni vyplyvajici ze zjisténych obtizi: pro-
dlonzeny vyklad | procvicovini, rozlisovani chyb specifickych a pravopisnych, kontrola
pochopeni zaddni sikolu, preferovant sistnibo projevu, tolerance klasifikace, zohlednéni
horsi kvality pisma, v C] jako specifické metody price dopliovini gramatickych jevii
misto diktati, psani gnamének souiasné s pismenem, poskytnuti delsiho casového limitu
pro psani, v matematice kontrolu pochopent zadani a instrukce (zprava z PPP 2010).

Tikova porucha se u Dana projevuje v zavislosti na mife stresu vice ¢i
méné vyraznym mrkanim, pokaslavanim a skytanim. Psycholog, ktery Dana
kvuali tikim v druhém pololeti 4. ro¢niku vysetfoval, ho charakterizuje
jako kfehkého, citlivého a vnimavého. V kontaktu a komunikaci se Dan
vyznacuje ochotou ke spolupraci, komunikativnosti, vstficnosti az snazivos-
ti, znamkami perfekcionismu. Snazi se vyhovét, upfednostiiuje potieby
druhych pfed vlastnimi. Na emoc¢ni zatez reaguje regresi a znamkami zvy-
sené uzkosti. Celkové se projevuje pomalym tempem, které je dusledkem
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preciznosti a dukladnosti. Dan se védomé a cilen¢ zapojuje do kolektivu
spoluzaki, se kterymi sdili jejich zajmy, jazyk i projevy subkultury. Vaci
spoluzaktim jako skupiné je ale zaroven kriticky a ma urcity nadhled (zprava
z vySetfenf). Obdobné se jevil i nam.

Proni $kola

Prvni skola, kde Dan absolvoval prvni stupen, je stfedni az vetsi (cca 450
zakt), nyni se tfemi paralelnimi tfidami na prvnim a dvéma paralelnimi
tiidami na druhém stupni v rezidencn{ vilové ¢tvrti blizko centra velkého
meésta. Po absolvovani 5. ro¢niku ¢ast zaka odchazi na osmileta gymnazia.
Dopravni dostupnost nenf tplné komfortni, dalsf skola je vzdalena vice nez
kilometr. Vetsina zakt do skoly dochdzi ze spadové oblasti, socioekonomic-
ky status obyvatel je vétsinou pomérné vysoky, coz pfinasi povést vybérové
skoly. Tomu se v8ak skola brani a prezentuje se jako skola oteviena pro vsech-
ny. V roce 2012/2013 vykazovala 30 integrovanych déti, z toho 20 se speci-
fickymi poruchami u¢eni. Skola pravidelné nechava testovat své zaky agen-
turou SCIO, celkové vysledky zvefejnuje na webovych strankach. Péce
o nadané zaky probihd formou individualnich uc¢ebnich plant a mimofadne
nadanym jedincim je umoznéno v nékterych predmétech navstévovat hodi-
ny ve vys$s$im ro¢niku. Vedeni skoly je stabilizované, v dobé pocatku vyzkumu
feditelka vedla kolu jiz 13 let. Skola se dlouhodobé zaméfuje na osobnostnf
vychovu a cizi jazyky (na prvaim stupni nabizi vyuku nékterych pfedméta
v anglictine). Pfi pfechodu na druhy stupen potfada tydenni zazitkovy kurz
a v rozvrhu je jedna hodina tydné vyclenéna pro praci tfidniho ucitele.
Skolni poradenské pracovisté tvoti dva vychovni poradci, metodik prevence
a skolni psycholog.

Ocekdvini spojend s trangict

Dan se pfed nastupem do 6. ro¢niku spontanneé t¢sil na stary kamarddy, z pred-
meta asz na matikn (sice 3 ni nemdm moc dobry gndmky, ale bavi mé to), na sportovky
a na télik, obavy zato budila nendvidénd ¢estina (D2010A). Strach mél i ze
stffdani uceben, protoze dosud to zazil jen pfi anglictiné a na télocviku,
az do 5. ro¢niku méli na vsechny pfedmeéty s vyjimkou anglictiny jednoho
ucitele. Priprava na prechod vypadala tak, ze jim tfidni ucitelka zak frosku
Fikala, jaky to bude, Fe se s tim [ucitelé na druhém stupni| w/ik neparaj (ID2010A).
Matka by od skoly ocekavala, ze se piiprava v 5. ro¢niku bude tykat zkousek
na viceleté gymnazium, to se ovsem podle ni vubec nedé¢lo naprosto amérne,
protoge gakladky nemaji djem, aby déti udélaly prijimacky (M2010A).°

Dan se uchazel o piijetf do osmiletého gymnazia, ale neuspél.
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Pted zacatkem 6. ro¢niku matka vyjadfuje obavy na zaklade zkusenosti
se starsim synem s podobnou poruchou: Darniel je hodné chytrej kluk, ale mdi svy
specificky problémy a s tim balickem problémii bude treba sexndmit vsechny ty novy
ucitele, takse mé cekd takovy obihact koletko okolo kantori |...), protoge v tuble chvili
neexcistuje néjaky efektivni systém, abych to rekla tieba skolnimu psychologovi a on by
§ tim sexndmil vSechny ncitele. A tim padem jsem piipravend na to, e budn vnimand
Jako lebce rizkostnd a obtéZujici matka, |protoze| kantofi to nevnimaj dobre, a maji
tendenci dokazovat, no on nemd jen to specificky postigent, ale on se tomu nevénuje,
protoge zapomind. Nejson schopni pochopit, Ze roz ptylend pozornost je jasnym privodnim
gnakem téch pornch. Cilem matky je dosahnout toho, aby dité nebylo postibované
vyisledné znambkon za rox ptylenéjsi pozornost (M2010A).

Proni sispéchy a problémy
Po prvnim tydnu ve skole si Dan uziva nového, tranzici ziskaného statusu
(Je fajn, e uz se cejtim jako véts?). Nevyhodou nové situace je velky pocet ucite-
It a jejich nekdy protichudné pokyny a rady (jeden je prisnej, drubej je hodne
a brozné se to mele). Pri stéhovani ze tridy do tridy nékdy dostaneme pozndmky, protose
ve 17de g je ulitel a vikd: ,\V Sem poznamkn, nejste pripraveni na hodinn* (D2010B).

To potvrzuje obavy matky: Chdpu, $e ulitelé si potiebujon vytvorit disciplinm
na acdtkn Skolnibo roku, ale jestlige ma Daniel dyslexii, tak téch pogndmek se nam asi
vyroji bébem roku dost. Dan ma béhem prvnich tf{ dna jiz dvé poznamky,
a pfitom za kazdé tfi poznamky je daldi stupen kazenského postihu. Da je
hodné dizkostny z toho, jak je vSechno jiny, takse zatim mu pripravim nieni ja sama
do tasky. |...| Je mi jasny, $e to nepijde dlouho, ale abysme zmirnili jakykoli ndval
Uzkosti, tak to ted délame takhle (M2010B). Tento exekutivn{ styl pomoci mize
realn¢ odpovidat situaci ditéte, ale je spojeny s rizikem vzniku ¢i posilovan{
zavislosti (Hoskovcova & Krejcova, 2016).

Jeste v zafi probehl vyjezdovy adaptacni kurz. Dan se z néj vratil s tim,
ze feditelka (ktera se Gcastni pravidelné) je hodnd. Szil se s tfidni ucitelkou,
s vychovnou poradkyni pro 2. stupen a se $kolni psycholozkou. Matka sou-
dila, ze Dan se ted’ ve $kole wiige citit lépe — md tam (tyii ucitele, se kterymi osobné
docela poby! (M2010C). Dan rekapituloval doma kurz urcitymi sablonovitymi
vyroky (pry se dozwédél hodné sam o sobé a svém fungovdni v kolektivn — M2010C).

Matka si je védoma, ze ucitelé nemaji radi aktivni rodice, ktef{ maji tendenci ovliviio-
vat jejich jednani. Soucasné se potvrzuje mimofadna pozice znimek v komunikaci
rodina—skola: pro ucitele jsou ndstrojem ovladiani/odménovani rodict. Ziroven uci-
telé znamky bagatelizuji a vytvafeji v komunikaci pfekazky tomu, aby rodi¢ mohl
zndmky ovliviiovat (Sedova, 2009; Stech & Viktorova, 1994).
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V matce adaptacni pobyt vzbudil nadéji, Ze zaci jsou behem tranzice skolou
systémove podpofeni a ze tento piistup bude trvat i nadale, nebot’” dalsi
podobné pobyty Skola organizuje 1 ve vyssich roc¢nicich (v 6. a 7. ro¢niku
dokonce dva ro¢ne).

Krize a transfer

Nadg¢je na aspésny prechod se viak z pohledu matky nenaplnily. V bézném
skolnim provozu po navratu z kurzu nartstala nedorozuméni mezi zakem,
rodinou (matkou) a uciteli. Matka netspésné bojovala o pfijeti své definice
ditéte/situace kolou (Stech & Viktorova, 1994), snazila se sykomunikovat, aby
byly tolerované jeho specifické potreby, aby za neprineseny sikol nebyla natvrdo pétka.
Danova uzkost rostla, pordd néco nemél v poradkn a ulitelé porad vysvétlovali,
Ze je tieba déti vést k zodpovédnosti (M2011). Pi{znivé naklonéna tiidni ucitelka
ziejmé nedokazala problém vyfesit — vzhledem k tomu, Ze vyucuje vytvarnou
vychovu a je pomérné mlada, zda se, ze ma relativné nizs{ status ve sboru.
Hlavni slovo méli vyucujici naukovych pfedméta (Cestina, matematika) —
a to je dklad, o je kazdy den (M2011).

Krize vyvrcholila v prosinci, kdy Dan byl mésic nemocny, zhorsilo se mu
astma, ale rozvinuly se i deprese. Podle matky mu to po navratu $kola spocita-
la — |Daniel] nevédél, co vsechno se bude gndmkovat, gndmkovaly se sesity (M2011).
Dan pfi dopisovani sesitt (pravdépodobné ¢isté z nepozornosti) okopiroval
vse vcetneé slohového cvicent svého spoluzika, a to bylo oznaceno za podvod.
Dan pod vlivem lékt ve skole usinal a matikatka na néj kticela, a#’ za ni ma-
minka prijde, kdyF [rada tak ¢asto] chodi do Skoly (M2011).* Matka se pomérné
rychle rozhodla vykaslat na staron skolu a investovat energii do bhleddni nové skoly
(M2011). V pololeti 6. ro¢niku tak Dan pfestoupil na Druhou $kolu, kde se
zdaly byt vytvofeny systémové podminky pro vétsi respekt k individual-
nim potfebam zaku.

Druba $kola
Druha skola puasobi v historickém centru velkého mésta. Okoli $koly tvofi
hotely, restaurace, pamatky a ufady, kterymi jsou ponckud vytésnovany byty.
Dopravni dostupnost je velmi dobra a v blizkém okol{ jsou nejméné tfi dalsi
zakladn{ skoly. Oproti Prvni skole, kam pfevazné dochazeli zaci z okolni
vilové ctvrti, se socialni puvod zaku jevi vice heterogenni. Velikosti se

Zjevne probihda mocensky boj mezi rodi¢cem a skolou (Viktorova, 2011), ve kterém
diléi epizody slouzi jako pfilezitost pro jednu ¢i druhou stranu k vymezovani vlastnf
autority.
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podoba Prvni skole (cca 400 zakt). Nadani zaci prvniho stupneé jsou v nekte-
rych pfedmétech vyucovani v oddélenych skupinach pod vedenim speciali-
zovaného pedagoga. Ve veden{ skoly doslo rok pfed Danovym nastupem ke
zméné, kdyz odesla do dichodu feditelka, ktera skolu dlouhodobé¢ budovala
a vtiskla ji soucasnou podobu. Novou feditelkou je jeji byvald zastupkyne,
takze je predpoklad kontinuity koncepce. Skola se v konkurenénim prostie-
di prezentuje jako prostfedi zaméfené rovnéz na zaky se specifickymi potfe-
bami v uceni (8kolni specidlni pedagog, dle moznosti asistenti pedagoga)
a vénuje zvysenou pozornost komunikaci a spolupraci s rodici.

Matka ocenovala, ze zkoly nemaji e dne na den, maji na to delsi limit. Kdyg ho
Dan neprinese, mizge ho prinést do dalsiho dne. |...| Dozor tam je, ale je provddény
Jimym g prisobem, do kterého se Dan vic vejde. Obéas prinese poznamkn za lobent, ale
akceptuje to. [N Prvni skole| se trapil, kdyg pozndamky padaly furt, nepochopitelné.
I v nové skole ovsem dochdzelo ke kolizim v akademickych pfedmétech —
alkoli mad vechny papiry na dyslexiz, tak bo pani ucitelka nechala psat diktat, tak jsem
Ji prosila, aby mobl délat dopliiovacky. Dulezité se jevi, ze Skola je zvykld, $e se rodi-
Ce 0z yvajt, lovék se neciti jako potizista, kdyg se ozve (IM2011). Rozpozname nara-
tivni schéma srovnani ,$patnych odborniku®, na néz narazil Dan v Prvni
skole, a ,,dobrych odborniku® v Druhé skole (Blazek & Olmrova, 1985).

Z prvnich vypovédi matky se zdalo, ze se Dan dobfe zafadil i mezi vrs-
tevniky, 1 kdyZ nova socialni skupina byla odlisna kvalitativné i kvantitativ-
né — 30 zaka oproti 18 zakam v 6. rocniku Prvn{ skoly. Do 5. ro¢niku bylo
v Danove tf{de 25 zakt. Matka to zpocatku vaimala pozitivne, v dasledku
vétstho poctu zaka jsou podstatné samostatnéjsi, takse Dan mi poskoli/ (M2011).
Pozdéji se ovsem matcino hodnocen{ zcela méni a pocet déti ve tfidé Druhé
skoly je nejzdsadnéisi problém prohloubeny tim, Ze s ##don nepracovali, kdy% tam
byly néjaké problémy (M2014). Longitudinalni vyzkum zde zachycuje zménu ve
vnimani téze situace v ruznych obdobich, kterd mtze mit vice interpretaci.
Oba pohledy se nemusi vylucovat — kdyz se ttidou ve skole nepracuji (M2014),
opravdu zakam nezbyva nic nez se naucit problémy fesit samostatné (M2011).
Mozna se i Druha skola dostava do role ,,$patnych odbornika* a dochazi
k pfepisovani vzpominek v negativaim smyslu, nebo bylo prvotni vnimani
ovlivnéno halé efektem.

Slo také o zaky s jinym rodinnym zdzemim, a postupné se ukézalo, ze
vyuku dost komplikuje, kdyz plno déti ma slogity rodinny situace, |zaci| maj oprav-
dn nalogeno (M2014), takze v 9. ro¢niku Dan tfidu hodnotil uz jako /idi, kter
na vsechno kaslon, skolou proplonvaj (12014). Ziejmé se negativné projevil mj.
odliv zaka na viceleta gymnazia, ktery je v méstském prostiedi Druhé skoly
vyrazny. Avsak také skutecnost, ze jen nékteré skoly v systému — jako pravé
Druha — si ziskaly status vice inkluzivnich, vice otevienych k potfebam zaka
se SVP, mohla vést k problému disproporcionalniho zastoupeni (Giangreco,
Doyle, & Suter, 2014). V takovych ,,béznych®, ale inkluzivnich $kolach
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a tfidach se pak soustfedi vice zakt se SVP, nez odpovida jejich pramérnému
vyskytu v zikovské populaci, coz zpétné vlastné popira princip inkluze.’
Ve Druhé skole navic uplatiuji diferenciaci (viz vyse), coz uvedeny problém
nejspis dal posiluje (Causton & Theoharis, 2013).

Dalsi krize

Zpocatku matka byla spokojena s pojetim vyuky, #eba v gemépisu vedon déti
R porozumeént, a teprve pak na tu kostru vési konkrétni encyklopedickd fakta (M2011).
Presto se praveé zemépis stal polem jedné z dalsich krizi, v matciné vyjadfeni
bitev. Na konci 6. ro¢nfku se mirné zlepsuje prospéch a z vysvédcéeni mizi
trojka z obavané cestiny, ale objevuje se trojka prave ze zemépisu. Podle
matky se zacaly zase drobnobledné probirat geggraficky poméry Cech do pojmenovini
kazdy vrdsy a propadliny, tak mi to piisle jako bytecné disili. Navic v tom nebylo jako
mogny zagit sispéch. Vsechno se to nancit neslo, a kdyg se Daniel nenancil vsechno, nosil
trojky (M2014).

Matka podstatné zménila své hodnoceni Druhé $koly: 87 jsme tam, protoze
se ta Skola vSude prezentuje, jako Fe integruje déti se specifickymi poruchami. Ukdzalo
se, e to v podstaté neni pravda a e kaidd iileva typu, aby dysgrafik nepsal diktat,
byla teprve vysledkem dloubejch bojii a stretsi (M2014). Avsak Danovy nazory se
postupné emancipuji a stavaji se ve srovnani s matkou méné vyhrocené,
koriguji ji. Naptiklad pristup ¢estinatky vysvétluje Dan tim, ze maji ve ti{dé
dva chlapce se zavaznéj$im postizenim, o nichz soudi, Ze jsou lebee retardova-
my, jeden je epileptik, drubej je otlonkdnek ve tiidé, a tém diisledné |sicl| davi kratsi
diktdty. Tyble uprednostiinge, protoge json na tom fakt spatné s tou dysgrafii a dyslexi.
Mné treba, ackoli mdma za ni parkrit byla |...), jestli mi bude davat dopliiovacky nebo
kratsi diktdty, tak vétsinon to déld, ale obéas se stane, Ze pisu celej diktat, nebo nemm
doplitovackn, ale to samozregmé nevadi, to je banalita (D2014). Podobné matcinu
kritiku vyuky pfirodopisu v devitce (nam se jevi podle dostupnych zjisteéni
opravnéna) Dan relativizuje poukazem na vliv neukaznéného a nemotivova-
ného prostiedi tfidy. Za povsimnuti stoji, ze dospivajici Dan jako by ani ze
strany Skoly, ani ze strany rodiny/matky nedostaval prostor pro to, aby
o podminkach svého vzdélavani (hodnocen{) sim vyjednaval ¢i se podilel na
jejich stanoveni.

Kdyz vladne pocit, ze hlasu zaka neni naslouchano, ze pokusy rodiny
o komunikaci obtézujf skolu nebo ohrozuji obraz ditéte v o¢ich uciteld, stava
se alternativou odchod (Matland, 1995). Matka uvazovala o dals{ zméné
skoly, coz vsak Dan tentokrat jiz odmitl, nebude se znova uiit fungovat v jiny skole

9

Obdobny ptipad popsali Dvorak et al. (2015) jako vychozi situaci jejich Malé skoly.
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(M2014). Zda se, ze v tom hraly roli pracné vybudované vztahy ke kamaradam,
ale i ke kamaradkam ¢i pfimo laska ke konkrétni divee ve tfidé. Stejné tak
ovsem Dan nechtél znovu zjistovat pozadavky jednotlivych uciteld, odladovat,
Jaky maji naroky a tak (M2014). Matka se proto zamétila na cilenon podporu
Daniela, protoze pochopila, ge drubej stuperi je opravdu problém leského Skolstvi, déti
tam bejvay, jak se to prebird furt gymndzii, nedd se to resit jinak neg co nejspoleblivéjsi
podporon od rodicii (M2014).

Stitedni skola — happy end?

Na konci 9. ro¢niku byl Dan pfijat na Stfedni $kolu, kam uz dochazel jeho
bratr Ondfej. Jde o malou skolu (120 zdku ve ¢tyfech roénicich), ktera se
vyrazné inspiruje alternativni pedagogikou. V ramci omezené dostupnosti
dat umoznujicich porovnani ceskych skol se jevi vysledky jejich zakt (statni
maturita, SCIO) celostatné jako vynikajici, pfes alternativni ladéni je tedy
ziejma naro¢nost v akademické oblasti. Skola je velmi ¢asové naro¢na a to
hodnot{ shodné Dan i matka jako zakladni problém, takze Dan byva casto
tyzicky vycerpany, nema cas na sport (ktery byl a je pro Danovo sebepojeti
dualezity). Ovsem pozadavky skoly jsou tentokrat vaimany jako smysluplné
a ucitelé v hodnoceni na vysveédcéen{ zdiraznuji Danovo nasazeni pfi plnéni
kol Casteéné to souvisi také s identitou, kterou si Dan buduje — jiz od
pfijimaciho pohovoru zduraznoval, Ze se lisi od svého bratra Ondieje tim,
ze neni mistrem improvizace, a v pronim roniku si cilené dal zdlezet, aby bylo jasny,
Ze pracuje i doma a je pii véei (M2016). Danovi pfitom asi lépe vyhovuje systém
prace v rozsahlejsich projektech, ktery Stfedni skola uplatfiuje, nez rychlé
stfidani pfedmétd a vyucujicich.

Dan ocenoval na nové skole zasadni zménu socialnich vztahua: zatimco
v Druhé skole sikana a vysméch byly ve t7idé na dennim porddkn (1D2016),
zejména v prvnim ro¢niku Stfedni skoly se vsichni snazili vychazet si vstiic.
Ve druhém roc¢niku se trochu projevilo, ze dffvéjsi soulad byl ponekud
nepfirozeny, a konfliktd pfibylo. Pfesto jsou Dan i jeho matka se $kolou
nadale velice spokojeni, i kdyz se Dantv prospéch v zakladnich pfedmétech
spise zhorsil (pfibylo trojek).

Analyza a diskuse
Ve shodé¢ s dosavadnim vyzkumem (Tilleczek, 2007; Topping, 2011) mazeme

vymezit tfi okruhy anticipovanych nebo aktualnich problému souvisejicich
s mobilitou: socialni, organizacni a akademické (kurikularnf).
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Socidlni aspekty

Jak jsme zdaraznili, v Cesku pii tranzici mnoho zaka zastava uvnit relativ-
né stabilni socidlni skupiny — své tfidy." To byl i Danav pifipad. Na konci
patého ro¢niku odeslo nékolik spoluzaki na viceletd gymnazia, ale nedoslo
ke slouceni s paralelni tfidou stejného ro¢niku ani k prichodu zaka z jinych
skol, a pocet zaka ve tfidé tak klesl z 25 na 18." Stabilita vrstevnickych
vztaht pro Dana hrala v anticipaci pfechodu dtlezitou roli. Obecné ji lze
konceptualizovat jako socialni kapital (Weller, 2007) ¢i socialni oporu,
1 kdyz podle Krpouna (2012) je opora ze strany spoluzaka nespolehliva,
nékdy i kontraproduktivni, a v opravdu vaznych problémech zejména
chlapci oporu hledaji u rodic¢a. S odstupem se skutec¢né objevily naznaky,
ze béhem prvni krize spoluzaci Dana mozna pfili§ nepodpofili. Podle matky
pii prvni krizi pfed pololetim v 6. ro¢niku, kdy b&y/ takovej celej omordovanej,
hotovej, Dan se citil'? vystrnadénej 3 kolektivu asi tim, jak mn bylo blbé, zatimco
v novém kolektivu se nadech! na to, e to bude fajn. Iy décka, kdyg prisel nékdo novy,
tak se na néj sesypaly, a Danovi se tam strasné libilo (M2014). Dan se ovSem zpét-
né ptiznava, ze si musel vypiijcit roli vtipalka, aby do nové ttidy zapadl, a zata-
dit se do party newétsich nbogikii, ale pak se propracoval do party, kde chtél byt.
Nelibilo se mu byt vniman jako &/uk, ktery nemd Zadny problémy, je védycky vesele,
ale soudil, Ze takovou roli musi hrit, protoze nikdo nestgji o kamarida introverta,
ktery si tam néco Suskd pod vousama a o ostatni svét se negajima. V'sichni maj radi lidi
extrovertnt, ktery jsou gabavny (12014).

Prostfedi nové tiidy je proto hodnoceno ambivalentné. Matka zpocatku
uvadi, ze zaci Druhé skoly jsou ostiejs7, ale kdyby Dan vyros#/ v ponckud skle-
nikovém prostiedi na Prvni skole, zak se pak nikde nechytne. Drsnéjsi kolektiv
7t vic sedi, ja tomu nerozumim (M2014). Ukazuje se ovSem, ze zpravy o socialnich
vztazich ve tfidé zaci doma podavaji méné nez o akademickych aspektech
(Smetackova, 2011) a matka nemusela mit do situace relevantni vhled. Kdyz
se totiz bliz{ konec 9. ro¢niku a pfijimaci zkousky na stfedni skolu, Dan fika,

Protoze rodice ¢asto voli matefskou i zdkladni skolu nejblizsi bydlisti, mohou déti byt
ve tfidé s podobnou skupinou spoluzakt od tii do patnacti let i dale a spole¢né tak
absolvovat nekolik pfechodt. Na prvnim stupni byvaji Zaci zafazovani i do oddéleni
druziny stejné jako do tfid. Travi tak cely skolni den ,,mezi svymi®.

Walterova a Greger (2011, s. 63) pfipominaji, ze i u nas asi 10 % zakua soucasné s pfe-
chodem na druhy stupen musi zménit skolu, protoze dosud chodili do zdkladn{ skoly
nedplné organizované. Tito zaci pak museji fesit i adaptaci na novou socialni skupinu,
do niZ se zaclenuji, a pro né tyto nase Gvahy neplati. I oni by si zaslouzili vétsi pozor-
nost vyzkumu a praxe.

Uvadime zde zpravu matky, protoze Dan o udalostech na Prvni skole pfili§ nemluvil
(viz vyse) a v prab¢hu krize se nam nepodafilo provést rozhovor.
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ze vyuka trpi, protoze kolektiv se nechee ucit (12014): Soucasni spoluzaci jsou
hrozné fajn, protoge tam jsou kdmosi, ale nejsou to studijni typy, nasel bych tam tak tri
studgini typy. [Na Prvni skole spoluzaci] védéli, e se musej ucit, aby se dostali na stredni
a mobli pak délat néco, co je bavi. Cog jd zalindm chdapat (smich). Dan intuitivné
potvrzuje vyznam peer efektt pro vzdélavaci efektivitu skoly. Jeho novy
postoj se nam v 9. ro¢niku zdal jen deklarovany, bez viditelnéjsiho vlivu na
aktualni chovani, ale po pfechodu do Stfedni $koly se ukdzalo, ze ma realné
duasledky pro jeho $kolni praci. Po zkusenosti s novou socidlni skupinou
stfedoskoldkti se Danovo hodnocen{ vztahtu v byvalé tfidé ve Druhé skole
dale negativné vyhrotilo.

Organizalni (procedurdlni, [yzické) aspekty

Problémy dané pfechodem do jiné budovy (dojizdéni) nebo jeji ¢asti a stii-
danim uceben (nevim, kde je jakd trida, D2010B) bézné zahy ustoupi do poza-
di, zaci se nau¢{ navigovat v novém prostiedi. OvSem u zaku jako Dan
v dusledku jejich specifickych poruch zustava trvaly a pervazivni deficit
schopnosti (sebe)organizace komplikujici mj. management domacich dkolt
a pomucek i schopnost vcasné pfipravy na hodinu o prestavkach (Abikoff
etal., 2013): ... tyble zapominaci roztriity véci budou asi celkeen v centru nasebo djmu,
TO bude nds problém (M2010B)."* Ani tranzitni informace poskytnuté skolou
nejspis nebyly pfilis specifické.

Zahrnut{ organizac¢nich dovednost{ do hodnoceni naukovych pfedmeéta
¢i chovani (poznamky za zapominani) se zda byt jednim z klicovych boda
valky s Prvnf §kolou. To ukazuje na roli hodnocen{ jako zasadniho faktoru
jak v celkové zkuSenosti zdka, tak v komunikaci (mocenské hte) skoly s ro-
dinou (Sedova, 2009). Piinos piestupu spatfoval Dan mimo jiné v tom,
ze v Druhé skole organizacni problémy nerese), maj mnohem volnéjsi pristup.
[Na Prvni skole| &dyg jsem nemél na zacatkn hodiny pendl na lavici a Zakovskon, mél
Jsem pozndmbkn, ge nejsem pripravenej na hodinu. Tady, kdyg ma nékdo noby na lavici
na galatku hodiny a tasku, tak mu reknon ,,Dej to dolii a je to v pohodé a jede se ddl
(D2014).

Na hranici mezi organizacnimi a akademickymi aspekty lezi fakt, ze ve
vsech predmetech se dalefo vic pise. Veskery podklady pro uteni si maji najednon gapiso-
vat do sesitu. Déti se maji ucit ge svych pisemnych poznamer (M2010B). S tim ma
Dan kvuli specifickym poruchdm problém. Jesté v devitce pfipousti, Ze roz-
sahlé pouzivani interaktivnich tabuli vede k tomu, Ze obéas se prejede slajd a nestih-

Problémy s chybé¢jicimi pomuckami narusujf vyuku velmi ¢asto (Dvoftak et al., 2010).
Ucitelé u ,,idealnich® rodi¢t zdaraznuji hlavné péci o organizacni stranku pipravy na
skolu (Sedova, 2009, s. 33) — viz exekutivni pomoc matky vyse.
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nn to opsat, tak si to dopisuin od spoluzdkii, co to stihaji v pobodé. Ale tedka jsem
gménil styl pisma, predtim jsem psal psace, ted pisu tiskace, je to rychlejst, vyzndm se v tom
mnohem vic tedka, takse vétsinon to ug stiham (D2014). Na druhou stranu
v Danovych sesitech vidime také to, ze nejde jen o ,,opisovani slajdu®, ale
¢ast poznamek dostavaji zaci hotovych ve formeé kopirovanych prehledu nebo
pracovnich lista.

Bezprostiedné po prechodu do 6. ro¢niku na Prvni $kole Zzaci absolvova-
li adaptac¢ni kurz, ktery byl skolni psycholozkou rodi¢im piedstaven jako
zdgitkovy program, kde si kagdy miige ogkouset tolik cinnosti, e se urlité kazdy v né-
Jaké najde a ujisti se, ze je v né¢em dobry, takze déti si privizgeji domii pino diplo-
mi (M2010C). Na druhou stranu se tak kurz mohl minout s tim, v ¢em Zaci
dobii nefson. Psychologicka intervence zameétfena do oblasti celkového sebe-
pojeti asi plné¢ nenahradi podporu v oblasti deficitu organizacnich doved-
nosti ¢i nizkého doménove specifického sebepojeti ¢i vnimané zdatnosti
(Danova obava z ¢estiny).

Kurikunldrnifakademické aspekty
Druhy stupen znamena vic pfedméta, ucebnic, ukola..., ale i vys$si miru
abstrakce a celkové narocnosti uciva, napf. nastupuje fyzika, v matematice se
prechazi od aritmetiky k algebfe (Dvorak, 2011; Knecht, 2011). Skokové se
méni zptsob prace — napf. uceni z poznamek se nds bude asi drset cely druby
stupert, ale v tomto okamsiku je to naraz (M2010B).

V prvaim obdobi po pfechodu byvaji akademické problémy ponckud
zastinény socialnimi a organizac¢nimi aspekty, ale po adaptaci na novou sku-
pinu, novou budovu, se mohou stat dominantni. Videli jsme, ze krize, které
vedly k pfestupu do Druhé skoly a pak uvaham o dalsim transferu, signa-
lizovala vzdy hrozba trojky.* Podobné kdyz v cestiné padla trojka, matka
okamsité intervenovala (M2011). Bylo by ovsem zjednodusené odsoudit to jako
znamkovy fetisismus, matka se realné bojf, Ze trojka uzavira cestu k dalsimu
studiu jak z hlediska Danovych ambici, tak realnych Sanci na uspéch. Chee
zabranit tomu, aby mél Dan pocit, Ze at’ bude délat cokoli, tak di tak tak trojku.
Cog mi pripadi s jeho hlavon opravdu neadekvdtni a neadekvitni tomn isil, které jsme
tomu vénovali. Matka totiz soudi, ze v dusledku opakovanych netspéchi
Daniel kategoricky problasuje, e on na Zadnou vysokou nepiijde, protoge skola je hnusnd
(M2011). Matka pomérné pfesné vystihuje riziko, ze bude nastartovan pro-
ces odpoutani se od skoly vedouci k pred¢asnému odchodu ze vzdélavani
(Hlouskova, 2014).

1 Mozna i proto, ze o vztahovych problémech Zaci doma obecné mluvi méné (Smetac-

kova, 2011).
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Blizsi pohled na vyvoj Danova prospéchu (graf 1, srov. tabulka 2 v ptilo-
ze) ovsem ukazuje, ze zména tf{dn{ ucitelky na pocatku 5. ro¢niku pfinesla
prudsi zhorseni znamek nez pozdéjsi pfechod na druhy stupen. Jiz na prvnim
stupni se totiz pristup ucitelek k chlapcovym obtizim velmi lisil. 1/ proni ag
tretl t77deé pani ucitelfa bez problémii vnimala, $e mda Dan propadove den, kdy prosté
ho vic trapéj vsechny jeho problémy, a viibec nebrala v potaz ty jeho vysledky, zatimco pani
ulitelka, kteron mél v patém rocnikn, méla tendenci mi psat, Se ,,posledni diktat opravdnu
dokazuje, e Dan problematice nerozumi". Nebyl viibec argument, e dysortografie je,
Ze pise itka presné opacné, alkoli v doplitovacce je napise naprosto presné a dokdse to
vydefinovat, ty pouiky (M2010A).
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Graf 1
Vyvoj Danova prospéchn 3 naukovych predmétii v zakladni skole

Vyborné znamky odpovidaji predmeéttim, které Dana bavi, zejména proto, ze
je mozné v nich vést dialog a samostatné premyslet (ob¢anska nauka, zdra-
votn{ vychova), kde podava mimofadné vykony (télesna vychova) nebo které
vyucuje pedagog oblibeny pro své komunikac¢ni a didaktické schopnosti i pro
dobry vztah se zaky (fyzika). Sportovni tspéchy v reprezentaci skoly, podpo-
rované telocvikatem, jsou pro Dana dulezitym faktorem v udrzeni kladného
sebepojeti a pfi identifikaci se $kolou.

Odlisnost ptistupu jednotlivych uciteld k hodnoceni pfedmétu/zaka od-
povida jinym zjisténim o malé koordinaci pedagogické prace v ¢eskych sko-
lach (Dvorak et al., 2010). Doklada to i skutecnost, ze vzdélavani Danova
star§iho bratra s obdobnymi deficity ve stejné Prvni skole matka hodnoti
velmi pozitivne, v pozdéjsich fazich vyzkumu ptipousti, ze Dan odchodem
z Prvni skoly akademicky leccos ztratil. Obecnéji se prokazuje, ze ruznf zaci
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mohou v téze organizaci prochéazet ,,rozdilnymi skolami®. Zasadni roli v tom
hrilo, ze Ondfej a Dan méli ,,$tésti“ na jiné ucitele hlavnich akademickych
pfedméta — Cestiny a matematiky. Na druhou stranu oba bratfi se shoduji
v hodnocen{ sociokulturniho prostfedi spoluzaku z Prvni skoly.

koksk

Danova skolni dochazka se zejména matce jevi jako nikdy nekonéici valka
plna dlonbejch bojii a stretii o dlevy, o uznani jedinecnosti ditéte i s jeho defici-
ty (srov. Stech & Viktorova, 1994). Matka ucitelam ptisuzuje nazor, Ze ona
bojuje za dité, ktery je v podstaté liny (M2010A). Vyzkum castecné potvrzuje,
ze cesti ucitelé maji tendenci podceniovat nadani zaka s poruchami uceni
a nepfipoustéjf si to, ze se jejich problémy promitaji do vice kognitivnich
domén, a tedy do riznych predmétu (Portesova & Budikova, 2010).
Ve Druhé skole si Dan moc nepolepsil, stale to neni #p/né vyhrand bitva, ale na
Prvni skole mél zak strasnou lestinarku matematikdi%kn, ze valéit s nimi by podle
matky bylo horsi (M2014). Na druhou stranu nelze popfit, ze matka v mno-
ha ohledech marn¢ hleda pojeti obsahu a cilt vzdélavani, které podle naseho
nazoru odpovida rozumnym pozadavkim na skolu pro 21. stoleti. Svuj
(hyper)protektivni vztah i k synam reflektuje — £dyF dojde na moje milidata, budu
stdt v¢dycky pii nich, jsem 1giice, Rierd rogtrhd a segere po prougkdch kagdébo, kdo by
mii na né chtél sahnont (M2014). Tento silovy charakter vztahu mezi rodicem
a skolou je pomeérné typicky (Viktorova, 2011).

Ctenai mohl ziskat pocit, Ze zdrojem Danovych problémi muze byt vic
matka (a jeji nepfiméfené ambice) nez skola. At by byly pficiny konflikta se
skolou jakkoli subjektivni, jejich dusledky byly pro zaka velmi realné. Dan
byl po celou dochazku do zakladni skoly v péci pedopsychiatri, od 4. ro¢ni-
ku byl medikovin (Tiapra, tj. antipsychotikum/neuroleptikum tiaprid — tiky
a celkova sedace pro zklidnéni pohotovosti k tikim; Seropram, tj. antide-
presivum citalopram — na dzkostnou tézkomyslnost; citalopram ovsem
Dan odmitl uzivat). Po krizi v Druhé $kole zac¢al Dan dochazet k analyticky
orientované psychiatricce, ktera zahajila psychoterapii, ale ponechala medi-
kaci— Dan s ni navazal lepsi vztah nez s pfedchozim psychiatrem a souhlasil
1 s uzivanim citalopramu. Psychoterapie i medikace pokracovaly az do pfije-
ti na stfedni skolu. Po cely druhy stupen byl Dan hodné nemocny (graf 2a),
n¢kolikrat ro¢né bral antibiotika. V 7. ro¢niku v disledku vysokého poctu
zameskanych hodin hrozilo, ze Dan nebude klasifikovan, a tak musel chodit
do skoly, d¢j se co d¢j, a tato varovna zkusenost vedla 1 ke zlepseni dochazky
v 8. ro¢niku za cenu, ze Dan chodil do skoly i tehdy, kdyg jesté dobiral léky a mél
byt doma (M2014). Pokud bychom povazovali zameskané hodiny za urcitou
proxy vztahu ke skole, tak vidime v prabé¢hu skolni dochazky typicky trend
trvalého zhorsovani (Bru et al., 2010).
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V této souvislosti je zajimavé, jak dramaticky se Danovy absence snizily
po pfechodu na stfedni skolu (71 hodin za cely prvni ro¢nik proti pramérnym
230 hodinam roc¢né na druhém stupni) dokonce i pfesto, ze v prvaim
pololeti 1. ro¢niku stfedn{ skoly byla ¢ast absenci zptisobena trazem, v jehoz
dusledku byl asi mesic omezené mobilni. Stfedni skola znamenala i konec
psychoanalytické psychoterapie a ukonceni medikace (tiapridu i citalopramu).
Dan pro sebe nasel piijatelnéjsi alternativu 1écby tika — wisto prasksi akupuntk-
turn (M2014), ackoli nyni (druhy rocnik) se k psychoterapii v omezeném
rozsahu vraci. Pokles somatickych i psychickych obtizi a nasledné absenci
v nové Skole svéddci pro zaver, ze krize ve vztahu zaka, rodiny a skoly nebyly
vyvolany pouze hyperprotektivni matkou.
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Dan se postupné propracovava k vlastnimu, smiflivéjsimu nazoru na skolu.
Zacina si byt védom ambivalentnosti skute¢nosti, s nimiz se setkava — napf.
inkluzivni, tolerantnéjsi pfistup uciteld na Druhé skole muze mit svij rub
v celkové nizsi urovni vyuky ve velmi heterogenni tfid¢ (¢imz zpétné reha-
bilituje Prvni $kolu). Podobné¢ je to s hodnocenim socialni skupiny nové
tiidy. Dan také za¢ina aktivnéji o své vzdélavaci draze premyslet a spoluroz-
hodovat (odmitnuti dalstho ptfestupu z Druhé skoly jako emancipace vuci
matce). Danovo osobnostni zrani se jesté zvyraznilo po pfechodu na Stfedni
skolu, kde se emancipoval i viic¢i svému starsimu bratrovi.

V zahranic{ se transfery tykaji viznamné vice zaka z nizkopiijmovych
skupin (Machin, Telhaj, & Wilson, 20006), u nas vice skol s vyssim podilem
romskych zakt (Gabal Analysis and Consulting, 2009), coz muze byt vyvo-
lano mj. vétsi prostorovou mobilitou danych skupin obyvatelstva. Dantv
ptipad neni z tohoto hlediska reprezentativni. Ukazuje spiSe, jak ztrata da-
veéry matky k Prvni i Druhé skole vedla ke strategickému hledan{ alternativ
(Matland, 1995), coz je postoj nalézany spise u vzdélanéjsich rodicua. Inter-
pretujeme to jako projev §irsi krize davéry k tradi¢nim institucim (Stech,
2016) — rodina vyzaduje specializované expertni sluzby a zaroven zpochyb-
fiuje schopnost odbornikl tyto sluzby poskytnout (Hasmanova Marhan-
kova, 2014). Resenf bylo nalezeno v piiklonu k alternativnimu pedagogické-
mu systému (Stfedni skola) stejné jako k alternativn{ zdravotn{ péci (Dantav
odchod od biologicky zaméfenych psychiatra nejprve do psychoanalyticky
ladéné psychoterapie a posléze zaména farmakoterapie za akupunkturu).

Metodologickd pognamka

Longitudinalni kvalitativni vyzkum se sbérem dat v realném case ma poten-
cial hlubokého vhledu do ptipadu, zaroven je vsak pro aktéry i vyzkumniky
pomérné narocny organizaéné i emocionalné. Nas§ vyzkum byl motivovan
zakladnim vyzkumem a do Danova ptipadu jsme vstoupili ,,zvenci®. Lepsi
podminky pro sbér by se mohly vytvoftit, pokud bude do vyzkumného tymu
zapojen klinik (psychiatr nebo psycholog), ktery ma aktéry v pravidelné péci
a muze ziskavat podstatné bohats{ data o pfipadu v ramci své praxe — samo-
zfejmé za predpokladu souhlasu klienta a rodiny. Tak se také zaméfime
v navazujicim vyzkumu. Na druhou stranu, vybér pifipada zalozeny na
dostupnosti pro spolupracujictho klinika mutze byt zkreslujici v tom smyslu,
ze urcité typy piipadu v jeho klientele nemuseji byt zastoupeny.

Vyznam longitudinalniho Setfeni (a pfipadné srovnavaci skupiny) vyply-
va i ze zavéru Lohause et al. (2004), ze se pfi vyzkumu tranzice nebere do-
statecné v uvahu efekt hlavnich prazdnin, které obvykle predchazeji nastupu
do nejnizsiho ro¢niku sekundarni skoly. Podle téchto autort jsou rozporné
vysledky nekterych vyzkumu efektu tranzice dany tim, ze na pocatku skol-
niho roku pusobi pfiznivy vliv odpocinku po prazdninach, ktery vyvazi
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i ptipadny stres spojeny s prechodem do nové skoly. Avsak pozdéji, jak si
zak uvédomuje zvysené naroky novych uciteld, se uroven stresu zvysuje.
Vysledky jednorazového Setfeni zalozené na vypovédich zdka o tranzici
a adaptaci v novém prostfedi proto mohou byt vyrazné ovlivnény dobou,
kdy jsou data sbirana. Podle Lohause et al. (2004) ma zatéz zakt jednak cyk-
licky charakter, ale celkove se s rostoucim vekem zvysuje. V té souvislosti je
zajilmavé v§imnout si, ze Dan az na 7. ro¢nik (kdy mu hrozilo, Ze na konci
roku nebude klasifikovan) meél vzdy vice absenci ve druhém pololeti (graf 2b),
ackoli k tomu muize pfispivat i sezonni vyskyt respira¢nich onemocnéni.

Longitudinalni sledovani umoznilo podrobné popsat i dlouhodobé do-
pady zmén a ukazalo, Ze jak tranzice, tak transfer mély obdobny prabéh
zahrnujici pocatecni nadsen{ a pak urcitou ,,srazku s realitou, kterou matka
chtéla fesit v obou pfipadech prestupem na dal$i skolu; podruhé vsak Dan
jiz matcino feseni nepfijal. Kvalitativni Setfeni (QL) tady ukazalo svtj po-
tencial v mapovani prozivan{ procest zmény, ale také zmén v prozivani
obdobnych situac{ aktéry (v tomto ptipadé Danem) v dusledku uceni i zrani.
QL tak umoznuje snizit nektera rizika popisu déju na zakladé pribeha vypra-
vénych jejich castniky (Svaficek, 2010).

Na druhou stranu nase studie postrada perspektivu jinych aktérua (ucitelé),
véetné dopadu mobility na ostatni zaky ve tfiddch, odkud/kam Dan pfestu-
poval. Naznacena témata ¢i problémy by vyzadovaly dalsi studium zaméfené
jak na kvantifikaci studovanych jevt (napf. ruznych typu transfert) v ceském
prostfedi, tak na popis procest u dalsich typua zakt a z perspektivy raznych
aktéru.

Z4avér

Kazuistika ilustrovala problémy pfechodu z primarnifho do post-primarniho
vzdelavani u zaka se specifickymi vzdélavacimi potfebami, které mohou mit
obecnéijsi platnost. Skolska praxe za¢ina usilovat o podporu zikid v procesu
tranzice (adaptacni kurzy), ale tato podpora nemusi fesit vsechny dulezité
aspekty pfechodu a specifika rtznych zakta. Zatimco v zahrani¢i prozivaji
zaci nejcitliveji diskontinuitu socidlnich vztaht, ve studovaném piipadé
tranzice v ramci plné organizované zakladni skoly byly i Zdkem samym vy-
raznéji prozivany kurikuldrni a organizacni zmény. Nové jsme se zaméfili
na meziskolni mobilitu a upozornujeme, ze transfery nejsou zanedbatelnym
jevem ani v bézné zakovské populaci, vzdyt’ Casto je transferovan prave zak,
ktery je soucasné vystaven i dal$im rizikim (etnicky ptuvod, prestup do jiné
skoly muize byt spojen s rozpadem rodiny zaka apod.). V Danove ptipadé se
potvrdilo, ze rizikovou skupinou jak v pfipadé¢ tranzice, tak transfert jsou
zaci se SVP.
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Sirdf socialni zmény, citlivéjsi diagnostika i pro-inkluzivni orientace vzdé-
lavaciho systému povedou k dalsimu ristu poctu zaka se SVP v béznych
skolach (Vaughn & Fuchs, 2003), véetné zakua s psychiatrickymi diagnézami
(MacBeath, 20006). V Danové¢ tfidé ve Druhé skole se to projevilo tim, ze
pokud ucitelé poskytovali podporu ¢i tlevy, pak je primarné zamefili na ty
Obecnéji se tkoly spojené s inkluzi mohou dostavat do konfliktu s dalsimi
pozadavky na zmény, které generuje vzdélavaci politika i spolecenska situace.
V dobg¢, kdy jsme zacali sledovat nas piipad (Skolni rok 2010—2011), napiiklad
stale jesté nabihala kurikularni reforma zna¢né naro¢na na ¢as a energii skol
(zejména pokud nebyla pojata formaln¢). Ucitelé a skoly tak byli a jsou stale
v konfliktu priorit (Berg, 2007; Dvotak, Stary, & Urbanek, 2015; Thomas,
2010) a pfemira pozadavka mutze vést u nekterych ucitela i k rezignaci na
jakoukoli snahu o zménu piistupt k vyuce i k Zakam (Terhart, 2013). Tak Ize
vysvétlovat, ze se nami popsany piibéh dosti shoduje s popisy podobnych
situaci, které Stech a Viktorova (1994) zachytili pred dvéma dekadami.

Z hlediska pfechodu z prvniho na druhy stupen zakladni skoly je mimo-
fadne dualezitd koordinace pfistupu a pozadavku raznych ucitela, ktetf zdka
se SVP budou v Sestém a dalsich roc¢nicich vyucovat (Forlin, 2013). Tady se
muze stat problémem mala mira pedagogického fizenf a vysoka autonomie
jednotlivych ucitelt v ceském Skolstvi (Dvorak et al., 2010). Muaze byt velkym
problémem inkluzivni pfistup, pfijaty na Grovni systému ¢i skoly jako orga-
nizace, prosadit do jednotlivych tfid a do vSech pfedmeétua. Inkluze se tak na
druhém stupni v nékterych skolach muze stat jen rétorickou figurou.

Anderson et al. (2000) povazuji pfi pfechodu za zasadni riziko, kdyz ne-
gativni zkusenost na pocatku sekundarni skoly pferoste v trvalé odcizeni
mezi zakem a skolou. Stejné to vnimala matka obavajici se Danova naprosto
treskutyho odporu (M2014) k predstave jakéhokoli dalstho vzdélavani v dusled-
ku opakovanych zazitkt nedspéchu navzdory vynalozenému usili. Dosavad-
ni vyvoj ptipadu ukazuje, ze k tomu u Dana nedoslo a perspektiva pfecho-
du na stfedni skolu v ném rozvinula novy, odpovédnéjsi postoj ke studiu.
Domnivame se, ze trvala podpora matky, pres nékteré problematické aspek-
ty, v tom hrala dualezitou roli. To je ve shodé¢ s dffvejsimi poznatky (Forlin,
2013, s. 2) o kritickém vyznamu rodic¢h pro prekonani tranzitornich krizi
u zakt se SVP. Nelze se pak vlastné divit, ze skifpe domluva (Viktorova,
2011) a obtizné se nastavuji hranice kompetenci mezi skolou a rodici, ktefi
citi, ze v pfipadé problému je odpovédnost za Gspéch jejich déti ponechana
predevsim na nich samych (Dvorak, Urbanek, & Stary, 2014).
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Tabulka 2
Daniiv prospéch béhem dosavadni skolni dochdzky
<
: = = ; — £
Roénik g 2 2 B 5
= = = e Nalts]
& < = > > & E5
1 1 1 1 T1
1 1 1 T1
2 1 1 1 T1
1 1 1 T1
3 1 1 1 1 1 T1
2 1 1 1 1 T1
4 2 1 1 1 2 T2
2 1 2 1 1 T2
5 2 2 2 2 2 T3
2 2 2 2 2 T3
: 2 Sd | >u9 4 o)
s o 270 | 52 S
Q' < = A S| A& N = 5
6 3 1 2 2 2 2 2 2
2 2 1 2 1 1 3 1
7 2 2 2 2 1 1 2 2
2 2 3 2 1 1 3 1
8 2 2 3 2 1 2 3 1 2
2 3 3 2 1 2 2 2 3
9 2 1 2 1 2 2 2 2 2
2 1 2 1 1 2 1 2 2
sou- sou- sou-
G1 3 3 2 hrnne 1 1 hrnné | hrané 1
II. pol. I1. pol. | 1. pol.
sou-
2 2 3 2 1 2 2 1 hrnné
I. pol.
sou- sou- sou-
G2 2 3 3 hrnne 1 1 hrnné 1 hrnne
11. pol. 11. pol. 11. pol.

Pozn.: Z vychovnych pfedméta ma Dan pfevazné jednicky, obcas dvojku.







