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MARIE REHORKOVA

VYCHOVA JAKO CELOZIVOTNI PROCES

UVODEM

Starovéke i stfedovéké pospolitosti byly méné pocetné, a proto i posta-
veni jedince v téchto pospolitostech nebylo ovliviiovano tolika vlivy
z vnéjSku, ¢asto protichtidnymi, jako je tomu dnes. Prehlednost v mezi-
lidskych vztazich ptisobila na mysleni ¢lovéka predevsim v tom slova
smyslu, Ze se citil souéasti pfirody a jejim prostfednictvim { vesmiru.
Nabozenské vidéni svéta, panteistické i monoteistické, plné tento systém
odrazelo.

Filozofové, uvazujici v dimenzich makrokosmu, se nevzdavali zajmu
o prosty Zivot jedince. V élovéku vidéli mikrokosmos, hodny jejich péce
a zajmu. Jako pfiklad si uvedme dilo Aristotelovo, jeho Politiku. Zabyva
se v ni vyzivou ditéte, doporuéuje hojnost mléka, vino vsak vylucuje,
protoze zavifiuje nemoci. Doporucuje pohyb, otuzovani ditéte, hru, niko-
H vsak téZkou praci, nehot prekazi vzriistu. Z hlediska prospéchu ditéte
posuzuje i uméni, dramatické i vytvarné. To, co nenarusi mySsleni a cité-
ni dospélého, miiZe vést u mladeze a déti k zlomyslnosti a nemravnosti.
Veskera vychova ma byt zacilena tak, aby mladého ¢lovéka zkvalitiiova-
la. V mravech, fyzické zdatnosti i ve zptuisobu mysleni.

Aristotelovska triada - vychova rozumova, télesna a mravni — se pak
tradovala po cely stfedovék. Stfedovéka vychova, cirkevni i mimocirkev-
ni, nebrala ohled na zvlastni potfeby ditéte. K tomu dochazi aZ v obdobi
renesance, zasluhou takovych mysliteli a uéitel, jako byli Vittorino da
Feltre ( (1378- 1446} ¢i Mapheus Vegius (1406-1458). Veggius v obsih-
1ém dile O vychové ditek " se zabyva vychovou déti od nejitlejstho véku,
doporuéuje jejich otuZovani, vedeni k mravnosti, odsuzuje tresty, biti a
straseni déti. Vychovné snahy renesanc¢ni byly zavrSeny dilem Jana
Amose Komenského (1592-1670).
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KOMENSKEHO POJETI VYCHOVY A SEBEVYCHOVY

Komensky chapal vychovu jako celoZivotni proces. 8. kapitolu Vse-
vychovy éili ,Skolu zrozeni "uvadi témito slovy: , Dobfe se narodit, dobfe
zit a dobfe zemfit, jsou tii stézeje lidského poZehnani ” Vychovu pak
chape jako prostiedek, uréeny k naplnéni lidského délu. Tedy jako celo-
zivotni proces, nebot .na prvni véci zavisi druha, na druhé tfeti” Vychova
ditéte a mladého ¢lovéka pfechazi v sebevychovu ve zralém véku a stari.

Komenského sebevychova se opira o reseni zasadni otazky: V éem je
lidstvi svébytné, v ¢em se 1lidi ¢lovék od ostatnich tvor1? Komensky
odpovida, Ze je to rozum, cit a svobodna vule, které délaji ¢lovéka ¢élové-
kem. Opiraje se pak o tuto podstatu lidstvi, hleda pro kazdy vék nej-
vhodnéjsi obsah, formu a metodu vychovy. V 7. kap. Pansofie fika, Ze
¢lovék byl stvofen proto, aby byl vyvrcholenim vsech tvora a svétem
v malém, vladcem vseho viditelného a jakymsi naslednikem trinu.
Clovék je nejsloZitéjsi ze vSech tvoru, ma v sobé podstaty vsech jinych
stvoreni. Je sloZzeninou nejsouladnéjsi, protoZe viechny své soucasti ma
usporadany k uréitym pevnym a krasnym cilim. [ vesmir je souladné
uspofadan, ale nic neni sloZzeno - pedle Komenského - s vétsi dovednos-
ti jako ¢lovék. Je dokonalym dilem BoZim.

Humanismus Komenského plyne pravé z ocenéni ¢lovéka jako nejdo-
konalejsiho dila BoZiho a z téhoZ plyne také koncepce jeho vychovy jako
otevieného systému. V 5. kap. Pansofie fika: ,Kazdy vék je urcen k
uceni a tytéZ meze jsou ¢lovéku dany pro Zivol i uéeni”. Ze sedmi $kol,
jimiZ élovék v prubé&hu Zivota prochazi, jsou dvé vénovany dospélému
véku: skola muZnosti a §kola stari. Téchto dvou si bliZze vdimnéme.

Komensky rozélefiuje 3kolu muznosti ve tfi stupné: 1. vstupujicich do
muzného véku, éili zaéinajicich Zivotni povolani, 2. pokracujicich v Zivol-
nim povolani, 3. pfivadéjicich Zivotni povolani ke konci. V nich se pak
uplatiiuje sebevychova, nebo - jak fikA Komensky - samomluva, aby
kazdy, stav se muZem, vSechny piipady sam sobé predkladal a je resil,
sam se sebou hovore. ,VZdyt cely uZitek moudrosti zaleZi v moudrém
uzivani zivota”. Ne tedy védéni pro védéni, ale védéni pro uziti v kazdo-
dennosti.

Skola muzného véku neni jiZ vazana na knihy a ugcitele, ale predevsim
na Zivotni praxi, nebot kazdému predevSim jeho povolani je Skolou.
Neznamena to ovSem opusténi knih a zprostfedkovaného poznani dru-
hymi, nebot vice o¢i vice vidi a nikdo neni tak bystrozraky, aby nemohl
byt na néco upozornén pfitelem, at uz Zivym & mrtvym. Komensky
doporucuje vybrat si urcity zptisob Zivota a v ném setrvat, netékat,
nepfelétat. Kazdodenni prace je vidélem kazdého z nas. Zivot je jako
cesta ¢tyfmi roénimi obdobimi, z nichZ to posledni, zima ¢i stari, je samo
o sobé neplodné, dovoluje pouze, abychom uZivali ze zasob, jeZ jsme jiz
nashromazdili. Stafec na Zebroté, fika Komensky, je véc Zalostna a nena-
pravitelna.

Proto ma kazdy pracovat smysluplné, Komensky fika k jistému uZitku,
ne naprazdno. Nebot prace naprazdno je znakem posetilcti. Pro praci
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ma nejvyssi ocenéni. Piirovnava ji k samotnému Zivotu, jako jeho projev,
zahalku, nicnedélani pak pfArovnava k smrtli. Komensky si také uvédo-
moval, Ze kazda prace neni €estna. .priklady celych narodl ukazuji, Ze
nefesti nekraluji tam, kde kvete Cestna prace.” Ten pak, kdo odvadi ¢lo-
véka od prace, vede jej na cestu zla.

Moudrost muZného véku se pak projevuje ve velké opatrnosti pri sou-
dech o vécech, které bud nezname, nebo zname netiplné. Doporucuje
mluvit aZz po vSestranném uvazeni, a to jen tehdy, je-li to nutné. Nebot
Je 1épe nefici sto véci, které bychom fici mohli, nez jednu, ktera méla
zuistat nevyféena. Jak vzdalena je od této rady naSe soucasnost!

Posledni Skolou je $kola stafi. Stafi je casti Zivota, tou nejdulezitéjsi,
nebot konec dobry, viechno dobré. | v tomto obdobi se ma sledovat
moudrost ve skutcich | slovech, aby vse pfedeslé nebylo bez uzitku
a neprislo nazmar. Stafi ma byt dovrSenim vsech skutkil, veskerého
dila. Je ovSem slabé, proto musi mit oporu, nesmi byt opusténo.
Komensky si je plné védom degenerativnich procest1 ducha i téla, proto
Jsou nutné ucinné prostfedky proti témto zménam. Kdo takto neuvazuje
a nedba téchto zmén k horsimu, méni se ve stafi a ne v ¢lovéka.

V Pampaedii, kap. 14., Komensky fika: Ve skole stafi se musi uéit
a vyucovat, jak by starcl mohli, dovedli a chtéli: 1) moudre vyuZivat své
dosavadni prace, 2) spravné prozivat zbytek Zivota. 3) spravné uzavrit
cely Zivot smrtelny a radostné vkro@it v Zivot véény. Vzhledem k tomu
bude mit tato Skola troji tridu: I. téch, ktefi vstupuji na prah stari
a ohlizeji se po svych ukolech minulych i budoucich, II. téch. ktefi
vstoupili do zralého kimetstvi a spéchaji dokoncit, cokoli zbyva, Il
seslych, ktefi uz jenom vyhliZeji smrt. Pfislusi se sice a je uzZiteéné kaz-
dému véku vyhlizet smrt, ale ve stafi nejvice a nutné, nebot drfive lidé
mohou zemfit, ale zde JiZ musi zemfit.

Komenského vychovny systém zahmuje vSechna vékova udobi. Zaéina
pocetim a vyvojem ditéte v téle matky, zabyva se ditétem v pfedSkolnim
véku, ve Skoln‘m véku, nejsou mu ztajeny problémy dospivani a vstupu
do svéta dospélych. Dospélost pak u ného konéi aZ odchodem na Zivot
vécny. Jeho schopnost celozivotné se poucovat, a to jak z knih a od dru-
hych lidi, tak i od pfirody, mu umoZnila odhalit ta tajemstvi o ¢lovéku,
ktera v pozdéjSich dobach postupné odhalovaly psychologie, genetika,
biologie, sociologie a kybernetika.

Sam Komensky umira ve véku 78 let, daleko od milované vlasti, své
rodné Moravy. Polsko, Svédsko, Anglie a Uhry jsou zemé, kde Komensky
za svého Zivota ptisobil, kde uéil, vychovaval a psal své spisy o vychové.
Poslednich 14 let svého beze sporu velmi plodného zZivota prozil v Ams-
terodamu. Nabidnuté profesorské misto vzhledem ke svéemu véku 64 let
JiZ neprijal. Dokonéoval a revidoval zde své celozivotni dilo. Vydal zde
soubor svych didaktickych praci Opera didaktika ommnia a poéal
s vydavanim obsahlého dila Obecna porada o napravé véci lidskych (De
rerum humanarum emendatione consultatio catholica). Rok pfed smrti,
v 77 letech, dokonéil své posledni vétsi dilo, Unum necessarium
(Jednoho jest potfebi). 15. listopadu 1670 umira.
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Jan Amos Komensky, na rozdil napf. od J.J. Rousseaua, byl i dobrym
otcem a manzZelem. Sam rodinného Stésti okusil kratce, nebot oba jeho
rodiée umiraji roku 1604, kratce po otcl Martinovl umira i matka Anna.
Oba byli pochovani v Uherském Brodé, jak sam Komensky pozdéji
napsal. Po jejich smrti byl rok u tety Zuzany ve StrazZnici, tu v roce 1605
vydrancovali a zapalili Zoldaci uherského Slechtice Stépana Bockaje a
Komensky se zachranil z hoficiho méstecka na posledni chvili. Uchylil
se k dals$im pfibuznym, do Nivnice, kde prozil tfi roky a patrné se zde
i uéil néjakému femeslu, jak uZ to dfive bylo v ¢eskych krajich a na
Moravé zvykem. Z Nivnice pak odchazi na studia do Pferova, z Pferova
do Herbornu a Heidelberku. Po navratu sam zaéina roku 1615 na pre-
rovské skole ucit. V Pferové také uzaviel sviij prvni siatek, s Magda-
lénou Vizovskou. S ni pak mél dva syny, ti vS8ak { s matkou podlehli
moru v roce 1622. Mor byl do Fulneku zataZen pobélohorskou soldates-
kou, ktera méstecko Fulnek napadla a vyrabovala. Komensky se zachra-
nil. Druhy siatek uzaviel v roce 1624 s Marii Dorotou Cyrillovou
v Brandyse nad Orlici. Se svou druhou Zenou mél pak é&tyfi déti, tri
dcery a syna Daniela.

Dcery Dorota Kristina, Alzbéta a Zuzana, syn Daniel, ktery se narodil
Jako posledni pii Komenského pobytu ve Svédsku, ztratily svou matku a
Komensky svou druhou Zenu v roce 1648. Marie Dorota umira v Lesné,
Komensky ztistava sam s nedospélymi détmi, Danielovi byly pouhé dva
roky. Komensky, pfedevsim z lasky k détem, uzavira v roce 1649 sviyj
tfeti siatek, s Janou Gajusovou. S Janou jiZ déti nemél.

VYCHOVA DOSPELYCH V OBDOBi NARODNIHO OBROZEN{

Neni nahodou, Ze prvni, kdo patral po hrobu Jana Amose
Komenského, byl obrozenecky basnik, Jan Erazim Vocel. Roku 1839
hledal v Holandsku marné hrob Komenského. Ten byl objeven daleko
pozdéji, az roku 1929.

Zcela jedineéna osobnost Komenského mohla vyriist jen v narodé,
ktery mél hluboko zakofen&nou touhu po poznani a z ni prystici lasku
k pravdé. Ve vzdélani vidél skuteénou hodnotu pro Zivot. Tyto narodni
tradice nevykofenila ani Bila hora, s naslednou rekatolizaci a germani-
zaci. Tlak vzbudil protitlak, germanizace vyvolala veliky vzmach naroda,
narodni obrozeni. V éeském a slovenském narodnim obrozeni se stal boj
na kulturni fronté - zvlasté v oblasti literami, jazykovédné a déjepisné —
centrem narodniho qsili.

Pravo na narodni svébytnost, ztracenou po bitvé na Bilé hoie, bylo
nutné uhajit poloZenim narodni, ¢ecké védy, umeéni, literatury a také
poloZenim zaklada vychovy lidu, tzv. osvéty. Rozkvét narodni kultury je
mozZny jen za soucinnosti tviircth dél s narodem, s jeho lidovymi vrstva-
mi.

Prvni, kdo pojmu osvéta pouzil, byl obrozenecky basnik Jan Kollar
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(1793 - 1852). Podle Kollara se ma osvéta starat o vzdélanostni pokrok,
mravni obrodu jednotliveti, naroda, celé spoleénosti a lidstva. Ma naucit
kazdého spravné myslet, vyjadiovat se a jednat ve prospéch celku, ma
vést k pravé lidskosti. Podminky pro vzdélani naroda vidél v hospodar-
sky prosperujici a pékné zemi, v moudré vladé, ve svobodném pouzivani
materského jazyka, v dobfe spravovanych Skolach a kulturnich zarize-
nich.

Vychova a vzdélani nebyla pro Kollara samoiiéelna. Cilem vychovy mu
je vSestranné aktivni ¢lovék, ktery uvédomeéle uplatiuje v Zivoté zasady
mravnosti, humanity a ¢inorodého narodniho a slovanského vlastenec-

V praibéhu 19. stoleti a v 1. poloviné 20. stoleti se vedle pojmu osvéta
pouzivalo i dalSich pojmu, jako ,lidové vzdélani®, ,lidovychova”, lidova
vychova” a .vychova dospélych”. Tato diferenciace v pojmoslovi byla
odrazem spolecenského a ekonomického rozvoje éeského a slovenského
naroda. Nejpouzivané|si v3ak byl aZ do Sedesatych let naSeho stoleti
pojem osvéta, | kdyZ se obsah tohoto pojmu pozménoval. Vyznamnym
stfediskem védeckého badani se stala v osmdesatych letech 18. stoleti
~Kralovska ¢eska spoleénost nauk”, se sidlem v Praze. Obdobné védecké
spoleénosti vznikaly i na Slovensku, v Banské Bystrici, Bratislavé,
Trnavé. O jejich vznik se zaslouzil pokrokovy slovensky osvicenec, Adam
Frantisek Kollar (1720 - 1783). Znac¢ny vyznam mélo i zavedeni studia
Ceskeé fect a literatury na prazské univerzité v roce 1793. K nému se poji
dlouholeté jazykové usili Josefa Dobrovského (1753 - 1829), celného
predstavitele novodobé ceské védy. K rozvoji ¢eské védy prispéli i pfiro-
dovédné orientovani védecl, jako byl lékai - fyziolog Jifi Prochazka, fyzik
a matematik Jan Tesanek, mineralog Ignac Born. Z historikii to byl
Gelazius Dobner a FrantiSek Martin Pelcl, autor éesky psané .Nové kro-
niky” prvniho soustavného vyliéeni starSich narodnich déjin.

Slovensti vzdélanci, jako byl Juraj Fandly (1750 — 1811) a Samuel
Tesedik (1742 — 1820) rozvinuli v duchu josefinismu své literami tsili
predevsim v orientaci na zemédélskou vyrobu. Seznamovali rolniky
s metodami a formami racionalizace zemédélské vyroby. Slovensti knézi,
uditelé a 1€kari se v té dobé soustfedovali kolem .Starych novin literar-
niho uméni”, které redigoval Ondre] Plachy. Na jeho osvétové snahy
navazal Juraj Palkovi¢, uéitel Stiirovské mladezZe na bratislavském gym-
naziu, vydavatel éasopisu Tatranka (1832 — 1847) a lidovych kalendai,
které byly mezi lidem velmi oblibeny.

V Praze se utvorilo viznamné osvétové stredisko kolem prvniho ¢eské-
ho knihkupectvi a nakladatelstvi .Ceska expedice” Vaclava Matéje
Krameria (1759 - 1808). Od roku 1789 vychazeji Krameriovy .Vlaste-
necké noviny”, jejichZ poslanim nebylo jen pouceni, ale také povzbuzeni
éeského lidu v boji s germanizaénim 1silim videfiské vlady. Starsi gene-
race pfedstaviteli narodniho obrozeni (Dobrovsky, Fandly, Palkovié,
Kramerius a dalsi) byla vystfidana ve dvacatych letech 19. stol. mladsi
generaci, znaéné ovlivnénou romantismem. Mezi predstavitele této
mladsi generace patiil i Jan Kollar, pavodce pojmu osvéta a autor velké-
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ho lyrického eposu ,Slavy dcera” (1824). Byl horlivym zastancem kultur-
ni i politické jednoty Slovanstva. Dale vzpomenme Josefa Jungmanna
(1773 - 1847), autora cesko — né€meckého slovniku. Ustalil jim novou
podobu spisovné &estiny. Slovensky védec Pavel Josef Safarik (1795 -
1861) ve svém Zivotnim dile ,Slovanské starozZitnosti” dokazal staroby-
lost Slovanu a jejich rovnocennost s ostatnimi evropskymi narody, pre-
dev$im s narody germanského puvodu. Z jeho popudu, i kdyZ uz po jeho
smrti, byla zaloZena Matice slovenska (1863).

Od dvacatych let 19. stoleti zac¢al védecky prisobit i velky ¢esky histo-
rik Frantisek Palacky (1798 - 1876), autor monumentalniho dila .Dégjiny
narodu éeského™. Podtrhl v nich vyznam husitského hnuti pro nas
narod. Palacky byl nejen vynikajici védec, ale 1 organizator kulturniho
a polititického Zivota. Zalozil prvni védecky éasopis ,Casopis &eského
muzea” (1827).

Uzké sepéti prace nasich védcti a umélet s Zivotem lidi prolina celym
narodnim obrozenim. Lidé chapali dramatické, hudebni, vytvarné umeéni
jako projev skrytych sil naroda, byli k nému nesmirné vnimavi a vstfic-
ni. To vSe tvorilo obsah osvétové éinnosti, silné ovlivhény ideou slovan-
ské vzajemnosti, kterou zformulovali Jan Kollar, Pavel Josel Safarik,
Frantisek Ladislav Celakovsky, Frantisek Palacky. Pusobivé se uplatiio-
vala i idea velkomoravska a cyrilometodéjska. Osvéta éEerpala své
zakladni filozofické zdroje z osviceneckého racionalismu, ale také z dél
Jana Amose Komenského. Dilo Komenského obrozeneéti vzdélanci znali
a snazili se ho vyuzit i pii své praktické ¢innosti.

Je mozZno fFici, Ze pravé diky osvété Zili nasi pfedkové i v malych lokali-
tach Cech, Moravy a Slovenska velmi kulturné. Dovedli zpivat, hrat na
hudebni nastroj, nejéastéji housle, tancit i .pohybovat se na prknech,
jeZ znamenaji svét”. O c¢innosti divadelnich ocholnik( svédéi nejlépe 1.
sjezd ceského ochotnictva v Praze, v roce 1868. Ziiéastnilo se ho 500
osob a bylo zde dojednano vybudovani Narodniho divadla. Sbirky mezi
lidmi na takovyto kulturni stanek probihaly jiz od roku 1850, kdy byl
ustaven Sbor pro zfizeni Narodniho divadla.

Pévecké a hudebni spolky vznikaji na samém pocatku 19. stoleti.
Roku 1803 byla zalozena Jednota sv. Cecilie v Usti nad Orlici, roku
1849 vznika studentsky Akademicky zpévacky spolek, roku 1860
Hlahol, spolek praZskych pévcii, roku 1869 v Brné muzsky pévecky spo-
lek Svatopluk a Zensky pévecky spolek Vesna. 1. sjezd péveckych spolku
se konal roku 1862 v Praze a bylo na ném zastoupeno 87 péveckych
spolka. Lidova vytvama kultura byla rovnéz na vysoké urovni. Prezen-
tovaly ji jak lidové kroje, tak i vkusné zdobena obydli. Narodopisnou
vystavu v roce 1895 v Praze navstivilo pfes dva miliony navstévnikal

Takto se rozvijely pfirozené vlohy, nadani a schopnosti tvofivé myslet
a pracovat. Ruku v ruce s tim el i boj o nase narodni Skolstvi. V letech
1869 az 1879 bylo v Cechach postaveno a adaptovano 666 &eskych
obecnych skol nakladem 13, 701 644 zlatych, v dalsim desetileti bylo
postaveno a adaptovano 1 459 &eskych 8kol niakladem 28, 992 950 zla-
tych. Vétsina naklada byla hrazena z obecnich rozpocti, to znamena, Ze
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nasi predkové si museli na své narodni skolstvi usetfrit. Jak pouéné pro
dnesek! Jen z prace, svého vlastniho pifi€¢inéni a umu miiZeme byt boha-
tym a prosperujicim statem. V téchto éeskych Skolach pak vyriastala
generace, ktera pfedstavovala dospélou éeskou spolecnost prvnich dese-
tileti 20. stoleti.

VYCHOVA DOSPELYCH PO ROCE 1918

Nas narod vstoupil do nové vzniknuvsi republiky vzdélany a narodné
uvédomély. Dospéla populace prosla nejméné 8letou povinnou Skolni
dochazkou, kterou prfedstavovala obecna Skola. Hrdosti kazdé obce bylo
mit alespon malotfidku, tj. nizsi stupen této obecné Skoly. Vétsina
dospélé populace vdak méla vzdélani vyssi, tzv. méstanskou skolu, pfi-
pad. nizsi stfedni 3kolu, zaméfenou }iz profesné. Ucitelé tohoto narodni-
ho 3kolstvi byll vybomé pripravovani na ucitelskych ustavech. Prvni
cesky ucitelsky ustav byl otevien roku 1871 v Kutné Horfe a jeho fedite-
lem se stal vynikajici teoretik i praktik, Gustav Adolf Lindner (1828 -
1887). Ucitelé, odchovani uéitelskymi dstavy, byli zarukou dobré kvality
vychovné prace na narodnich Skolach, tj. Skoliach obecnych a méstan-
skych.

Ceskoslovenska republika, v jejimz ¢&ele stal univ. prof. Tomas
Garrigue Masaryk, si vzdélani vysoce cenila, .a proto také dalsi vzdélani
dospélé populaci umoziovala, a to v nejrozmanitéjSich formach. Nékteré
z téchto forem mély stoleté i starsi tradice, nebot se rozvijely jiZ v obdobi
narodniho obrozeni. Patfi mezi né vychovné poslani tzv. specializova-
nych kulturnich zafizeni, jako byla muzea, galerie, knihovny, divadla.
O vychovném poslani divadla v dobé narodniho obrozeni byla jiZ zmin-
ka. VSimnéme si na tomto misté napr. muzei.

Muzea méla od svych prvopoéatku velky vyznam osvétovy. populari-
zaéni, vedle védeckého a konzervacéniho vyznamu. Prvni muzeum bylo
zalozeno roku 1818 v Praze, s nazvem Vlastenecké muzeum v Cechach.
Toto muzeum bylo v roce 1848 prejmenovano na Ceské muzeum, od
roku 1854 neslo nazev Muzeum kralovstvi Ceského a po vzniku CSR
pak Narodni muzeum. Naprstkovo priimyslové muzeum vzniklo v roce
1862 a meélo rovnéz velky osvétovy a propagacni vyznam. V roce 1883
bylo zaloZeno Muzeum hlavniho mésta Prahy. Velky osvétovy vyznam
méla i moravska muzea. Rcku 1905 bylo v Cechach jiz 127 muzei, na
Moravé 24 muzei, ve Slezsku jedno ¢eské muzeum a na Slovensku dvé
slovenska muzea.

Muzea rozvijela znaénou prednaskovou &innost, urcenou dospélym,
a také pocty navstévniku se stile zvySovaly. Napi. Narodopisné muze-
um, které vzniklo v roce 1895 z vystavnich expozic narodopisné vystavy
v Praze, navstivilo v roce 1900 cca 13 000 osob, v roce 1913 dokonce
173 000 osob.

O néco mladsi byly vzdélavatelské snahy riznych politickych stran,
které ke konci 19. a na poé. 20. stoleti u nas vznikaly. Vzdélavatelské
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snahy sociilni demokracie se soustfedovaly v Délnické akademli, zal.
roku 1896. Délnicka akdemie vychazela z tradic délnickych besed, napf.
znama byla osvétova ¢innost Délnické besedy v Libni.

Délnicka akademie slouzila jako osvétova organizace osamostatnivsi
se Ceské socialni demokracii. Jejimi zakladateli a ideovymi viidel byli
vyznamni ¢lenové é&eské socialni demokracie, Josef Krapka a Josef
Steiner, ktefi spolupracovali s T.G. Masarykem. V programu Délnické
akademie bylo pofadani pfednasSek, hudebnich produkei, divadelnich
predstaveni, vystav, vydavani casopisti, zakladani knihoven, svolavani
sjezdu a vefejnych schiizi délnickych spolki.

Pifednaskova éinnost Délnické akademie byla zna¢na, roéné kolem 300
pfednasek. Prvni délnicka vystava v Praze v roce 1902 méla navstévnikt
vice nez 280 000.

Délnicka akademie tizce spolupracovala se Svazem délnickych divadel-
nich ochotnikii a se Svazem délnickych péveckych spollkii. Méla své
pobocky v Brné, Plzni, Kladné, Hradci Kralové a také ve Vidni {Dé&lnicka
beseda ve Vidni).

Obdobné vzdélavatelské sili mezi dospélymi vyvijela i Ustfedni skola
délnicka, zal. roku 1898, jako osvétové zafizeni strany narodné socialni.
Podnét k jejimu zaloZeni dal Vaclav Klofa¢. Vedle pfednaskové a kurzov-
ni éinnosti méla ve svém programu vydavani knih, zakladani knihoven a
zv1asté se zaméfovala na mladez, usilovala napf. o reformu uénovského
skolstvi.

Velké vzdélavatelské usili mezi dospélymi vyvijela i strana agrarni, zal.
1896. Agrarni osvéta pofadala kursy a prednasky z nejrozmanitéjSich
obori zemédélstvi, kursy zvérolékarské, vcelafské, mlékarské, ovocnar-
ské, tiéetnické, hospodarské a dalsi. Podchycovala svymi akcemi nejen lidi
se zdkladnim a stfednim vzdélanim, ale i vysokoskolsky vzdélané zemédél-
ské odbomniky. V roce 1907 vznika SdruZeni agrarnich akademiki.

Sympatické bylo, Ze agrarni osvéta vénovala znaénou pozornost i télo-
vychové, ochotnickému divadlu, knihovnictvi, kronikarstvi a muzejnic-
tvi. Nezapominala ani na specifické kursy pro Zeny. Na venkové spolu-
pracovala se sokolskymi jednotami, byly pofadany sjezdy a zajezdy i do
ciziny, predevSsim do Danska a Jugoslavie.

Vedle tohoto proudu, napojeného na politické strany, se rozvijela
i statni osvéta. V roce 1918 vzniklo ministerstvo Skolstvi a narodni osvé-
ty, ktera planovité usilovala o rozvoj tzv. lidové vychovy. Pojem lidoveé
vychovy vymezuje Tomas Trnka takto: .Lidova vychova, sebevzdélani,
sebevychova znamena Zivotni a pracovni sebenalézani a uplatnéni indi-
vidua vétsich celkil na jedné strané viéi pfirodé, na druhé strané viéi
individuim druhym. Lidova vychova znamena bezprostfedni styk rovno-
cennych individualit, kde neni pfedem dana nadfazenost a podfazenost,
kde bézZi o dialog osobnosti ".

Lidové vychové neslo jiZ jen o popularizaci a socializaci vzdélani, 3lo ji
o rozvoj osobnosti na urovni tehdejsiho poznani a tehdejsi kultury
vibec. Je prirozené, Ze toto pojeti vzdélani jako celoZivotniho procesu
vyZadovalo nové pristupy, nové rozpracovani vychovné teorle. Ta byla
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mezi dvéma valkami rozpracovana pfedevdim Tomasem Trnkou, Fran-
tiskemn }En:%éim. Frantiskem Drtinou, FrantiSskem Cadou, Inocencem
Amostemn Blahou, Vaclavem Piihodou, Stanislavem Velinskym, Karlem
Veleminskym, Antoninem Matulou a dal.

Lidova vychova jako jeden ze tfi vychovnych prouda (rodinna, Skolni,
lidova vychova), byla v nové vzniknuvsim staté podfizena statnimu dozo-
ru prostfednictvim ministerstva Skolstvi a narodni osvéty (MSANO).
Paralerné se skolskym systémem, ktery pecoval o vychovu déti a odros-
tu (mladeze), se rozviji a je postupné i instituclonilné zabezpecovan
systém lidové vychovy jako vychovy dospélych obéanti CSR.

Zaklad pro organizaci lidové vychovy poloZzil zakon &é. 67 z roku 1919
Sb.z.a n. Podle tohoto zakona meéla byt v kazdé obci zfizena mistni osvé-
tova komise, v kaZdém okrese okresni osvétovy sbor, v kaZdé Zupé
ustfedi osvétovych sboril. Ve vétsich méstech, nad 10 000 obyvatel,
mély byt organizovany méstské osvétové sbory.

Ukolem mistni osvétové komise byla soustavna lidovychovna &innost
v obei. V praci méla byt zcela samostatna, radu a pomoc vyZadovat od
okresniho osvétového sboru jen vyjimecéné. Touto samostatnosti v éin-
nosti se sledovalo praktické zaméreni pfednaskové ¢innosti na zlepSova-
ni kulturnich a spoleéenskych podminek v misté samém.

Mistni osvétové komise byly ovSem také zodpovédny za organizaci
a uroven tzv. lidovychovnych kursi. Mohly je pofadat samy nebo pro-
stfednictvim vzdélavacich spolkil, s nimiz se v tomto smyslu dohodly.
Obsah kursu byl sice dan MSANO, ale mohl byt modifikovan dle mist-
nich potfeb. Program kursu byl spestfovian spole¢enskymi podniky,
nedélnimi besidkami, na nichZ se ticastnici kursu méli blize poznat
a odnést si z nich .svatecni dojem”.

Toto vzdélavani v mistech bydlisté bylo spontanni a zcela demokratic-
ké, pristupné viem dospélym. Do roku 1926 bylo vybudovano 8 442
osvétovych komisi a 569 okresnich osvétovych sborti. Je pfirozené, Ze
mimo misto bydlisté mél dospély jedinec i dalSi moZnosti vzdélavani,
predevsim profesniho.

Po vzniku CSR se velmi vyrazné rozvinul systém lidovych $kol, jehoZ
pocatky musime vidét u nas jiz v Délnické akademii (1896). Ustfedni
skole délnické (1898), v univerzitnich extenzich (1898) v kursech, pora-
danych Svazem osvétovym (1906) a okresnimi vzdélavacimi sbory, které
pracovaly v fadé nasich mést jiZ od pocatku 20. stoleti. Josef Kalivoda,
ktery se lidovym Skolstvim zabyval, roku 1911 fika: ,Ceské volné lidové
Skoly jsou uréeny v méstech pro délnictvo priimyslové a vrstvy stiredni.”

Ministerstvo §kolstvi a narodni osvéty spatfovalo v téchto volnych lido-
vych skolach trvaly élanek lidoviichovy a vydalo k nim dva vynosy:
-0 organizaci lidovych skol” (1919), ..O vyssich lidovych skolach” (1926).
Co se pod pojmem ,lidova Skola "skryvalo? Byl to kurs se souvislou
fadou vyuéovacich hodin. Vyklady, pfednaSky nebo cviéeni se konaly
alespon 2x tydné, a to tak, Ze se jednomu pfedmétu dostalo zastoupeni
alesponn 6 hodin. Vyucovaci doba byla upravena tak, aby kursy mohly
byt navstévovany zaméstnanymi lidmi, vedle denniho povolani.
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MSANO ukladalo skolnim ufadiim a spravam Skol, aby lidové Skoly
podporovaly bezplatnym propijéovanim Skolnich mistnosti a uéebnich
pomucek. Statni podpora na vécné a osobni potfeby byla vyplacena tém
lidovym Skolam, které vedly pfesnou statistiku o navstévé v jednotlivych
kursech a zarucovaly, Ze vyuc¢ovani udrZi na dobré trovni i v budoucnu.

Od roku 1926 se ustalily dva typy lidovych skol: a)lidové Skoly vecerni
a b) lidové skoly internatni. Podle obtiZnosti vyuky slo o 1. niZsi lidovou
skolu {s ucéebni latkou v rozsahu meéstanské Skoly), 2. lidovou 3kolu
{s ucebni latkou stfedni Skoly), 3. vy3si lidova Skola (s ucebni latkou,
probiranou pa vysokych skolach). Vyssi lidova Skola byla vrcholnou
instituci v soustavé lidovych skol. Podle cizich vzorti - Danska, Svédska,
Norska, Finska, Némecka, Francie, Anglie — byla vyssi lidova Skola také
u nas nazyvana lidovou univerzitou, délnickou vysokou skolou, vysokou
skolou selskou. Zfizeni takovéto vyssi lidové Skoly povolovalo MSANO.
2/3 musely byt vénovany vzdélani vieobecnému, 1/3 vzdélani odborné-
mu, aby v posluchacich nevyvolavala nadéje, Ze chce nahradit odborné
vzdélani, ziskané v rozsahu vysoké skoly.

Vztah ucitelth k lidové vychové byl velmi pozitivni, ani povinna ucast
v lidovychové jim nebranila pozitivné proZivat tuto formu vzdélavani.
Ucitelé ptisobili nejcastéji jako organizatori, lektofi a knihovnici.

Systém vefejnych knihoven byl budovan na zakladé zakona ¢.
430/1919 Sb.z.a n. Podle tohoto zakona bylo povinnosti zfidit knihovnu
vSude tam, kde je vice neZ 400 obyvalel, a to nejpozdéji do 31.12.1920.
Tato sit vefejnych lidovych knihoven byla zcela ojedinéla v Evropé i ve
svété a da se sméle fici, Ze kniha byla zakladnim zdrojem poudéeni pro
nas narod. Nebot i obce docela malické, do 400 obyvatel, tyto knihovny
budovaly a plné jich vyuZivaly. U¢itelé pro praci knihovnikt byli pfipra-
vovani jiZ v ramci své pripravy na ucitelskych ustavech.

Za zvlastni zminku stoji také cinnost Masarykova lidovychovného
ustavu. Vznikl v roce 1921 ze Svazu osvétového, a to tak, Ze se Svaz
osvétovy postupné pozménoval z ¢inorodého, aktivniho vykonavatele
veskerych osvétovych snah v poradni organ MSANO. Staval se studijnim
organem, jehoZ tikolem byl i staly dozor nad kvalitou lidové vychovy.

Kmenovymi ¢leny Masarykova lidovychovného istavu se staly:
Délnicka akademie, Matice slovenska, Svobodné uéeni selské, Ustfedni
skola délnicka, Ceskoslovenska obec sokolska. Vedle kmenovych élenti
mél dstav jesté cleny pridruzené, ¢estné a prispivajici.

S organizacemi, které provadély lidovychovnou éinnost, byl MLU spjat
poradenskou cinnosti, kterou zabezpecoval prostrfednictvim literatury,
prednasek, korespondenénim studiem, uméleckou vychovou, ptijcova-
nim film a diapozitivii.

Kvalita lidovychovné &innosti po vzniku CSR byla vysledkem dobré
osvétové prace pred rokem 1918. Dospéla populace méla k dispozici nej-
rozmanitéj3i formy vzdélavani a také jich plné vyuzivala.
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OKUPACE A VYCHOVA

Ideologie NSDAP (narodné socialistické némecké délnické strany) méla
své kofeny v Nietschové filozolii, ktera propagovala silu, neznala soucit.
Kiestanstvi chapala tato filozofie jako naboZenstvi otrokt. Pro svobod-
ného ¢lovéka, ne otroka se toto naboZenstvi nehodi. Laska a soucil neni
chapan jako projev sily, ale slabosti.

Aby se tato ideologie mohla stat ideologii celého naroda, k tomu bylo
mozno dojit postupné, a pouze za pfedpokladu, Ze k tomu prispéji 1 dalsi
vyznamné okolnosti. Vyrazné se mezi né zapsalo jiz zhrouceni marky
v roce 1922. Ménovy systém je pro spoleénost to, co pro jedince krevni
obéh. Prestane-li fungovat, nastane kolaps, krize. Takto postupné
dochazelo v Némecku k likvidaci citové a mravni slozky v jedinci. Bez ni
by nemohli nacisté pfistoupit k totalni manipulaci s némeckym naro-
dem. Pak uZ mohli likvidovat svobodu narodt druhych.

Ceské zemé byly nasilné obsazeny, vznika protektorat B6hmen und
Maiahren. Co s vychovou porobeného naroda? Je ji tfeba jen potud,
pokud slouZi zamériim uchvatitele. Pokud slouzi odnarodnéni, germani-
zacl. Takto hodnoti osvétové tendence za okupace nas predni teoretik
lidové vychovy, Tomas Trnka.

Byl zrusen zakon &. 67/1919 Sb. o organizaci lidové vychovy a dalsi
fisi odporujici zakony a pfedpisy. 16. ledna 1942 byl zfizen lzv. Urad
lidové osvéty, ktery mél jednoznacéné slouzit ciliim fasistické ideologie
a germanizaci obyvatelstva Cech a Moravy. 15. éervna 1942 byl urad
lidové osvéty reorganizovan na ministerstvo lidové osvéty. V jeho kompe-
tenci byly véci tisku, divadelnictvi, pisemnictlvi, vytvarné uméni, hudba,
zpév a tanecéni uméni, film a cizinecky ruch. Ke kulturmé politické
vychové éeského naroda a k jeho ochrané pfed rusivymi vlivy " byla zfi-
zena 15. kvétna 1943 .vefejnd osvétova sluzba”. Zvlastni povéfenci
ministerstva lidové osvéty byli povéfeni dozorem nad éinnosti této osvé-
tové sluzby v okresech a mistech, kde méla své pobocky.

Takto organizovana ,osvéta” vyvolavala u lidi jen odpor a upevinovala
v nich pfesvédéeni o nutnosti boje za narodni a statni samostatnost.
Kolaborujici jedinci byli pokladani za zradce naroda.

POVALECNE O0BDOBI A VYCHOVA DOSPELYCH

Po vilce se stal zakladem pro lidovychovnou &innost Kosicky vladni
program, schvaleny vladou osvobozeného Ceskoslovenska dne 5. dubna
1945. V &l. 15 Kosického vladniho programu se fika: .Bude provedena
dusledna demokratizace, a to nejen umoznénim co nejSirs$im vrstvam
pristupu do $kol i k jinym pramentim kultury a vzdélani, ale { v ideovém
sméru, ve zlidovéni samotného systému vychovy a povahy kultury, aby
slouZila ne uzkeé vrstvé lidi, ale lidu a narodu”.

Ve znéni tohoto ¢lanku je vice povaleéného entusiasmu, neZ pravdivé-
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ho postiZzeni a zhodnoceni pfedvaleéného stavu vychovy a vzdélavani
nasich lidi. Nic neni ve spoleéenskych procesech zcela dokonalé, aby
mohlo beze zmény pretrvavat stile dal. Povaleéna doba dozajista vyZza-
dovala nové pristupy ke vzdélani a k vychové déti, mladych lidi i dospé-
Iych. Nikoli viak pfistupy neuvaZené, protikladné tradicim, z nichZ nasSe
kultura a vychova vyr(stala. Osvéta nikdy nepatfila ,izké vrstvé lidi”,
ale pravé naopak, celému naSsemu narodu, zvlasté pak jeho dospélé
Ccasti.

Necitlivymn pfistupem ministerstva 3Skolstvi a osvéty a zvlasté pak
ministerstva informaci, tedy tuhou centralizaci, rozhodovanim shora, se
postupné dosahovalo pravého opaku: odklonu od spontannich vzdélava-
cich aktivit lidi v mistnich podminkach. Je sice pravdou, Ze se zajem
dospélych o vzdélani presunul do skolského resortu, ktery mél raz vylo-
Zené kvalifikaéni, ale mistni kultura velmi utrpéla. A co horsiho, otevfela
se tendence divat se na vzdélani z éisté materialistického hlediska.
Mzdové a kvalifikaéni katalogy narodnich podnikd vyZadovaly uréity
stupenn vzdélani, lidé je] tedy dosahovali. Zajmové vzdélavani hluboce
zasahovalo celou osobnost dospélého, kvalifika¢ni tento vy¥znam pro roz-
voj osobnosti nemélo.

Neni-li osobnost v pribéhu Zivota modifikovana pozitivné, stagnuje
nebo dokonce jevi znaky uréitého zprimitivnéni. V zajmech a postojich
pfedevsim, ale také v samotatnosti mysleni a konani. Zprimitivnéni
osobnosti podporovalo centralizované fizeni, jeZ se prosadilo spolu s ce-
lostatnim planovanim ve vsech oblastech lidské ¢innosti.

Tento trend v oblasti hospodafské napomohl vytésnéni mistni kultury
masmeédii. Masmeédia (tisk, rozhlas, televize) vyZaduji spotfebitele svych
pofadtl, nikoli tviiréi osobnost, jedince aktivniho, hledajiciho sebevyja-
dfeni v kulturnich aktivitach, véetné aktivit sebevychovnych. Bez zespo-
le€ensténi vyrobnich prostfedk by vytésnéni mistni kultury hromadny-
mi sdélovacimi prostfedky u nas nebylo moZné, nebot kofeny mistni
kultury byly staleté a prorustaly celym systémem hodnot a narodnich
tradic. Jinymi slovy mistni kultura byla nase narodni obrozeni a zformo-
vala nas novodoby narod.

V rozmezi let 1958 az 1968 se teoretikové mistni kultury pokusili
o zmodernizovani osvéty, o jeji pfeménu v sociokulturni sluzby.
Vojenska intervence tento trend nasilné pretala. Pak uz masmédia,
v duchu normalizaéni ideologie, méla cestu Ik utvareni spotiebitelského
stylu Zivota otevienu.

Spotfebni styl Zivota odpovida tzv. vnéjSkovému fizeni. Tak, jako tra-
diéni fizeni bylo vystfidano niternim fizenim, ma toto byt vystfidano
fizenim vnéjskovym. O tomto procesu pojednava jiz v 50. letech americ-
ky sociolog, David Riesman. Produktem vnéjSkového fizeni jsou tzv. sbhé-
ratelé informaci. ,Sbératele informaci urcéuji schopnosti, které v ném
vypéstovala skola a hromadné sdélovaci prostredky. V politicky pfesyce-
ném ovzdusi, v némz Zije, ideologie vyZaduje, aby byl neustale informo-
van o stavu politickych udalosti, stejné jako musi mit bézné prehled
o situaci v ostatnich forrnach zabavy, napfiklad ve sportu”.
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Zplosténi osobnosti na pfijemce informaci neodpovida zdaleka rene-
sanéni predstavé o ¢lovéku, o podstaté lidstvi, jak ji Fesi ve svém dile
Komensky. Od jeho doby se poéet lidi na planeté Zemi rovna vice neZ
pétinasobku. Pred vychovou tedy vyvstavaji i nové, dfive netusené pro-
blémy. V ¢ele nich stoji otazka plodného styku kultur a schopnost pla-
netarmiho lidstva Zit v souladu s pfirodou. Prostor pro élovéka se zvétsu-
Je 1 zmensuje zaroven.

Pro Komenského byl ¢lovék souéasti piirody. Podléha sice jejim zako-
nitostem, ale svou praci pfirodu také ztvamuje, obohacuje. Tvofivost,
aktivita, je pfirozenosti ¢lovéka, jeho dobrou strankou. Takto ji chapali
i nasi obrozenci, proto vedli lidi k sebevyjadfeni. Jednosmémé, utilitarni
vzdélani bylo vidy prfekradovano témi predstavitel pedagogickych ideji,
ktefi si byli védomi Sirokych souvislosti a mnohostrannych vazeb mezi
kvalitou jedince a kvalitou spolec¢nosti. Z nich musi ¢erpat své podnéty
1 nové pojimana koncepce celoZivotniho vzdélavani konce 20. stoleti.

Zatim co jesté prvni polovina 20. stoleti mohla mluvit o dokonéeném,
uzavieném vzdélani v Zivoté jedince, druha polovina 20. stoleti jiZ vyty-
¢uje v miznych programech UNESCO rozbor a postupnou realizaci celo-
zivotniho vzdélavani. RH. Dave, zabyvajici se dlouhodobé v ramci
UNESCO problematikou ccloZivotniho vzdélavani, je toho nazoru, Ze
~Vzdélavaci instituce jako jsou skoly, univerzity a stfediska pro pfipravu
Jsou samoziejmé dulezita, ale jen jako jeden z faktort celoZivotniho
vzdélavani. Uz se netési monopolu na vzdélavani lidi a nemohou existo-
vat v izolaci od ostatnich vzdélavacich éinitelt spolecnosti”. Z toho pak
pro ného plyne, Ze .misto jednostranného modelu poskytovani vzdélani
détem, maji se hledat na splnéni této udlohy mnohostranné modely
a alternmativni metody, jimiZ by se Skolsky systém deformalizoval tak,
aby se slouéilo 8kolské a mimoskolské vzdélani™.

Moderni koncepce celoZivotniho vzdélavani je tak dalekosahla, Ze si
vyzada postupné prezkoumani a zhodnoceni vSech zatimnich aspekti
teorie vzdélani: aspektt1 filozofickych, psychologickych, sociologickych,
fyztologickych, demografickych.

Z filozofického hlediska je moZné pro ideu celoZivotniho vzdélavani
vyzvednout pfedevsim seberealizacl jedince v ramci uréité society, nebot’
koncepce celozivotniho vzdélavani klade na jedince zodpovédnost za nej-
vys5i moznou kvalitu Zivota. Ta pak predpoklada orientaci jedince na
kladné hodnoty Zivota.

Z psychologického hlediska je dalezita motivace k celozZivotnimu vzdé-
lavani, predevsim jaky druh motivace bude prevladat v ucici se spolec-
nosti. Bez etiky by patrné tuto otazku psychologie nevyfesila. Stale vice
se bude muset uplatiiovat interdisciplinarni pristup pii feseni problémi
vychovy.

Sociologicky aspekt Je v celoZivotnim vzdélavani také dutlezity. Jak
dulezité je pro ¢lovéka dneska a blizké budoucnosti napf. pfiprava na
povolani, vykon povolani, pfechod na jinou praci €éi soubéZny vykon
povinnosti v rodiné a zaméstnani! CelozZivotni vzdélavani dava nové
pohledy i na tak tradiéni struktury jako je rodina. Z hlediska celoZivot-
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niho vzdélavani jsou rodice i déti objekty novych poznatkll a subjekty
poznavaci ¢innosti.

Fyziologicky aspekt celoZivotniho vzdélavani plyne ze zmén, k nimz
v pribéhu Zivota dochazi u Zika i uditele, tedy objektu i subjektu vzdé-
lavaci ¢innosti, ze zmén, které se tykaji vyzravani k dospélosti, zralosti
a postupného odchodu. Fyziologické promény jsou ovlivilovany prostie-
dim, Zivotnim stylem, socialnimi zvyklostmi, které éasto ptisobi entro-
picky na zameéry vychovné i sebevychovné.

Demografické faktory, jako je primérna délka Zivota, rist &i pokles
populace, sehravaji Laké svou roli v celoZivotnim vzdélavani.

Tyto tendence se jiz ve vychové a vzdélavani prosazuji a miZeme se
s nimi setkat jak v narodnich vzdélavacich programech, tak i mezina-
rodnich tendencich UNESCO. Za povsimnuli z Llohoto hlediska stoji pro-
gramy mezinarodnich konferenci o vychové a vzdélavani dospélych.

Mezinarodni konference o vychové a vzdélavani dospélych predstavuji
specifickou formu mezinarodni kulturni spoluprace. Prvni pokus o svo-
lani mezinarodniho féra k otazkam vychovy a vzdélavani dospélych byl
uéinén jiZ pred 2. svétovou vilkou, v rocel929 na univerzité v Cam-
bridge. Po 2. svétové valce se konaly étyfl vyznamné konference, které
se zabyvaly vychovou a vzdélavanim dospélych z celosvétového hlediska:
1. v Dansku - Elsinor 1949, 2. v Kanadé - Montreal 1960, 3. v Japons-
ku - Tokio 1972, 4. ve Francii - Pariz 1986.

Na jednanich vsech téchto konlerenci se Ceskoslovensko aktivné podi-
lelo, nebot patfilo k zakladajicim 20 statim UNESCO.

Nadnarodni setkdni dokumentuji, Ze vzdélavani dospélych pfispiva
k technickému a ekonomickému rozvoji v mnoha ¢astech svéta. Proto je
také stale vice cenéno, zvySuje se pocet uéastnik1 vzdélavacich progra-
mu. Programy vzdélavani dospélych jsou zadlefiovany do narodnich
vzdélavacich program, nebot velka rtiznorodost obsahu, forem a metod
vyZaduje uréitou koordinaci a pfehled.

V budoucnu se pfedpoklada trend rozsifeni a podpory neformalniho
vzdélani, kleré je soucasti kazdodenniho Zivola. CelozZivotni vzdélavani
a kullurni rozvoj jsou dvé stranky téze véci, nemohou byt od sebe oddé-
lovany. Vzdélavani dospélych by mélo opustit stény tradi¢ni tfidy a mélo
by prostoupit Zivotem jedince i spoleénosti tak, aby kazdé misto, kde se
lidé setkavaji, pracuji a bydli, bavi se, sportuji i odpoc¢ivaji mélo charak-
ter pozitivné ptisobiciho prostfedi, tedy vychovny.

ZAVEREM

Idea zespolecenstujiciho se planetamiho lidstva je ideou pro 21. stole-
ti. Nastoluje feseni styku kultur, které by umoziiovalo vzajemné pozitiv-
ni ovliviiovani, nikoli vytésfiovani jedné kultury druhou.

Kulturni identita je nezbytné& nutna jak pro identitu jedince, tak pro
identitu SirSiho spolecenstvi, naroda &l pospolitosti. Je pfedavana z po-
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koleni na pokoleni vychovou, ktera svou transformaéni funkci zabezpe-
¢uje kontinuitu mezi pokolenimi a umoziiuje vzestupnou linii ve vyvoji
lidstva, narod1, jedinet.

Dospéla populace ma a bude mit ve svych rukou kli¢ nejen k mirové-
mu souZiti mezi narody, ale také kli¢ k nalezeni podstaly lidstvi v méni-
cich se podminkach konce 20. stoleti a po¢atku stoleti jedenadvacatého.
Nechceme-li dospét k ,osamélému davu”, musime vychazet z té podstaty
lidstvi, kterou mél na mysli jiZ J. A Komensky. Musime chapat ¢lovéka
jako souéast pfirody, mikrokosmos v makrokosmu. Tento dtisledny
systémovy pristup pii feSeni viech vychovnych jevir a procesu je ochra-
nou pred destrukci jedince i spoleénosti.

Jeden ze zakladateli moderni pedagogiky, anglicky filozof John Locke,
byl toho nazoru, Ze na chovani ¢lovéka ma nejvétsi vliv spolec¢nost, v niz
se nachazi, v niZ Zije. Toto plati v plné mife i dnes, pfedevsim pro dospé-
lého jedince, pro néhoZz je vychovnym procesem pfedevsim pracovni pro-
ces a plnéni rady roli, v rodiné i ve spolecnosti.

Absolutni biofyzické principy, chapané nasimi predky jako bozské,
Jsou lidskymi schopnostmi rozpoznavany, hodnoceny a mély by urcovat
stale vice konani lidi. Toto je zvlasté nutné pH fizeni spolecenskych pro-
cest1, kleré vyrazné ovliviiyji chovani lidi. Lsti a klamem nelze élovéka
dlouhodobéji ovladat, nebot se to pfiéi jeho podstaté.
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LEDUCATION COMME UN PROCESSUS DE LA VIE

L'étude salsit la tendance principale existant dans le domaine de U'éducation de I'homme
dés I'époque ancienne jusqu’ a nos jours. Elle consacre une attention particuliere a la con-
ception éducatrice de J. A. Komensky. La substance de 'humanité, tellequ'elle est vue par
Komensky, est acceptable m&me a I'époque actuelle ou elle est soutenue par de vastes
connaissances oblenues dans les sciences soclales et dans les sclences naturelles. La
maniere simplifiée de prendre honune pour un simple récepteur d'inforiations emp@che
de résoudre les probkmes de I'éducation fondamentaux, tels que les probléines des relati-
ons fécondes entre les cultures et 'aptitude de la civilisation planétaire a vivre en paix.

L'étude offre une vue globale sur I'éducation et sur l'autoformation, qui représente le
plus haut degré de celle-la. La structure de l'éducation de toule la vie se manileste
aujourd’ huinettement dans tous les systémes scolaires ¢ui veulent offrir & un indlvidu la
possibilité de poursulvre sa formation méme a 'dge mfir ou avancé.






