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RESUME

ESTETICKA VYCHOVA MLADEZE

Moderni vychova, harmonicky rozvijejici rozumovou, citovou i volni stranku osob-
nosti, neni myslitelnd bez estetické slozky. Anticky idedl muzické vychovy, znovu
objeveny renesanci, nabyva nového smyslu v soudobé koncepei vychovy, kterd ma
viestranné rozvijet poznavaci i tvaréi sily élovéka jako aktivniho &initele spolefen-
ského vyvoje. Ekonomicky i technicky rozvoj spolednosti i jeji bohaty a diferenco-
vany kulturni Zivot tvofi dnes redlné predpoklady pro to, aby byly uskuteé¢nény
estetickovychovné idedly, které nemohly dfivéjsi generace pln& uvést v zivot. Udinna
estetickd vychova se stadva vyznamnym <¢initelem, podporujicim dal$i rozkvét kul-
tury a postupné uplatnéni estelickych zieteli v celém Zivoté spoleénosti.

Ukolem této studie je analyzovat nékteré zakladni otazky estetické vychovy mla-
deze. Prvni cast je vénovana metodologickym problémum teorie estetické vychovy
lako diléi pedagogické discipliny. Zkouma jeji pfedmét, jeji vztahy k jinym védec-
kym oborim, systém jejich hlavnich problémt a jeji vyzkumné metody. Druha ¢éast
podava piehled o vyvoji estetické vychovy od antiky aZ po soudasnost se zvlastnim
zietelem k estetickovychovnym snaham v feské pedagogice. Na zakladé vyvojové
a srovnavaci analyzy i diléich vyzkumi je pak ve treti ¢asti rozebrédna souéasna
koncepce estetické vychovy: jeji vikoly, vyznam a principy, kritéria vybéru a syste-
matizace uméleckého materidlu a pfehled hlavnich forem estetickovychovné prace.
Cela studie je analytické povahy a neéini si naroky na kone¢né feSeni slozité a
komplexné podminéné problematiky.

1. METODOLOGICKE PROBLEMY TEORIE
ESTETICKE VYCHOVY

Jednim z charakteristickych ryst novodobého vyvoje védeckych obori je jednak
diferencia¢ni, jednak integraéni tendence. V ramci tradi¢nich oboru vznikaji nové
védecké discipliny, a to jak z hlediska aktualnich spoleienskych potfeb, tak v du-
sledku novych objevi i vyzkumnych metod. Vyélefiovanim dilé{ch problémi v ramei
samostatnych védeckych disciplin dospivaji jednotlivé v&ly k hlub$imu poznani
zakonitosti zkoumané reality. Tento piistup, nutny z hlediska dal$iho rozvoje jed-
notlivych vé&d, skryvad ovSem nebezpedi atomizace vé&deckych problémi a mozaiko-
vitého pohledu na komplexni realitu. Tento nedostatek je proto prekonavan sou-
¢éasnym uUsilim o integraci, projevujici se zduraznénim obecnych disciplin v ramci
jednotlivych véd, vznikem mezioborovych disciplin, analyzou mezioborovych wvztaht
i tymovym pfistupem k feSeni problému.

Diferenciaéni a integraéni proces miiZeme pozorovat i v souéasném vyvoji peda-
gogiky. Snaha o hlubsi analyzu komplexniho vychovného procesu a pEistup k vy-
chovnym problémum z nejrozmanitéj$ich aspektit vedou k tomu, Ze vznikaji rizné
dil¢i pedagogické discipliny, které dnes tvofi jiZ znacné sloZity a rozsahly systém
pedagogickych véd. Jednou z pedagogickych disciplin, usilujicichh o relativni osa-
mostatnéni v rdmci pedagogickych véd, je také teorie estetické vychovy.

Snaha pojimat teorii estetické vychovy jako samostatnou diléi pedagogickou dis-
ciplinu je ddna nékolika momenty. Teorie estetické vychovy ma svij speciﬁck}"
predmét — vychovu estetického postOJe €lovéka k realité. Je pé&stovana nejen peda-
gogikou, ale mnohé jeji problémy jsou Casto FeSeny i v rAmci estetiky a jednotlivych
véd .o uméni za spolupriace daliich v&d (pfedeviim psychologie, fyziologie a socio-
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logie). I vyzkum estetickovychovné problematiky ma vzhledem ke zvlaStnostem este-
tickych jevii nékteré specifické stranky. Dalsi rozvoj estetickovychovné teorie je
podmin&n viestrannou analyzou estetickovychovného procesu, podrobnym rozpra-
covanim jeho ecili, tkol\, sloZek, princip, forem a metod, coZ 1ze nejlépe uskuteénit
na bazi diléi védecké discipliny. Soufasn& je ovSem tieba se vyvarovat toho, aby
nebyla opomijena integrace estetické vychovy v komplexnim pedagogickém procesu,
kde estetické zietele tvofi pouze jednu ze stranek vSestranného rozvoje osobnosti.

Pfedmét teorie estetické vychovy

Estetickd vychova rozviji mlddeZz v oblasti jevi a ¢innosti, jimiZ se obiréd jedna
ze spoledenskych véd, estetika. Analyza predmeétu estetiky a jeji problematiky po-
maha pedagogice redit cile a ukoly estetickovychovné prace. V pojeti estetiky. se
setkdvame s uzSi a 8irdi koncepci. JestliZze uz$i pojeti estetiky spatfuje jeji piredmét
pouze v oblasti umeéni, SirSi koncepce této discipliny (ktera je tradi®ni v &eské este-
tice) poukazuje v podstat®é na dvoji okruh problému: na problematiku uméni, jeho
zakonitosti a spoleéenské funkce a na problematiku estetické stranky reality (pfi-
rody, prace a zivota). Dvéma okruhim estetické problematiky odpovidaji dva okruhy
estetickovychovné prdce: (1) estetickd vychova uméleckymi prostfedky neboli umé-
lecka vychova a (2) estetickd vychova mimouméleckymi prostfedky.

Zakladni otdzka teorie estetické vychovy je problém wvztahu umélecké vychovy
a estetické vychovy mimouméleckymi prostiedky. Pfi jejim Fefeni muiZeme opét
vyjit z estetiky, ktera vétsinou na prvni misto stavi problematiku uméni; uméni je
»nejkoncentrovanéjsi vyjadreni estetického vziahu ke skuteénosti“ (L. N. Stolovié€)
a tim i zakladnim prostiedkem estetické vychovy. I kdyZ se vztah umeélecké vy-
chovy a estetické vychovy mimoumeéleckymi prostfedky feSi pfevdiné z hlediska
priority vychovy umélecké, naristaji v soucasné dobé zvlasté v socialistické peda-
gogice snahy o to, aby byla podstatné prohloubena mimoumélecki slozka estetické
vychovy, zvlasté rozvoj estetického vztahu k praci a kultury Zivota. Nové koncepce
estetické vychovy jsou vétSinou charakferistické snahou po integraci umélecké a
mimoumeélecké slozky estetickovychovné prace v jednotném vychovném procesu.

V estetickovychovhém procesu muZeme dale rozlisit dvé zdkladni strdnky: aktivni
a receptivni. Pfi styku s uménim i s krdsou mimo uméni jde jednak o poznavani,
citové prozivani a hodnoceni estetické reality, jednak o jeji vlastni vytvafeni. Roz-
lideni téchto strdnek nema ovSem vést k jejich vzajemné izolaci; jde naopak o to,
aby bylo dosazeno harmonické syntézy roceptivni a aktivni strdnky v jednotném
procesu vychovy estetického postoje jedince ke skuteénosti.

Teorie estetické vychovy a jiné védecké obory

Pii feSeni svych problému se teorie estetické vychovy stykia s éetnymi jinymi
védeckymi obory; o jejich vysledky se opira, na jejich zavéry navazuje, anebo jim
naopak poskytuje svymi problémy podnéty k védeckému zkoumdni. Analyza téchto
mezivédnych vztahl je vyznamni z metodologického hlediska, nebof pfehlizeni a
opomijeni mezivédnych spojitosti se odraz{ jak v jednostrannosti teoretickych za-
vérn, tak v nedostatcich kazdodenni estetickovychovné praxe.

Teorie estetické vychovy jako pedagogickid disciplina t&€sné souvisi predevsim s ji-
nymi pedagogickimi obory. Tento vztah je troji povahy: podfadny vzhledem k obecné
pedagogice, dé&jinam vychovy a obecné didaktice, soufadny vzhledem k teoriim ji-
nych slozek vychovy a nadfazeny vzhledem k metodikdm jednotlivych estetickovy-
chovnych pfedméta. Pri feSeni problemaliky teorie estetické vychovy je tfeba dbat
viech mozZnosti koordinace s jinymi pedagogickymi disciplinami, usilovat o jednotny
pfistup obsahovy i metodologicky, av3ak soufasn& pfrihliZet ke specifi¢nosti kaZdé
z pedagogickych disciplin a nesméSovat teorii estetické vychovy s jinymi obory (napf.
s didaktikou, s teoriemi jinych sloZek vychovy nebo s metodikami estetickovychov-
nych disciplin).

Vedle pedagogickych obori mé teorie estetické vychovy nejtésnéjsi vztah k estetice.
Jednotliva pojeti estetické vychovy vidy vychdzeji z uréité estetické koncepce, stupefi
rozpracovanosti estetické teorie podminuje i rozvoj estetickovychovné teorie a mnohé
studie o estetické vychové jsou prevazné studiemi estetickymi. Estetika pomaha
teorii estetické vychovy feSit koncepci této slozky vychovy, jeji cile, ukoly, obsah
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i vybdr a interpretaci uméleckého materidlu. Hranice mezi estetikou a teorii este-
tické vychovy je v mnoha otdzkich obtiZzné stanovit a z této t&sné spojitosti obou
obortt vznikd nékdy nedorozuméni: Teorie estetické vychovy se nékdy zaméfuje za
popularni vyklad estetické problematiky, misto aby vénovala pozornost vlastnimu
problému — vychové estetického postoje €lovéka ke skuteénosti. Obdobny vztah jako
k estetice ma teorie estetické vychovy k jednotlivyim véddm o uméni, k teorii uméni
pro mladez a k folkloristice.

Jestlize estetika a v&dy o uméni poskytuji teorii estetické vychovy pfedeviim pod-
klady pro refeni koncepénich a obsahov¥ch otdzek, pfi analyze estetickovychovného
procesu a jeho ¢initelll vystupuji do popredi duleZité zfetele psychologické. Vycho-
zim okruhem psychologickych problému, jejichZz feSeni ovlivituje i samu koncepci
estetické vychovy, je problematika podstaty a vyvoje uméleckych schopnosti a na-
dini. Rizni odpovéd na otazku vyskytu a vychovatelnosti schopnosti muaZe vést
k duvéfe nebo naopak ke skepsi viéi Siroce koncipované estetické vychové veskeré
mladeze. Druhy okruh psychologickych problémt tvofi rozbor procesu wvniméni,
chapani a citového prozivani umeéleckych dél a krasy a utvareni hodnoticiho estetic-
kého postoje k realité. Tretim okruhem jsou pak otézky podstaty a rozvijeni umeé-
leckych dovednosti, kdy k psychologickym zietelim mnohdy pristupuji i zfetele fy-
ziologické. Nemaly vyznam nabyva pro teorii estetické vychovy i sociologickd ana-
1yza kultury a uméni, zvlasté pfi feSeni spoledenské funkce a podminénosti esteticko-
vychovné prace.

Spojitost teorie estetické vychovy s jinymi védeckymi obory je pomérné Sirok4,
coz je ddno komplexnosti estetickovychovné problematiky i rozmanitosti aspektd, ze
kterych ji miZeme zkoumat. I kdyZ jsou nékteré stranky estetickovychovné prace
predmétem zajmu ruznych védeckych oborid, je teorie estetické vychovy vyhrané-
nym pedagogickym oborem, jehoZ specifiénist tkvi v tom, Ze na zakladé vieobecné
analyzy a v koordinaci s jinymi pedagogickymi disciplinami fe$i koncepci vychovy
estetického postoje ¢lovéka ke skuteénosti.

Zikladni problémy teorie estetické vychovy

S problematikou estetické vychovy se setkavame v dé&jinach vychovy od nejstar-
gich udobi, avSak teprve od druhé poloviny XIX. stoleti a hlavné ve XX. stoleti
muzZeme sledovat hlub$i snahy o to, konstituovat tento obor jako specifickou peda-
gogickou disciplinu. Studie o problematice estetické vychovy jsou jednak préce este-
tika, ktefi se zaméruji predevdim k vlastnim estetickym otazkdm a jejich aplikaci
ve vychové, jednak prace pedagogu, ktefi vénuji hlavni pozornost procesu estetického
rozvoje Zaku. Jestlize mnohé diléi pedagogické discipliny maji své problémy po-
mérné znadné rozpracované, teorie estetické vychovy stoji po mnoha strankdch na
pocatku svého zkoumani.

Jako pri Fefeni jinych pedagogickych problému je tfeba i pfi zkoumani zakladnich
otdzek teorie estetické vychovy provést jednak historicky srovnavaci rozbor vyvoje
estetickovychovné problematiky, jednak jeji systematickou analyzu a klasifikaci. Vy-
chodiskem je rozbor vyvoje estetickovychovnych snah od antiky pfes renesanci a
klasické vychovné systémy XVII.—XIX. stoleti k bohaté diferencovanym tendencim,
jak se projevuji v' naSem stoleti. U kofenil nejrozmanit&jiich estetickovychovnych
snah staly a stoji jednak obecné pedagogické koncepce, v kaZzdé spoleénosti sloZit&
podminéné &initeli ekonomickymi, socidlnimi, politickymi i kulturnimi, jednak roz-
manité koncepce estetické. Dé&jiny vychovy odhaluji rizny pristup k estetické vy-
chové i jeji rlizné modely a z tohoto hlediska pfekvapuje, Ze priavé problémy vyvoje
estetické vychovy byly mnohdy feSeny jen okrajové a ramcové.

Vaznym problémem je rozbor teoretickyjch vyjchodisek, poskytovanych jednotlivymi
védeckymi disciplinami, o které se teorie estetické vychovy opira. Vztah teorie este-
tické vychovy k témto disciplinam je pfevazné deduktivni, stav rozpracovanosti
téchto obord a jejich soucasné koncepce podmifiuji feSeni estetickovychovné pro-
blematiky. Teorelické zavéry teorie estetické vychovy zdaleka oviem nejsou pouze
dedukovany z jejich pomocnych véd. Vedle duleZitého vychodiska historického a
srovnavaciho je jejich zakladnim zdrojem indukee z informaci, ziskivanych vyzku-
mem estetickovychovného procesu a jeho é&initeld.

Systematicka analyza estetické vychovy predpokladi, abychom podrobné rozebrali
jeji funkci ve spoleénosti a formulovali jeji cile a 1koly. Obecna funkce estetické
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vychovy — adaptace ¢lent spolednosti estetické strance realily, se projevuje v roz-
manitych aspektech jak ve vyvoji jedince (v rozvoji jeho smyslové ciflivosti, pozna-
vacich a fantazijnich procesd, v utvareni estetického -citéni, uméleckych schopnosti
a dovednosti atd.), tak v Zivoté& spole¢nosti (v socidlni adaptaci élent spoleénosti,
v uplatnéni estetickych zfeteli v Zivoté spoleénosti i v rozvoji kulturniho Zivota),
Z mnohostranné funkce estetické vychovy pak vyplyvaji jeji cile a dkoly, zaméfené
jak k rozvoji estetické receptivity, tak aktivity v oblasti umélecké i mimoumélecké.
Esteticka vychova se jako slozka vSestranné vychovy osobnosti tésné styka a pro-
lina s ostatnimi slozkami. Vyznamnym problémem teorie estetické vychovy je proio
analyza vztahi estetické vychovy k wvychové rozumové, mravni, télesné i polytech-
nické a pracovni, kterdA ndm umozZiiuje nejen postihnout spojitost téchto sloZek, ale
soucasné i stanovit jejich specifické znaky. Dalsimi vaZnymi problémy teorie este-
tické vychovy je rozbor jejich principi (jednak aplikovanych obecnych vychovnych
principi na estetickovychovny proces, jednak specifickych estetickovychovnych prin-
ciptl), forem (Skolnich i mimo$kolnich) a metod (jednak obecnych metod vzdélavaci
a vychovné prace, aplikovanych pi#i rozvijeni estetickych predstav, pojmi, éinnosti,
schopnosti a postoja, jednak specifickych estetickovychovnych metod). Kazdy z uve-
denych hlavnich problémi se dale ¢leni na desitky diléich otazek, z nichz kazda
vyZzaduje opét mnoha analytickych, srovnavacich i experimentdlnich vyzkum.

Vyzkum estetickovychovné problematiky

Obdobné jako jiné pedagogické discipliny ma i teorie estetické vychovy dva zakladni
zdroje védeckych informaci: jednak kriticky zhodnoceny historicky odkaz, jednak
soudasnou estetickovychovnou praxi. Uspédné reSeni problému estetické vychovy je
podminéno komplexnim vyzkumem, v némzZ se Vyvojové a srovnavaci aspekty spo-
chovné prace a vyustuji v experimentdlni ovéfovani movych koncepei, prostfedku
i metod estetické vychovy.

Historicko-srovndvaci metoda se vyznamné podili pfi FeSeni koncepénich otazek
teorie estetické vychovy, avSak ani pfi fe$eni problematiky estetickovychovného pro-
cesu se bez ni vazna védecka prace nemuze obejit. Historie poskytuje teorii estetické
vychovy tfi zakladni okruhy informaci: (1) rozbor redlnych estetickovychovnych
koncepci v ramci pedagogickych systémi minulosti, (2) obraz estetickovychovné praxe
v ruznych pedagogickych institucich a (3) estetickovychovné ideje klasiki pedagogiky;
filosofu a estetiki, které vétSinou nebyly, a v danych podminkach ani nemohly byt
realizovidny. Rozbor téchto ideji je vyznamnym inspiraénim zdrojem pfi hledani no-
vych modell estetickovychovné prace. Pies sviij velky vyznam je vS8ak historicko-
srovnavaci metoda pouzivana pomérné malo a i v ¢eské pedagogice, kde historicko-
srovnavaci pFistup k vychovné problematice ma své tradice, byla v poslednich letech
zvlasté v metodikiach estetickovychovnych disciplin znaé¢né opomijena.

Druhym zdrojem informaci v teorii estetické vychovy je vyzkum soucasné esteticko-
vychovné praxe v raznych typech vzdélavacich a ~vychovnych instituci. Ukolem
tohoto vyzkumu je sbirat, analyzovat a zobecriovat pedagogické jevy, postupné od-
halovat zékonitosti estetickovychovného procesu a dospivat ke zduvodnénym peda-
gogickym normdam, ovliviiujicim daldi vyvoj estetickovychovné praxe. Pri pedago-
gickém vyzkumu v estetické vychové (obdobné jako v jinych pedagogickych disci-
plinidch) pouZivime rozmanitych vyzkumnych metod, jako pozorovani, experimentu,
rozhovoru, dotazniku, studia pedagogickych dokumentt i méfeni vykonu (jednotlivé
metody jsou v praci bliZe charakterizovany a doloZzeny typickymi pfiklady). Tyto
metody se vétSinou .uplathuji komplexné a indukiivné vyvozené zavéry z pedago-
gického vyzkumu jsou soudasné spojovany s deduktivnimi zivéry z jinych védec-
kych oborut.

I. NASTIN VYVOJE ESTETICKOVYCHOVNYCH SNAH

Sledyjeme-li tisicilety vyvoj pedégogického Gsili lidské spole¢nosti, srovnavame-li
ruzné teoretické pedagogické koncepce i praktické vychovné systémy, neujde nasi
pozornosti, Ze se témé&F v kazdé pedagogické soustavé uplatiiuji vedle zfefellt filo-
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sofickych, védeckych a etickych i aspekty estetické. V d&jindch vychovy se setk&-
vame s ruznym piistupem k estetické sloZce. Vedle pedagogickych sméru, které ji
stavi na ¢elné misto a spatfuji v ni vyznamny integraéni prvek vychovy, stoji jedno-
stranné racionalistické a utilitaristické systémy, v nichZ pripada estetické vychové
jen okrajova tuloha. Vedle tendenci, které vidi hlavni cil v poznavani uméleckych
dél nebo v rozvoji umélecké tvorivosti, stfetdime se s vazZnym usilim postavit do
centra této vychovy estetizaci prostfedi, prace a zakovy .osobnosti. Vedle snah, které
racionalizuji pfistup k uméni a ke krase, se rysuji pokusy polozit tézisté estetické
vychovy pfedeviim do oblasti citové a volni. Nelze poptit, Ze z hlediska hlubsiho
pochopeni estetickovychovné problematiky poskytuji déjiny této sloZky vychovy
mnoho cennych podnétd i zdvaznych pouéeni. Z bohaté problematiky vyvoje esteticko-
vychovnych snah se muZeme ovSem zaméfit pouze na hlavni etapy tohoto vyvoje
a na nejtypi¢téjsi autory a sméry.

Esteticka vychova v antické a stfedovéké pedagogice

Ruzny pristup k estetické vychové nam dokladaji jiZ dva zakladni vychovné sys-
témy v antickém Recku. Spartskd vjchova, jednostranné zaméfeni na slozku télesnou
a vojenskou, nevylucovala sice ani aspekty estetické, ale estetickovychovna stranka
byla podrizena hlavnimu cili — pfipravé fyzicky zdatného bojovnika. Cil aténské
vychovy — kalokagathia — byl ve shodé s hospodafskym i kulturnim rozmachem
Atén podstatné synteti¢téjs$i a vedle rozumové, mravni a té€lesné slozky v ném hrala
vyznamnou ulohu i estetickd vychova, predevSim studium hudby, zpé&vu a poezie
a péstovani gymnastiky. Esteticky prvek se projevoval v aténské vychové i dirazem
na kulturu rec¢i a studium rétoriky.

Usttedn{ estetickovychovnou disciplinou byla v antickém Recku hudebni vychova.
Pythagorovci spatiovali v hudbé formu vyjiadfeni svétové harmonie a vyzvedali jeji
eticky a katarticky vliv. Platon vidi v hudbé jeden ze zikladnich prostfedka vychovy
obéana. Analyzuje jeji kladny i negativni vliv na jedince, uvaZuje o etickém vy-
znamu rytmu, ténin i hudebnich néstroji a pozaduje pfisny vybér umeéleckého ma-
teridlu ve shodé s vychovnymi cili. Vychovny vyznam uméni Siroce zdivodnil Aristo-
teles. Varuje pred jednostranné utilitirnimi hledisky ve vychové a v hudb& i ve
vytvarném uméni spalfuje predevSim prostredek vychovy k estetické citlivosti. Tak
jako gymnastika utvari krasu téla, pfispivd hudba k péstovani duSevni krisy. Mu-
zicko-gymnastickd vychova, smérujici k harmonickému rozvoji téla i ducha, je vy-
chodiskem pfi tvorbé ob¢anského charakteru.

Helenisticky ideal sobéstaéného, apatického a meochvéjného mudrce nebyl pfiznivy
Klasické koncepci muzicko-gymnastické vychovy ob¢ana. Sili hlasy o podruZnosti, ba
o primé amoralnosti hudby a uméni vibec. Jen ojedinéle se setkaviame s obhajobou
vychovné ulohy hudby (Plutarchos, Quintilianus), avSak celkovy utilitarismus rimské
vychovy nebyl naklonén rozvoji estetické vychovy. Estetické zietele jesté nejdéle
pireznivaji v péstovani fefnického uméni, avSak i tu nartstajici formalismus po-
stupné potlac¢il klasicky ideal harmonického rozvoje osobnosti. ZlepSeni neprinasi
ani stfedovék se svou supranaturalistickou orientaci, negativnim postojem k smys-
lovému pojeti krasy a odmitini hodnot antického umeéni i svétského a lidového uméni
vitbec. Doktrina cirkevnich otct se stavi odmitavé viiéi divadlu, gymnastice i rétorice
a katarticky Géinek smichu vystfida ve vychové strach. Pokud se setkdvame s prvky
estetické vychovy, pak pouze v nejtésné&jsi spojitosti s vychovou naboZenskou.

Rozmach estetické vychovy od renesance

Novy pristup k estetické vychové muZeme sledovat od renesance. Mohutny hospo-
darsky rozmach renesanéni Evropy je provazen nebyvalym kulturnim rozvojem na
poli védeckém i uméleckém, supranaturalistickd ideologie stfedovZku ustupuje re-
nesané¢nimu naturalismu. Inspirovidna antikou vystupuje renesance znovu s ideou
harmonické osobnosti, rozvité télesné i duevné Renesanéni{ universalismus vysoce
hodnoti poslani umeélce ve spole¢nosti, renesanéni myslitelé stavi uméni do jedné
roviny s védou a souéasné usiluji o sbliZzeni védeckého a uméleckého pristupu ke
skutednosti. Podstata krasy je opét spatfovAna ve smyslové oblasti a kdnonem krasy
se stiva dokonalost lidského téla i ducha.

Za téchto okolnosti zakonité vystupuje do popredi v pedagogickych koncepcich
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renesanénich mysliteld vyznam estetické vychovy. Vedouci pedagogickou ideou se
stdva poZadavek v3estranného a harmonického rozvoje jedince jako universalni tviréi
osobnosti s Sirokym vzdélanim ve védach i v uméni. Tyto snahy o esteticky rozvoj
mladeZe jak v oblasti uméni (studium literatury, zvlist& antické, hudby a vytvar-
nictvi), tak v mimoumé&lecké oblasti (pisobeni krasou pfirody a prostfedi i kultivace
osobnosti) se odraZeji v pedagogickych dilech i v é&innosti &etnych renesanénich
mysliteld, jako byl v Itdlii Vittorino da Feltre mebo ve Francii Francois Rabelais,
a jsou v plné mife obsaZeny i ve vrcholné pozdné renesanéni pedagogické syntéze
Jana Amose Komenského. Jeho pozadavek ,vzdélat viechny ve viem vestrannd“
zahrnuje vedle studia vSech véd i poznani viech uméni, a to od predskolniho véku aZ
po Skolu vysokou. Vedle hudby, vytvarnictvi a literatury zddraziuje Komensky i ré-
toriku a uméleckd vychova se mu prolind s estetickym pusobenim prostfedi v nej-
Sir§im smyslu. Péstovani uméni a estelizace Zakovy osobnosti i jeho Zivotniho pro-
sifedi je Komenskému stejné jako vét$iné renesanénich pedagogt tak samoziejmy
poZadavek, Ze si vibec nekladou otdzku, zda také uméni patfi do Skol.

Jiny postoj k estetické vychové je vyjaddien v dile Johna Locke. Hospodafsky roz-
mach Anglie XVII. stoleti, uvolnény obéma revolucemi, se odrazil i v koncepci nové
vychovy praktického ¢&lovéka, télesné zdatného, zbaveného scholastické mnohouée-
nosti a spoleensky uspéSného. Renesanéni idea universalni tvar&i osobnosti, rozvité
ve viech vé&dich i umeénich, je nahrazena stfizlivéj§im poZadavkem é&lovéka, ktery
zné to, co je mu v Zivoté prospéiné. Kritérium uzitednosti rozhoduje o obsahu i me-
todach vychovy. Z hlediska uZite¢nosti povaZuje Locke za nejdileZitéj§i kreslifsky
vyevik. Z téhoz hlediska pfistupuje negativné k literdrni vychové, zvlasté k otdzce
rozvoje zaku v poezii, ,nebof jest velmi zFidka vidét, aby nékdo na$el zlaté mebo
stiibrné doly na Parnase“.

Ve vychovné koncepci klasika francouzské pedagogiky Jeana Jacquesa Rousseaua
jsou esetetickovychovné problémy tésné spjaty s klitovou otdzkou jeho pedagogic-
kého systému, s problémem rozvoje smysli. S rozvojem zraku je spjata vytvarna
vychova, jejimz vychodiskem nemé& byt napodoba kreslifskych projevi, ale pozoro-
vani prirody, vycvik bystrosti oka a obratnosti ruky. Hudebni vychova, rozvijejic{
citlivost sluchu, ma mit své téZisko ve zpévu a mi rozvijet nejen reprodukéni, ale
i tvaréi schopnosti zdka. Literarni vychovu zafazuje Rousseau aZ v dobé dospivani
a opira ji pfedevifm o antickou literaturu. Estetické zietele uplatiiuje i na tseku
pracovni vychovy.

Jako vyznamny prostfedek vychovy ke svobodé& pojal estetickou vychovu Friedrich
Schiller. V estetickém rozvoji &lent spolenosti spatfuje cestu k prekonani jedno-
strannosti, zpiisobenych v rozvoji ¢lovéka diferenciaci véd, stavii a zaméstnani v no-
vodobé spoleénosti. Schiller vyzveda vliv etickych a politickych idealt. vyjadrenych
v uméni, na Zivot, mravy a vkus lidi. ,Jedina krasa oblaZuje cely svét; a kazdd by-
tost, dokud podléha jejimu kouzlu, zapomina na své omezeni.“

Estetickd vychova v pedagogickych systémech XIX. stoleti

S novymi zfeteli na estetickou vychovu se setkivame na prahu XIX. stoleti v pe-
dagogickych koncepcich utopickych socialistii. Jejich usili o novou vSestrannou vy-
chovu, kterd by aktivnhé napomdhala pfetvofeni a rozvoji spoleénosti, bylo pFiznivé
i po zaélen&ni estetické sloZky do komplexniho vychovného procesu. Ve shodé se
svymi nazory na urdujici tlohu prostfedi v lidském Zivoté poloZil Robert Owen
hlavni diraz na estetiku $kolnich podminek a mezilidskych vztahi. V¥znamnou tlohu
operniho divadla ve vychové vyzvedl Charles Fourier, ktery formou kolektivnich
estetickych proZitku chtél vychovavat jednotny postoj élend ,harmonické* spoleé-
nosti k realité. Idedl antické mizické vychovy a renesanéni estetickovychovné snahy
revokuje ve svém ,ikarském“ pedagogickém systému Etienne Cabet.

K feSeni estetické vychovy a jeji ulohy ve viestranném rozvoji ¢lovéka prispéli
svymi ndzory i tvircové védeckého socialismu. Podle Karlea Marxe a Bedficha
Engelse bude komunistickd vychova rozvijet mladez harmonicky nejen po strance
fyzické, mravni, rozumové a polytechnické, ale i v oblasti estetické. V3estranné roz-
vity ¢lovék mé byt orientovan i v déjindch a v teorii uméni. V umélecké vychové,
opirajici se o vyznamna dila minulosti i o dfla souéasnd, zdluraziovali Marx a Engels
vedle emotivnich a estetickych hodnot uméni i jeho velkou tuUlohu poznéavaci a
etickou.
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Esteticky rozvoj zaka tvori jeden z organickych utkoli vychovy i v pedagogickém
systému zdanlivé tak jednostranné racionalistickém, jako je systém Johanna Friedri-
cha Herbarta. Esteticky zdjem je podle Herbarta jednim ze Sesti zdkladnich zajmu,
na které ma vyudovani zaméfovat pozornost Zzaklt. Podstatu estetickovychovného
procesu spatfuje v klidném pohrouZeni a adekvitnim sledovani krasy pristupnych
a priméfenych estetickych podnétd a zamitd jakékoliv vnucovani estetickych soudl
Zakam.

V pozitivistickém pedagogickém systému Herberta Spencera je téZisko vychovy
poloZeno do studia véd a do fyzického a mravniho rozvoje Zakd. JelikoZ uméni zabiri
podle Spencera pouze volnou ¢ast Zivota, ma zabirat i volné okamziky ve vychové.
Zaklad estetické vychovy spatfuje ve védeckém poznéni podstaty uméni, které je
predpokladem plného pochopeni a ocenéni uméleckého dila. Spencer vystizné uka-
zuje, Ze ,véda sama je poetickd® a Ze védecké zkoumani nidm odhaluje estetické hod-
noty reality a ¢ini nas na né citlivéjsi.

S CGetnymi problémy estietické vychovy se snazZila vyrovnat ruskd pedagogika XIX.
stoleti. Zakladni otazkou, k niZ zaujala svij postoj fada vyznamnych ruskych mysli-
tela a pedagogl, byla ¢etba mladeZe. Revoluéni demokrat Vissarion Grigorjevié Be-
linskij kritizoval nedostatky souéasnych knih pro déti (jejich nepravdivost, idealizaci
reality, sentimentalnost, moralizovani, nizkou jazykovou kulturu) a shaZzil se formu-
lovat obecné kritéria literatury pro mladez. Zdlraziioval vedle estetickych hodnot
jeji vychovnou ilohu, kterou spatifoval pfedev§im v rozvoji narodnihc a mravniho
citéni. Soudasné ovSem vystupuje proti verbalnimu moralizovini. ,Mravnost nesmi
byt ve slovech, ale ve skutcich, a musi do déti vmiknout nikoliv jako pojem, ale
jako cit.” .

Znaénou pozornost vénoval problémum literdrni vychovy ve svych pedagogic-
kych uvahiach Konstantin Dmitrijevié USinskij, ktery rozpracoval podrobnou meto-
diku vychovné prace s literarnim dilem. Estetickovychovné snahy v ruské pedago-
gice XIX. stoleti vrcholi v nazorech Lvae Nikolajeviéde Tolstého, ktery vystoupil na
obhajobu prava veskeré mladeZe na estetickou vychovu a s poZadavkem priority
uméleckych aspekti ve vytvarném, hudebnim a literdrnim wvyudovani. Ziklad udspé-
chu v estetické vychové spatfoval v rozvoji tviréi aktivity a samostatnosti zaka,
kterd ma rozhodujici vyznam pro jeho dals$i postoj k feSeni zivotnich ukolu. ,Ne-
nauéi-li se zak ve Skole sam tvofit, pak bude také v zivoté vidy napodobovat a ko-
pirovat.“

Analyza &elnych evropskych pedagogickych koncepci XIX. stoleti ukazuje, Ze se
estetickd vychova stdle zfeteln&ji docefiuje jako jedna z integrujicich stranek vy-
chovy nové generace. Pristup k estetické vychové je rlizny jak v motivech pro jeji
zadlen&ni do vychovného systému, tak v jejim pojeti, formach i metodach. S na-
prostym vyloudenim estetické slozky z koncepce novodobé vychovy se v3ak nesetka-
vame ani v racionalistickém systému herbartovském, ani v utilitaristické koncepci
spencerovské, a naopak tvorici se koncepce socialistické vychovy od poéatku spatfo-
vala v estetické vychové jednu z vyznamnych sloZzek vSestranného rozvoje osobnosti.

Novodobé estetickovychovné snahy od konce XIX. stoleti

Se zvySenym zajmem o estetickou vychovu se setkividme v evropské pedagogice
na konci XIX. stoleti. Esteticka vychova se stiva pfedmétem studia nejen pedago-
gickych myslitelt, ale i estetikll a teoretikd jednotlivych uméni. Hlavnim motivem
tohoto nebyvalého UGsili je -snaha é&elit jednostranné racionalizaci Skolni vychovy.
Narustda tendence hloubéji spojit $kolu se Zivotem, pf¥ekonat tradiéni pasivni vyuku
vsestrannou aktivizaci mladeZe a harmonicky vyvazit intelektuaini rozvoj zaka kul-
turou jejich citd a vile. Krasa a uméni se maji stdt vedle aktivnich pracovnich &in-
nosti dulezitymi prosttedky nové vychovy.

Poéatky novodobého estetickovychovného hnuti byvaji spojovany s vystoupenim
anglického estetika Johna Ruskina, ktery spatfoval v uméni vyznamného spoleéen-
ského ¢initele, podilejiciho se na rozvoji poznani a mravnosti i celého narodniho
Zivota. Spolu s Ruskinem se stdva prukopnikem estetické vychovy v Anglii William
Morris. Na némecké pudé poloZil zaklady novodobym estetickovychovnym snaham
Alfred Lichtwark, ktery rozpracoval metodiku seznamovani mladeZe s vytvarnymi
dily. Pozorovanim uméleckych dél chce probouzet v Zicich zijem o uméni a rozvijet
schopnost soustiedéné se pohrouzit do jednotlivych obrazl. Cilem ve$keré esteticko-
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vychovné prace, sméfujici od obsahové analyzy k formalni, nem& byt kritika, ale
prozitek a radost z uméni.

Lichtwarkovo vystoupeni bylo impulsem estetickovychovného hnuti jak v Né-
mecku (Lange, Rein, Sallwiirk, Miiller-Freienfels), tak v jinych zapadoevropskych
zemich. Otazky estetické vychovy re§i Cetné sjezdy, vystavy, vznikaji propagaéni
sdruzeni a vychizeji publikace i odborné ¢&asopisy, vénované témto problémim.
Francouz Marcel Braunschvig zduraziiuje v estetické vychové predeviim pusobeni
prostfedi. P. A. Lascaris se zaméfuje naopak na rozvoj umélecké aktivity déti. Ital-
ska pedagozka Marie Montessoriovd prihlizi k estetickym kritériim jiZz pfi koncepci
matefské $koly a vychazejic z Rousseauova dlrazu na vychovu smyslového vniméni
vidi zaklad estetické vychovy déti v rozvoji smysli prostfednictvim uméleckych
podnéti a cinnosti. Obdobny piistup je charakteristicky pro anglického estetika.
Herberta Reada. Vedle vychovy smyslové citlivosti, kterd je vychodiskem Readovy
koncepce, je jejim druhym hlavnim cilem rozvoj Zakovych schopnosti vyjadfrit umeé-
leckymi prostiedky své city, zkuSenosti a mySlenky. Smysl estetické vychovy spatfuje
Read v pripravé k adekvalnimu vnimani a chapani uméni a k uméleckému vy-
jadiovani.

Priznivé podminky pro rozvoj estetické vychovy vznikly postupné v sovétské pe-
dagogice, ktera od poéatku usilovala o novou vsestrannou koncepci vychovy, v niz
vedle slozky rozumové, polytechnické a pracovni, t&lesné a mravni prislusi dualezité
misto i vychové estetické. Koncepce estetické vychovy v sovétské pedagogice na-
vizala na ruské tradice XIX. stoleti, které spojila s podnéty v dilech utopickych
socialistd a klasiki marxismu. Vychozi bazi poskytla estetickovychovnym snaham
i sovétskd estetika; vychazejic z ruské revoluéné-demokratické estetiky, z estetickych
nazori Marxovych, Engelsovych a Leninovych i z klasické estetiky francouzské a né&-
mecké, vysoce docenila spoleCenskou funkci uméni — jeho udlohu gnoseologickou,
etickou i vychovnou — a spolu s pedagogikou od podatku usilovala o to, aby se uméni
a krasa staly G&innymi prostfedky vychovy socialistického obéana.

S hlubsim rozborem estetickovychovnych problému se setkavame jiz v dilech klasiki
sovétské pedagogiky. NadéZda Konstantinovna Krupskd spatfuje hlavni ukol estetické
vychovy v tom, aby se rozvijely nejrozmanitéj$i formy estetického projevu déti, aby
se déti naucily prostfednictvim uméni hloubéji a vyraznéji vyjadrovat své city a
myslenky. Soutasné ma estetickd vychova rozvijet jejich schopnost porozumét dru-
hym lidem. VeSkeré vyuéovani mi byt prosyceno prvky uméni, které se ma stat
podstatnou casti zivota. Anton Semjonovi¢c Makarenko vyzvedl iulohu rodinného
prostfedi v estetické vychové déti a rozhodujiciho é&initele spatfoval v aktivnim
kulturnim zivoté rodi¢a. Estetickovychovna prace v rodiné méa komplexn& vyuzivat
nejrozmanitéjSich prostfedkl, usilovat o maximalni aktivitu déti a o jednotu este-
tickych a obecné vychovnych cili. Ve Skolni estetické vychové se setkdvame u Ma-
karenka se dvéma problémy, které pred nim nebyly dostateéné analyzovany ani zdu-
raznény, s estetikou kézné& a s estetikou kolektivu. Ukolem pedagogické techniky je
tizZivou a nudnou kazeni udinit kazni prijemnou, poutavou, estetickou. Esteticka
stranka umocrniuje i Zivot a hodnotu kolektivu. V estetické vychové neni podle Ma-
karenka malickosti. Estetika prostredi, estetika Upravy, chovani a prdace zakl stejné
jako ,,estetlcka vyraznost“ pedagogu jsou vychovne faktory, které nelze nikdy v pe-
dagogické praci dosti docenit.

Podrobnou analyzu estetické vychovy v predskolnim véku, kterA ma po mnoha
strankich obecny dosah v teorii estetické vychovy, podala E. A. Flerinovd. Rozebird
mnohostranny vyznam estetické vychovy v rozvoji détské osobnosti, hlavni zdsady
i prostfedky této vychovy i jeji metodiku. Koncepce Flerinové, integrujici rozmanité
aspekty v jednotném komplexnim estetickovychovném procesu, se stala v mnoha
smérech vychodiskem dalSich praci jak v oblasti predskolni (Sorokinova, Vetlugi-
nova aj.), tak v obecné teorii estetické vychovy. Syntetickou a v mnoha smérech
hluboce domyslenou koncepci estelické vychovy v sovétské vieobecné. vzdélavaci
Skole se zvlastnim zfetelem k umélecké vychové zpracoval kolektiv autori za ve-
deni V. N. Sacké. V oblasti mimoumélecké je tvorivé dopliiuje N. A. Dmitrijevovd,
Kterd vénuje pozornost estetickovychovnym aspektim v oblasti duSevni i fyzické
priace a otazkam kultivace osobnosii. Snahy rozsirit estetickou vychovu do novych
oblasti krasy mimo umeéni jsou jednim z charakteristickych rysi soufasného pFistupu
sovétské pedagogiky k estetickovychovnym problémim. Syntetické prace o estetické
vychové jsou soucasné provazeny éetnymi podrobnymi metodikami estetickovychov-
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nych pi‘edmétt na vSeobecné vzdélavacich i odbornych $§kolach i éetnymi monografic-
kymi studiemi o dilé¢ich problémech estetické vychovy, jimZ soufasna sovétska pe-
dagogicka teorie i praxe vénuji zvysenou pozornost.

Se zijmem o estetickou vychovu se setkdvame i v jinych socialistickych zemich.
Tak v polské pedagogice na starsi tradice (Mortkowiczowa, Grzegorzewska) navazuji
snahy Stefena Szumana a Ireny Wojnarové. Na zakladé podrobné analyzy esteticko-
vychovnych snah v zapadoevropské pedagogice dospivd Wojnarova k zavéru, Ze vyvoj
sméiuje ke komplexni estetické vychové, pojimané jako syntéza vychovy umeénim
a krasou mimo uméni, kde rozvoj estetické aktivity je jednim z hlavnich pfedpo-
klada pro uéinné puasobeni jak umeéleckych dél, tak estetiky prostfedi. Pozoruhodny
rozbor estetické vychovy pfinasi v rumunské pedagogice Stefan Birsdinescu a George
Vdideanu, ktefi estetickou vychovu pojimaji jako syntézu dvou stranek — vychovy
ke krase a krasou prirody, vychovy ke krase a krasou zivota a vychovy ke krase
a krasou uméni. Ustfedni slozku estetické vychovy pak spatifuji ve vychové umélecké.

Z letmého prehledu, kdy jsme se zdaleka memohli zastavit u viech autori, ktefi
by zasluhovali pozornosti, vyplyva, Ze od konce XIX. stoleti se estetickd vychova
stdva stale vice predmétem pedagogického zajmu. V raznych systémech jsou vy-
zvedany casto odliSné aspekty estelickovychovné prace. Vedle uméni jako zaklad-
niho prostfedku estetické vychovy pristupuji nové prostfedky, at jiz estetika pro-
stfedi, pfirody a Zivota spoleénosti, nebo estetika produktivni prace i védeckého
badani. Ke koncepcim, budujicim na rozvoji umélecké aktivity mladezZe, pFistupuji
snahy o vychovu adekvatni recepce umeéni i krasy mimo uméni a o vychovu kom-
plexniho estetického postoje k realité. Vedle smérid, které spatifuji hlavni cil v roz-
voji estetické citlivosti, se setkdvame s Gsilim o vSestranné vychovné pulsobeni uméni
a krasy pri utvareni osobnosti. V mozaice zdanlivé rozdilnych pristupi a snah se
v8ak rysuje zakladni tendence — usili o integraci ruznorodych prvka esteticko-
vychovné prace a o komplexni pojeti estetické vychovy jako slozky, ktera prostupuje
celym vychovné vzdélidvacim procesem a vyznamné se podili na v$estranném roz-
voji mladeze.

Estetickd vychova v &eské pedagogice

Na deské pudé maji estetickovychovné snahy dlouhou a pomérné bohatou tradici,
at jiz na bratrskych Skolach v XVI. stoleti, v dilech Jana Blahoslava a zvlasié Jana
Amose Komenského, nebo v obrozenské pedagogice na podatku XIX. stoleti (Ryba,
Svoboda, Filcik). Jednim z prvnich prakopnikit novodobého estetickovychovného
hnuti v éeské pedagogice byl estetik a organizitor télovychovného hnuti Miroslav
Tyr3. V uméni spatfoval vyznamny prostfedek ideové a mravni vychovy a dualeXi-
tého éinitele narodniho uvédomeéni.

Zakladatelskou postavou ¢&eské teorie estetické vychovy se stal estetik Otakar Hos-
tinsky. Hostinsky pojima uméni jako vyznamny kulturni jev, ktery ma cetné spole-
¢enské funkee. Vedle funkece hospodaiské a zabavni zduraziuje jeho funkci komu-
nikativni (,udrZuje nase styky s minulosti a s jinymi narody“) a etickou i jeho vy-
znam pro zdokonaleni lidského vnimani i mySleni. Zdar umélecké &innosti zavisi
ovSemn jak na umélecich, tak na obecenstvu, ma jeho vkusu a smyslu pro uméni,
a z tohoto hlediska je ifeba hodnotit vyznam vSeobecné estetické vychovy. Hlav-
nim cilem estetické vychovy je podle Hostinského vychova k tvorbé samostatnych
estetickych soudt, kterd pfredpokladd jednak rozvoj estetické vnimavosti, jednak
neptfedpojatost a odvahu v pronasSeni vlastnich ndzori. V estetické vychovs, ktera
ma své dulezité misto jak v rodiné, tak ve $kole i ve vychové dospélych, varuje Hos-
tinsky pfed mechanickym osvojovanim a opakovanim cizich soudu. Vlastni smysl
estetické vychovy neni podle Hostinského v soustavném vyudovani esteticc nebo dé-
jindm uméni, ale v neustilém tfibeni smyslu pro uméni a krasu a v demokratizaci
a socializaci uméni. Ideje Hostinského naSly mnoho stoupencu a propagatort (napf.
Josef Patotka) a staly se programem pro cely daléf{ vyvoj estetické vychovy v ¢eské
pedagogice.

O hloubéji zalozenou koncepci estetické vychovy se na pocéatku predmnichovské
republiky se zdarem pokusil Jii Vdclav Klima. Estetickou vychovu pojima jako ne-
oddélitelnou souédst jednotného procesu vychovy harmonické osobnosti a spolu
s mravni vychovou ma byt protivihou jednostranného intelektualismu &koly. Ve
shodé s Hostinskym spatfuje Klima koneény cil estetické vychovy v rozvoji uvédo-
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mélého estetického soudu. RozliSuje estetickou vychovu jako nadifadény pojem od
vychovy umélecké, kterou opét ¢leni na vychovu uménim a vychovu k uméni. Po-
drobné analyzuje funkce estetické vychovy a jeji nejvétdi pfinos spatfuje v tom, Ze
umoiﬂuje rozvijet specifické umeélecké pozndvani reality vedle poznani védeckého.

V prvni republice se setkivame s ¢etnymi estetickovychovnymi podnéty a snahami,
které zdaleka nemohly byt uvedeny do Zivota $kol a v¥chovnych instituci. Roz-.
hodujici ulohu vychovatelovy osobnosti v estetické vychové vyzvedl Bohumil Mar-
kalous. Cetni autoti, mezi nimi i estelik Otakar Zich, usilovali o zavedeni vyuky
estetiky do stf‘ednich S§kol. Na kli¢ovy problém prostfedi v estetické vychové obratil
pozornost Emil Edgar, podle néhoZ ma estetick4d vychova zaéinat vychovou vkusu
v kazdodennich Zivotnich situacich a jevech a postupné pfechazet na oblast uméni.
Systematicky a kriticky rozbor dosavadnich estetickovychovnych snah podal ve dva-
catych letech Otakar Kddner. Ukazal, Ze poZadavky kladené na Ziky éasto pfekra-
¢uji jejich moznosti, vnimani a prozivani uméleckych d&l byva nahrazovano ver-
balnimi vyklady a tak hnuti, které chtélo pfekonat jednostranny intelektualismus
skoly, vede mnohdy k nové formé intelektualismu.

Jednu z nejucelenéjSich syntéz o estetické vychové podal v éeské pedagogice Otokar
Chlup. Estetickou vychovou rozumi ,zdmérné pusobeni prostfedky krasy véku pfti-
méfenymi na smysly, cit, rozum a vuli“, jeji tézisko pak spatfuje v poznavani raz-
nych druht umeéni. RozliSuje receptivni a aktivni slozku estetické vychovy, které je
tfeba rozvijet paralelné. Chlup podal zajimavou klasifikaci metod estetické vychovy
na metodu bezdéénou, emocionalni, intelektudlni a analytickou, historickou a bio-
grafickou a kone¢né metodu technickou, Ve shodé se svou obecnou teorii zdakladniho
u¢iva poukdzal na vyznam dokonalého vybéru uméleckych d&l. Esteticka vychova
se podle Chlupa nema omezovat jen na uréité vyucovaci predméty, ale ma pronikat
veskerym vyufovanim a vSemi slozkami vychovy. K zikladum poloZzenym ve vy-
uce ma pristupovat diferencovand zajmova estetickovychovnia priace mimotfidni a
mimoskolni. Velkou pozornost vénoval Chlup koncepci jednotlivych estetlckovychov-
nych pfedmétu na zdkladni i stfedni Skole, zvlasté literdrni vychové. Chlupuv pfi-
nos v teorii estetické vychovy je' mlmoradny Polozilo-li dilo Hostinského estetické
zaklady, pak Chlupovo dilo dalo pevné pedagogické zdklady éeské koncepci estetické
vychovy.

K novému rozvoji estetickovychovnych snah na deské pudé doSlo po roce 1945.
Pri hledani nové koncepce socialistické vychovy usiluji Otokar Chlup, Zdenék Ne-
jedly i jini &eSti pedagogi¢ti pracovnici o Siroké uplatnéni estetickych hledisek ve
vychové., Zvlasté v druhé poloviné padesidtych let muZeme sledovat velké oZiveni
i v teoretickém feSeni estetickovychovné problematiky. Estetik Antonin Sychra po-
drobil kritickému rozboru dosavadni nedostatky a jednostrannosti jak v esteticko-
vychovné praxi $kol, tak i v dosavadni teorii. Ve své koncepci vychizi z rozdila
védeckého a umeéleckého poznani a tézisko estetické vychovy spatfuje v rozvoji za-
kova poznani reality prostfednictvim uméni. Vénuje-li Sychra hlavni pozornost umé-
lecké slozce, snaZi se Vlastimil Uher o syntetické postiZeni vSech useku esteticko-
vychovné prace a podrobné analyzuje vyznam prosttedi pro estetickou vychovu,
estetické prvky v détské hte, ilohu kolekiivu v estetickovychovném procesu, zdkladni
metody estetickovychovné prace ve vyuéovani i mimovyucovaci a mimoskolni formy
estetické vychovy. S obdobnym usilim o syntetickou koncepci estetické vychovy se
setkavame u Jaromira UZdila nebo FrantiSka Holeovského, Na vainé problémy
estetické vychovy na vysoké Skole upozornil Bohumil S. Urban.

Rozmach v teoretickém feSeni obecnych problémi estetické vychovy, jiZ se do-
stalo na vieobecné vzdélavacich Skolach priznivéjsiho postaveni skolskym zakonem
z roku 1960, je provazen intenzivni tviréi praci v oblasti metodik jednotlivych este-
tickovychovnych predméti. Teoretickymi problémy literarni, hudebni a vytvarné,
ale i filmové a divadelni vychovy se nezabyvaji pouze pedagogi¢ti odbornici, ale
vénuji jim stdle vétdi pozornost i uméledti teoretikové a historikové. Otazky este-
tické vychovy fresi védecké konference, ¢etné ¢asopisy jak odborné, tak obecné
pedagogické a stdle vice se s nimi setkavame i na strankdch umeéleckych a kultur-
nich éasopisli. O estetické vychové vychazeji nejrozmanitéjii metodické a popularné
.zaméfené publikace. Nelze popfit, Ze jsme svédky narustajictho zajmu o otazky
estetické vychovy mladeZe. Po mnoha strankach v3ak zatim praxe nedostihuje teorii.
Projevuje se to jak v nedofefenych problémech organického zacdlen&ni estetické vy-
chovy do uéebnich planti a osnov jednotlivych stupna Skol, tak v nedostate¢ném
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vybaveni Skol k estetickovychovné praci i v nedostatelné pripravé uéitell na na-
ro¢né estetickovychovné ukoly.

III. OBECNE POJETI ESTETICKE VYCHOVY

Historicky nastin vyvoje estetickovychovnych snah podava bohaty obraz o pFistupu
k estetické vychové v rtznych pedagogickych systémech i pestrou paletu jejich kon-
krétnich koncepci. Pfes rozmanitost nazori a hledisek miZeme vSak u mnoha peda-
gogu a estetiki minulych staleti a zvlasté poslednich desitileti sledovat snahu o in-
tegraci riznorodych prvka estetickovychovné prace, at jiZ se integraénim jadrem
stdva uméni, prostfedi nebo pfiroda, recepce estetickych podnétd nebo naopak umé-
lecka a esteticka aktivita mladeze.

Z rozboru predmeétu teorie estetické vychovy vyplynulo a historick4 analyza hlou-
béji dolozila, Ze v obecném pojeti estetické vychovy jsou v zékladé& dvé koncepce:
uz$i, omezujici se pouze na oblast uméleckou, a S$ir$f, ktera postupné zapojuje do
okruhu estetickovychovné prace estetickou strdnku veSkeré reality. Cilem takto $i-
roce pojimané estetické vychovy je rozvoj estetického postoje &lovéka ke skutednosti.
Pritom dochazi k integraci umélecké vychovy a estetické vychovy mimouméleckymi
prosttedky za priority umeéleckého okruhu, ke spojeni aktivni a receptivni stranky
a k syntéze specifickych estetickovychovnych zieteld s hledisky jinych sloZzek jed-
notného vychovného procesu.

Ukoly estetické vychovy

V pojimani ukoli estetické vychovy se setkidvime s riznymi koncepcemi, které
mnohdy postihuji a vyzvedaji pouze nékterou stranku estetickovychovného procesu.
Jde o snahy jednostranné preferovat umélecky nebo naopak mimoumélecky okruh
estetickovychovné prace, jeji stranky aktivni nebo receptivni i materidlni nebo mna-
opak formativni zfetele v této vychové. Pro né&kierd pojet{ byva zvlast& piiznaéné
usili o co nejtésné&jsi spojeni estetické vychovy s jinymi sloZkami vychovy, coZ se
projevuje tendenci stavét na predni misto ony ukoly, které jsou specifické pro jiné
slozky vychovné priace. Tésny vztah k jinym slozka&m v3ak nemizZe vést k pfedstavé,
v soudasné praxi mnohdy rozSifené, Ze esteticka vychova pouze uskuteéiiuje ukoly
vychovy rozumové a mravni, pfipadné i- pracovni a télesné prostfedky umeéni a krisy.
Je tfeba vidy respektovat jeji specificnost, ktera tkvi pfedeviim v rozvoji schop-
nosti a dovednosti vnimat, chapat, citové proZzivat a hodnotit uméni a estetickou
stranku reality a tvorit ve shodé s estetickymi kritérii.

‘Mame-li klasifikovat hlavni ukoly estelické vychovy, je vhodné pifihlizet k né&kolika
ziakladnim okolnostem: ke specifi¢nosti estetickovychovného procesu, k t&sné spoji-
tosti estetické vychovy s jinymi slozkami vychovy, k jednot& i relativni samostatnosti
dvou zadkladnich okruhi i stranek estetické vychovy, k priorit€ umeéleckovychovného
okruhu a k mnohostrannosti mimoumeélecké reality, jejiZ estetické strance vénujeme
pozornost. Hlavni ukoly estetické vychovy muZeme shrnout do éty¥ skupin: (1) Sou-
stavné rozvijet adekvatni vnimani, chapani, citové prozivani a hodnoceni umélec-
kych dél a estetické stranky reality. (2) Seznamit se zakladnimi uméleckymi dily
narodni i svétové kultury, s jejich tvarci a interprefy a s hlavnimi etapami vyvoje
uméni, (3) Rozvijet elementarni umélecké schopnosti a dovednosti v oblasti jednotli-
vych umeéni. (4) Uménim a estetickou hodnotou mimoumélecké reality obohacovat
poznani mliadeze a zuslechfovat jejf mySleni, citéni, chovan{ a pracovni é&innost.
Estetickd vychova tak predstavuje systematicky proces, ktery vych4zi od nazirani,
chapani, prozivani a hodnoceni uméleckych dél a estetické stranky piirody i Zivota,
vede k tvirei ¢innosti ve shodé s estetickymi kritérii a vyusfuje v trvalém zuSlechténi
vSech stranek a projeva osobnosti.

Vyznam estetické vychovy
Jednou z vychozich otdzek, kterou si klade jak pedagogickd teorie, tak pfedevsim

vychovna praxe pfi posuzovani kterékoliv sloZky vychovy, je jeji funkce a vyznam,
a to jak.z hlediska jedince, tak celé spoleénosti. Odpovéd na tuto otdzku rozhoduje
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o postaveni kazdé slozky vychovy v celém pedagogickém systému. Pojimal-li anticky
fecky svét krasu jako jednu z nejvy$Sich hodnot a uméni jako vyjadfeni nejvzne-
SenéjSich citu a idei, bylo jen logickym dutsledkem, Ze muzicko-gymnastickd sloZka
byla vedouci slozkou celé vychovné koncepce. Spatfuje-li naopak Locke nebo Spen-
cer, v uméni jen prvek zdbavy, vypliujici volné chvile élovéka, je prirozené, Ze
esteticka vychova je v jejich koncepci pouze doplitkem ostatnich sloZzek vychovy.
Pedagogové, obirajici se estetickou vychovou, se proto snazili o to, aby hloubé&ji
zduvodnili jeji vyznam a ulohu. Velmi ¢asto ovSemn byva vyzvedan jen néktery diléi
faktor, ktery byva povaZovan z hlediska dané koncepce estetické vychovy za uréu-
jici. Diky srovnavaci analyze muzZeme dnes alespoil v hrubych rysech postihnout
hlavni davody, pro které je estetickd vychova jednou z nezbytnych slozek kazdého
vychovného systému, ktery usiluje o to, aby dosihl harmonického vSestranného roz-
voje mladeze.

Vyznam estetické vychovy lze posuzoval jednak z hlediska individuilniho, jednak
spoletenského. Z ontogenetického hlediska méa estetickd vychova-vyznam pro rozvoj
psychickych i fyzickych funkei, pro rozvoj tvaréi aktivity, pro obohaceni poznani
i pro usmérnéni postoji jedince ke skutednosti. Rozviji piedeviim é&innost smyslo-
vych organd, coZ je zvlasté dulezité v moderni spoletnosti, kde pokroéild délba prace
a vysoky stupen civilizaénich vymozZenosti vedou k tomu, Ze ¢&lovék ztréci zZivy
kontakt s realitou a odcizuje se prirodé a sféfe bezprostfednich smyslovych kwvalit.
Rozviji dile mysleni a rel (zvlasté literarni slozka estetické vychovy) a ve velké
mire péstuje fantazii, bez jejiZ aktivity neni v estetické oblasti mozni ani tvorba,
ani recepce. Velky vyznam byva pfikladan estetické vychové jako prostfedku, ktery
obohacuje poznani a umoZiiuje pochopeni reality, a to zvlasté v onéch pedagogic-
kych a estetickych smérech, které stavi poznavaci funkei uméni na prvni misto.
Jde jednak o poznani spoleéenské a prirodni reality prostfednictvim uméni, jednak
o poznani narodni a svétové kultury a jejiho poslani ve spole¢nosti a o poznani spo-
le¢enské funkce krasy v pfedmétech a jevech. Esteticka vychova viak soudasné
ovliviiuje i postoje mliadeze k realit®. Plsobi na jeji city, prohlubuje je a obohacuje
a estetické proZitky ovlivhuji tvorbu jejich mravnich predstav, idedli a postoju.
Vedle raciondlni a emociondlni strdnky mé esteticka vychova znaény vyznam i pro
rozvoj volni stranky Zaku a velkeré jeji usili vyusfuje ve vypéstovani vkusu a kul-
turnich zajmi mladeZe.

Z hlediska spoleenskych potfeb ma estetickd vychova rozhodujici vyznam pro
rozvej kulturniho Zivota spoleénosti tim, Ze pfripravuje jeho esteticky a umélecky
vzdélaného ucastnika, af jiz jako konzumenta nebo tvirce estetickych a umeéleckych
hodnot. Souéasny vyvoj Zivotniho slohu spolednosti charakterizuje vedle jeho racio-
nalizace a technizace i estetizaéni tendence. Esteticka kritéria pronikaji do vsech
useku kazdodenniho Zivota a jejich uplainéni je vedle ekonomickych a technickych
predpoklad zavislé pfedevdim na estetické kultufe ¢lent spolefnosti. Esteticka vy-
chova tak nabyva stdle vét¥iho vyznamu pro estetizaci Zivotniho slohu, a to jak jeho
materidlni, tak pfedevsim jeho socidlni stranky.

Principy estetické vychovy

Vyzkum estetickovychovného procesu ukazuje, Ze jeho wysledky jsou pfimo zavislé
na zachovavani nékteryeh zikladnich principa. Jsou to jednak obecné pedagogické
principy, aplikované na estetickou vychovu, jednak specifické principy, které maji
kofeny ve zvlastnostech uméleckého poznavani a reprodukce a estetického postoje
¢lovéka ke skutecnosti. Pfes vyznam, kterého si otdzka principa estetické vychovy
zasluhuje, byva mnohdy jak v obecnych pracich o estetické vychové, tak v metodi-
kach estetickovychovnych predméti feSena jen okrajové, bez hlubsi koordinace
s obecnym systémem pedagogickych a didaktickych principi a &asto jejich teSeni
zcela chybi.

Vychozim principem estetické vychovy, stejné jako veSkeré pedagogické préce,
je princip ideovosti, vyplyvajici jednak 2z ideového zaméfeni kaZdé pedagogické
prace Jednak z podstaty umeéni. BéZi o to, jak zamé&fit velkerou estetickovychovnou
prac1, aby jeji vyslednici byla vSestranné rozvitd tviréi osobnost s Sirokym kultur-
nim rozhledem, s bohatyml umeéleckymi zajmy i dovednostrm, vysoce kultivovana
s rozvitym vkusem i formami chovani, ktera ma wvyhranény postoj ke spoleénosti,
k praci i k Zivotu. PoZadavek ideovosti se dotyk4d jak obecné koncepce esteticlko-
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vychovné préce, tak vybéru uméleckého materidlu a estetickych podnétd vuabec
i metod estetickovychovné prace.

S ideovosti tésné souvisi princip cilevédomosti a soustavnosti, ktery predpoklada
piesné stanovené obecné i diléi cile estetickovychovné price, vyplyvajici z celkové
koncepce estetické vychovy a prihliZejici ke zvlastnostem a profilu dané pedagogické
instituce, i systematicky rozvoj estetického poznavani i tvaréich ¢innosti. Zvlastni
pozornosti zaslouzi v- estetické vychové princip aktivnosti, vyjadfujici pozadavek
oprit se v estetické vychové o samostatnou ¢innost zaka, aktivizovat jejich poznéavaci,
citové i volni procesy, opfit se o jejich z4jmy a podnécovat je vhodnou motivaci
a konedné vést v praktické aplikaci ziskanych uméleckych a estetickych vé&domosti
a dovednodti. Mnohé moderni estetickovychovné sméry postavily pravé tento princip
do ¢&ela svych snah.

Vyzkum nadm odhalil vdZné nedostatky v uplatriovdni ndzornosti v estetické vy-
chové. Timto principem rozumime pozadavek, abychom v celém estetickovychovném
procesu vychazeli ze smyslového vnimani umeéleckych dél, estetickych jev a jejich
obrazu, abychom se opirali o dosavadni umélecké a estetické zkufenosti Zakl a sou-
casné rozvijeli jejich estetické vnimani, pfedstavy a fantazii. Tento princip se uplat-
fiuje ve viech etapich estetickovychovné price v nejrozmanit&jiich formach a vy-
plyvaji z ného ¢etné pozadavky jak na pojeti a organizaci estetickovychovné prace,
tak na osobnost pedagoga a jeho pripravu i na pomucky pro estetickou vychovu.
S nézornosti souvisi princip uvédomélosti, kterym rozumime poZadavek, aby Zaci
probiranému uc¢ivu plné rozumeli. Jde o to, aby se poznavané estetické jevy adek-
vatné odrazely ve védomi Zaku, aby je Zaci promysleli, srovnavali, analyzovali a
dospivali k induktivnim zavéram, aby ziskané zkuSenosti také spravné jazykové
vyjadfovali, chapali dlohu ziskanych estetickych védomosti a dovednosti v praxi
a uméli jich spravné a tvofivé pouzivat.

I v estetické vychové se uplathiuje princip trvalosti, ktery vyZaduje, aby jednou
ziskané védomosti a dovednosti z umélecké a estetické oblasti se staly trvalym ma-
jetkem zakl. Vedle opakovani a zachovani pfedchozich zdkladnich principi je trva-
lost podminéna hlavné adekviatnim pracovnim tempem, vhodnym vybérem zaklad-
niho uéiva a emotivnosti estetickovychovné prace. V plné mire je tfeba dbat v este-
tické vychové i o zachovani principu pFiméfenosti, ktery pozaduje, aby latka, formy
i metody vychovné prace byly v souhlase jak s vékovou vyspélosti, tak s Urovni
dosavadnich védomosti a dovednosti Zikl, coZz je tfeba pravidelné zjistovat kom-
plexni pedagogickou diagndzou.

Specifickym principem v estetické vychové je princip emociondlnosti, vyplyvajici
z emociondlni povahy estetickych jevii, jehoZ podstata tkvi v tom, abychom aktivi-
zovali v celém estetickovychovném procesu emotivni stranku zakl, a to jak pfi po-
znavani uméleckych a estetickych jevd, tak pii tviaréi ¢innosti. Vedle tohoto principu
je pro moderni estetickou vychovu charakteristicky princip jednoty technickiych a
uméleckjjch zieteldl, jimZ rozumime tésné sepéti technického vycviku s vychovou
k umeéleckému chapani a k vyrazné umélecké reprodukci a produkei v oblasti jed-
notlivych uméni.

Z analyzy estetickovychovného procesu vyplynuly nékteré dal$i specifické principy,
jako jednota aktivni a receptivni stranky, jednota umeéleckého a mimoumeéleckého
okruhu nebo jednota vieobecné a odborné estetické vychovy. V struéném prehledu
nelze jistd vyderpat celou rozsihlou problematiku principi estetické vychovy. Za-
vérem by bylo jen vhodné ve formé principu vdestranného vychovného. zaméfeni
zduraznit, Ze podstata komplexni koncepce estetické vychovy spoéivd mimo jiné
v tom, Ze tuto vychovu pojimame v $irokém kontextu celého pedagogického procesu
a pfi zachovani jeji specifidnosti mame na zfreteli souéasné cile viech ostatnich slozek
vychovy.

Vybér a systematizace uméleckych dél v estetické vychové

JelikoZz umélecky material tvofi vychodisko i jadro estetickovychovné prace, zdalo
by se evidentni, Ze jeho vyb&ru a uspofddini je v&novana prvofadd pozornost. Po
této strance v3ak zcela neuspokojuje ani stav souéasné praxe, ani dosavadni feSeni
problematiky v odborné literatufe. Kritéria vybéru a systematizace umeéleckého
materidlu nejsou &asto ani hloubéji analyzovana, ani nalezité zdivodiiovana nebo
utiidéna. Redime-li systém kritérii vybéru uméleckych dél v estetické vychové, je
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ifeba vyjit ze tfi zékladnich faktori: (1) BéZi o vybér uméleckych dé&l, a proto se
na prvnim misté uplatni kritéria esteticka. (2) Uméleckd dila vybirime pro Zaky
uréitého psychologického profilu, tj. uréitého véku, zkuSenost{ a rozhledu s uré&itymi
obeonymi i specifickymi uméleckymi schopnostmi. Proto je tfeba si ujasnit psycho-
logickd kritéria tohoto vybéru. (3) Jde koneén& o vybér materidlu vhodného z hle-
diska pedagogického procesu, ve kterém sledujeme jednak obecné vychovné cile,
jednak specifické cile estetickovychovné. Proto musime pi#ihliZet k Sirokému okruhu
pedagogickych kritérii, a to jednak obecné pedagogické povahy, jednak specific-
kych estetickovychovnych kritérii.

Vychozimi hledisky vybéru jsou estetickd kritéria. Umeélecka hodnota poznavanych
dél je prvnim predpokladem usp&sné estetickovychovné prace. Na odpovédném
vybéru dél, ktera vyrazné reprezentuji narodni i svétovou umeéleckou kulturu a
jejichz poznani by mélo byt soufasti vSeobecného vzdélani, by méli spolupracovat
s pedagogy estetikové i teoretikové jednotlivych uméni. Zikladnimi psychologickymi
kritérii vybéru jsou primérenost obsahu a formy dila véku 24kt a jejich dosavadnim
zkusenostem a schopnostem, které zjisfujeme komplexni pedagogickou diagnozou.
Obecné pedagogickd kritéria vybéru jsou déna obecnymi cili vychovy; jde pfede-
véim o posouzeni prinosu z poznani daného dila pro ideovy a eticky rozvoj Zakl
a pro obohaceni jejich predstav o spole¢nosti a prirodé. NejsirS§i okruh tvof{ esteticko-
vychovnd kritéria, vyplyvajici ze specifickych cfli estetické vychovy. PFi vybéru
bereme v Gvahu autora dila, formu a Zanr, historické hledisko, vyjadiovac{ a inter-
pretaéni prostfedky i koordinaéni zretel, prihlizejici ke spojitostem mezi riuznymi
druhy umeéni. K témto zakladnim kategoriim hledisek pfistupuji nékterd hlediska
dopliujici, dana kulturnimi okolnostmi i mistnimi moZnostmi.

Vedle vybéru jednotlivych umeleckych dél vyvstava zavazna otazka jejich dlouho-
dobého souboru a hledisek jeho uspofadani. Vychozim kritériem je snaha dosdhnout
jednak dostateéné rozmanifosti, jednak uréité jednoty v této systematizaci. Podle
toho, ktery aspekt tvori zaklad této systematizace, miZeme rozliit systém tematicko-
zanrovy, formalni, autorsky, historicky a koneéné smiSeny, kombinujici néktera hle-
diska predchozich systému. Soudasné vyvstava pri systematizaci problém postupného
a cyklického uspofadani uméleckého materialu.

Formy estetické vychovy

Estetickou vychovu muZeme realizovat v rozmanitych formach, které lze rozliSit
do tfi zakladnich skupin: $kolni a mimoskolni formy a estetickd vychova v rodiné.
Tyto formy se vzajemné dopliluji a uspéch estetické vychovy je zavisly na jejich
koordinaci a integraci.

Ve $kolnich podminkdch se uskutednuji cile a Ukoly estetické vychovy v ramci
vyuéovani, v zdjmovych mimevyuéovacich formach i celkovym piisobenim Skolniho
prostiedi. Zdklady estetické vychovy ve 3kole jsou poloZeny do wvyulovacich pied-
méti. Z hlediska jejich vyznamu pro estetickou vychovu je muZeme rozdélit do tFi
skupin: specialni estetickovychovné pfedméty (literarni, hudebni a vytvarna vychova),
jejichZ cilem je systematickd vyuka ve specifické umélecké oblasti, nékteré huma-
nitni predmeéty (jako cizi jazyky, déjepis, zemeépis) a predmét té&lesnda vychova,
v nichZ tvofi estetickd vychova jednu ze soudasti pedagogické prace, a koneéné ostat-
ni predméty, ve kterych se uplatiiuji pfedeviim obecné estetickovychovné zfetele.

K estetickovychovné praci v rameci vyuéovani pfistupuji ve Skolach mimovyuéo-
vaci formy, které dale prohlubuji a obohacuji estetické zkuSenosti Zikd a snazi se
diferencovan& rozvijet jejich estetické zajmy a schopnosti. Jde jednak o hromadné
formy, podchycujici ¢asto mladez celé S$koly nebo i nékolika $kol (napf. navstévy
diviadelnich a filmovych pfedstaveni, koncert, galerii), zajmové skupinové formy
estetickovychovné prace v krouZcich a individualni formy estetického rozvijeni Zakua.
Vyznamnym faktorem, Kktery spoluptsobi s uvedenymi formami, je estetika $kolniho
prostfedi, a to jak z jeho materiadlni, tak spoletenské stranky.

Skola predstavuje v souéasné dobé nejsirSi a nejsystemati¢téjéf bazi pro estetickou
vychovu, Ke $kolnim formam pfistupuje jako druhy vyznamny ¢initel systém mimo-
Skolni estetické vychovy, v niZ miuZeme opét rozlisit nékolik oblasti: plsobeni zajmo-
vych uméleckych kol (v CSSR. lidovych 8kol umeéni, které od roku 1961 realizuji
étyri obory: hudebni, taneéni, vytvarny a literdrnérecitaéni a dramaticky), které
jsou dnes nejuéinnéjsim ¢lankem mimoskolni estetické vychovy mladeZe, dile puso-
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beni raznych vychovnych zaifizeni a organizaci mlideZe a koneéné vliv voln¥ch
zdjmovych sdruZeni (jako je Klub mladych étenafd, Klub pfatel vytvarného uméni
nebo Klub pfatel hudby). Klade-li §kolni estetickd4 vychova duraz na estetiku pro-
stfed{ a Zivotnfiho slohu $koly, plati tento poZadavek v neztenéené mife i v celé
oblasti mimoskolni. K uvedenym formam estetické vychovy pfistupuje kone¢né este-
tickd vychova v todiné. Na ptdé rodiny se dostdva d&tem. prvnich estetickych pod-
nétl a v estetizaci stylu Zivota v rodin& by meéla estetickd vychova znova vyustovat.
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