/ Od doby, kdy Jaroslav Hruska mluvi
o své pionyrské knize Methodologie
jazyka francouzskébo a némeckébo,
vydané na poldtku proni svétové vilky,
jako o ,rukojeti o vyulovacim postupu ve
franstiné a néméiné na nasich strednich

Skoldch”, a% zhruba do ityficdtych let byla u nds
i jinde didaktika cizojazyinébo vyulovdni chipdna v u%sim slova smyslu — jako
nauka o vyucovacich metoddch a postupech. Odtud pochdzi i starsi ndzev
ometodika”, ktery je terminologickym vyjddfenim povahy této discipliny.

Kdyi bylo prekondno pojeti reformni pedagogiky, kteri nebrala dostateiny
Zretel na obsabové problémy a soustiedovala se na teorii vyuéovacich forem
2 postupi, prichdzi po drubé svétové vilce na scénu novd teorie didaktik
ucebnich predméti. Pod vlivem predstavitely tzv. teorie vidélini“, jako je Erich
Weniger a jebo ik Wolfgang Klafki, vyblasuje se primdt obsahovych otdzek nad
metodickymi. Schéma teorie vzdélini — vidéldvaci obsab ~ problémy metodické
by bylo jisté plodné, kdyby nebylo uspoiiddno bierarchicky. Takto pojem vidélini
ve smyslu cilové predstavy preduréuje obsab, na néji je metodika (chdpani jako
nauka o vyucovacich postupech) zcela odkdzinal,

Souéasné s teorii vedélini ovliviiuje predmét a charakter didaktik uéebnich
predméts; pFistup kyberneticky. Tento pristup svym tlakem na objektivizaci
ucebniho procesu a rychle rostouci technizaci viasiné gnovu omezuje didaktiky
uéebnich predmétii na otdzku metod, kterd se nadto jesté vice zuiuje na problém
norem. Nelze neuvést, e v souvislosti s programovanym uienim a mognosti
vyuziti piistrojovych zafizeni je i u nds v cizojazyéném vyucovdni tato tendence
mnobde populirni®. Snaha o uplatnéni kybernetickébo ptistupu, o vylouteni viebo
nahodilébo, o Fizenost ucitelovy price vyluéuje 3 didaktiky otizku cile — didaktika
se neodvozuje 7 tradicni pedagogické literatury”, nybr ,bexprostiedné 7 pojmu
technickovédecké civilizace™,

V nasi studii zastdvdme ndzor, 3¢ teorii vydélini nelze 7 didaktiky
cizojayyiného vyucovdni vyloucit, tak jak se o to snagi pristup kyberneticky.
Chceme ukdzat, %e neni moino dojit k rozhodnuti o metodé, neptime-li se po
smyslu vydélini v dané bistorické epofe, neni-li nim wnimo posléni Skoly. Sdm
pojem vzdéldni a s nim souvisici obsab nemize byt na drubé strané jedinym
kritériem pro stanoveni metod, jak to prosazuje napriklad némeckd duchovédnid
pedagogika. Chtéli bychom tak upozornit na implikaini souvislost cile, obsabu
a metodickych rozhodnuti, kterd v oblasti cizojazyénébo vyuiovdni musime 7esit
2 blediska uréité ucelené koncepce. Tuto koncepci a jeji vymezeni s cilern a obsahem
nemuge vyfesit lingvistika, pedagogika nebo kterdkoliv jind véda sama o sobé, ale
védecki disciplina, jef je jejich syntézou. Touto disciplinou je lingvisticka pedagogika.

Studie je rozvriena do tii kapitol. V pruvé kapitole se vymezuje pedagogickd
kategorie cile vyucovdni cizim jazykdm, osvétluje se jeji geneze v zdvislosti na
spoleéenskych potiebdch i pedagogickych predstavdch. Vysvétluji se priciny, proé
jsou cile cizojazyénébo vyucovini nestejné konkretizoviny, ukazuje se, jak se
jednotlivé slogky vychovy promitaji do formulaci cili diléich.

Drubd kapitola pojedndévi o korelaénim vytabu mezi cilem a obsahem
cizojazyinébo vyucéovini. Uvddi se, co se rogumi obsabem vyucovdini cizim jagyksim.
Poukazuje se na metodologickou vybodu, kterou ndm poskytuje strukturni pojeti
obsabu vidélini pro ypétné vymezeni cile.
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Teti kapitola je vénovdna korelainimu vytabu mezi cilem, obsabem a metodami
cizojazyinébo vyulovini. Vyvozuje se rdvislost koncepce cizojazyénébo vyuéovdni
na daném stavu jazykovédy, pedagogiky, psychologie, antropologie, fyziologie
a jinych véd. Analyzuji se zdkladni metodické systémy cizojazyiného vyuéovdni
v jejich bistorickém vyvoji @ vymezuje se jejich vidjemnd podminénost s cilem
a obsabem.

Podkiademn k analyze problému je studium nasi a zabraniéni literatury, ulebnic,
ucebnich osnov i mnobaletd viastni pedagogickd praxe. Studie md analyticky
charakter a neklade si ndrok na feseni onobo tak komplexné podminénébo
problému linguvistické pedagogiky, jens je obsaten v nizvu této prdce, Mnobé
otdzky, které by si pro svou obsiblost zaslubovaly monografickébo xpracovdni,
byly jen nagnaleny, nékteré jejich aspekty vyjddieny jen exempldrné. Studie se
tykd predeviim stredoSkolské problematiky.

Dékuji suym spolupracovniksim z katedry pedagogiky, a zuvldsté jejimu
vedoucimu prof. dr. Vladimiru Jivovi, CSc., 7a cenné podnéty a vytvofeni
priznivych podminek pro napsini této price. Muj upfimny dik ndlegi té% prof.
dr. Vladimiru Barnetovi, CSc., podle jebo? pFipominek byly provedeny nékteré
vpravy v textu pred odevzdinim rukopisu do tisku.

Brno, v zdfi 1972 Cestmir Liskar

1 Srov. Wolfgang Klafki, Studie k teorii vzdélén{ a didaktice, SPN, Praha 1967, str. 86.

2 Srov. napi. Bugen Spéleny, Maximdln{ f{zenost jako cesta k efektivit® cizojazyiného vyulovénl.
Sbornik Koncepce cizojazyéného vyufovani a audio-ordlni a audio-visuilnl komunikatival zatizenl,
Pedagogicky ustav J. A. Komenského CSAV, Praha 1967.

3 Felix von Cube, Kybernetische Gmndlagen des Lernens und Lehrens, Stuttgart 1965, str. 60
Frank definuje didaktiku jako teorii a techniku vypracovéni vyukovych algoritmd pro udebnf
litku za danych podminek. Vyukovy algoritmus mé pak tento vzorec: A = A (P, S, M, Z, L):
«EBtwas (Lehrstoff L) wird durch gewisse Mittel (Medium M) jemanden (gekennzeichnet durch
dessen Psychostruktur P) wiahrend der Nebeneinwirkung eines soziokulturellen Rahmens (Sozio-
struktur S) zu cinem bestimmen Zweck (Ziel Z) in feststcheader Weise (nach einem Lehralgo-
rithmus A) gelehrt.

Viz Helmark Frank, Ansitze zum algorithmischen Lehralgorithmieren. In: Helmar Frank (Hrsg.).
Lehemaschinen in kybernetischer und pidagogischer Sicht, Stuttgart, Milachen 1966, str. 70.
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