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II.
VYZKUM V ROZUMOVE VYCHOVE

V oblasti rozumové vychovy byla konana celd fada konkrétnich vyzkumi, které
smétovaly k zjisténi vyvoje a stanoveni védomosti z riznych oblasti pfirody a spo-
le€nosti v jednotlivych vékovych obdobich. V pracich rizaych filozofa, psychologi
a pedagogii se objevuje problematika zaméfena na rozumovy vyvoj jedince a jeho
aplikace na vychovu. Tyto studie maji své poéatky na konci 19. stoleti, fesi z velké
¢asti skupiny problémi, nékteré jsou viak specializované a sleduji velmi detailni
otazky. Rovnéz je moino do téchto praci zafadit etné psychologické védomostni
a inteligenéni zkousky, které se zabyvaji intelektudlni drovni jednotlivce a celjch
populaénich skupin. Jde v podstaté o vykonnostni testy, které neuréuji zpisob dal-
§iho rozumového vyvoje ditéte. Pfi fefeni otidzek rozumové vychovy je dilezité
opirat se o vysledky riznych $etfeni, i o dlouhodoba pozorovani a zmény, jichz lze
dosihnout vychovou a vzdélavinim.

Prace, které se tykaly procesu intelektuilniho rozvoje ditéte, byly z velké
éasti psychologicko pedagogické, nékdy byly briany za zaklad také vysledky psy-
chologickych diléich vyzkumi. Od polatku uZivdni experimentalnich metod v psy-
chologii byly zkoumany jednotlivé psychické funkce, hlavaé pamé¢, pozornost, vni-
mani a predstavy, méné ¢asto pojmy, myslenkové procesy a vyvoj mysleni. Zavéry
téchto badani byly pro rozumovou vychovu cenné; pro soucasnou pedagogiku jsou
viak zejména vyznamné vysledky komplexniho vyzkumu intelektuilni &innosti, zis-
kané v riznych typech vychovnych a vychovné vzdélavacich instituci, v pracovaim
procesu a pfi zdjmové &innosti.

Pii stanoveni cilé a kol rozumové vychovy umoZiinji poznatky z této oblasti
vychdzet z intelektudlni drovné, jakou by mélo mit dité na tom kterém vékovém
stupni a usnadnit postihnout odchylky ve smyslu nadpriméru nebo podprimeéru.
Uvedené poznatky dovoluji postupovat v praxi tak, abychom dosahli co nejopti-
milnéj$iho Geinku. Prace, které fe$i uvedenou problematiku, je mozno klasifikovat
podle dvou kritérii: prvni se tykaji jednotlivych vékovych skupin, kde lze zjistit,
Ze jejich pfevaZna Cast se vztahuje k obdobi vstupu do elementarni tfidy a zabyva
se vysledky dosavadniho intelektualniho vyvoje ditéte se zaméienim na jcho véde-
mosti. Druhé je mozno €lenit podle jednotlivych védnich disciplin, podle vyucova-
cich ptedmétd.
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1. PREHLED VYZKUMU O POZNATCICH DETI

Rada vyzkumi je vénovana problematice rozumového vyvoje jedince. Jejich cilem
bylo proniknout hloubéji do zdkonitosti rozvijeni pfedstav a pojmii v riznych obdo-
bich Zivota élovéka. Pozotnost mnoha badateld poutala ptedeviim otidzka zahrnujici
okruhy znalosti déti. Prvni z téchto zkoumani bylo uskutecnéno v roce 1870 v Né-
mecku. Od té doby az po souasnost se vyznauji prace postupné vzristajici ten-
denci pro precizité, takze se zaméiuji stale ¢astéji na kvalitativni analyzu, ptiCemi
ovem Casto neumozfiuji zachytit pottebnou kvantitu ptipadi. Jedna linie zalini
berlinskym dotaznikem a vynikd na svou dobu zcela originalnim metodickym po-
stupem a neobvyklym rozsahem.

Ke konci 19. stoleti byla zastuliou berlinskych studii realizovdna fada praci,
které byly vyznamnym pocatkem k proniknuti do rozumového vyvoje déti a prvnim
pokusem o vytvoteni shody mezi jejich poznatky pfi vstupu do elementirni téidy
a pozadavky osnov. Berlinsky vyzkum! byl publikovan pred vice nez 100 lety a byl
zaméfen na fefeni problému, jaké maji Sestileti znalosti o pfedmétech a jevech ze
svého okoli. Diraz byl kladen na to, zda dité ma nebo nema vytvoienou piedstavu
o béinych zvitatech, rostlinich, ptirodnich jevech, mistech atd., kterou ziskalo
z vlastniho nazoru. Setfeni bylo podrobeno 10 000 jedinci 84 berlinskych 3kol. Po-
uZito bylo dotazniku se 75 otazkami, ve kterém jsou uvedené pojmy sefazené do
skupin.

Vysledky vyzkumu byly znehodnoceny tim, Ze nebyl proveden ve stejnou dobu
na viech $kolach, v nékterych byly dotazniky vyplaovany nékolik tydni az mésicd
po zahijeni §kolniho roku. Dale nebyly dodrZeny tytéz podminky, nebot byla zkou-
mana bud cela tfida najednou nebo skupinky osmi az deseti zaka. V souhrnné ta-
bulce uvadéji autofi poéet déti, u kterych byly zjistény pfisluiné védomosti. Krité-
ria, na jejichz zakladé byly vypovédi hodnoceny, nejsou autory piesné vymezena.
Otazku tplnosti a kvality jednotlivych predstav o predmétech a jevech tato prace
nezkoumala. V instrukci je spravné zduraznéno, Zze pouze tehdy, kdyz déti vidély
vie v piirozenych podminkach, mohou byt jejich vypovédi hodnoceny kladné, Ved-
lejii a pomocné otazky, které by sledovaly hloubéji uiroven poznatki, jim kladeny
nebyly. Proto je téidéni odpovédi na kladné a ziaporné nepiesné a tim lze vysvétlit,
ze se také v materidlu vyskytuje pomérné velké mnoZstvi zaporné hodnocenych
odpovédi. Z téchto duvodu se také nemohly stit zavéry vhodnym podkladem pro
vypracovani osnov a uéebnic pro prvni roénik zakladni $koly.

O devét let pozdéji v roce 1879 uverejnil K. LANGE? vysledky prizkumu
uskuteénéného na jeho podnét a pod jeho metodickym vedenim, kterym zkoumalo

1 Vorstellungskreis der Berliner Kinder beim Eintritt in die Schule, Berlin, Stidtisches Jahrbuch
1870, str. 59-77.

2 K. Lange, Der Vorstellungskreis unserer sechsjabrigen Kleinen, Allgemeine Schulzeitung, 58
Jahrgang, 1879, str. 327-329.
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34 ulitelt sedmnact pojmi u 500 méstskych déti z mésta Plauen a u 300 venkov-
skych déti z jednadvaceti venkovskych §kol z Voigtlandu. Autor pouzil jedenact
vyrazi z berlinského dotazniku, podrobnéj§i metodicky postup viak neuvadi. Do-.
poruuje zkoumat pouze mensi skupinu dvou az péti zakd. Zduraziuje, Ze je jim
nutné klist kromé hlavni otizky také nékolik vedlejsich otizek. Dospél k zavéru,
ze déti mély vytvoiené poznatky zejména z téch oblasti, se kterymi se mohly v pied-
$kolnim véku prakticky seznimit. Obéma skupinim chybély nékteré védomosti,
které viak pitedpokladalo vyuéovani v elementarni tiidé.

Podrobnéjii Setieni o znalostech piedskolnich déti uskuteénil GRANVILLE
STANLEY HALL s nékolika svymi spolupracovniky a uveiejnil je v roce 1882.3
Vénoval mnoho pozornosti vychové a vyuce, k jejimu zkvalitnéni zaméfoval sva
psychologicko-pedagogicka zokumani. Kladem jeho spife pedagogicky zamétené
studie je skuteénost, Ze pii vybéru pokusného materidlu vychazel z tehdejsich uéeb-
nich osnov a $kolnich uéebnic. Pii vybéru otazek se snaZil, aby nebyly ani piilis
znimé ani nadmérné obtizné a aby umoZilovaly détem pfemyslet a vzpominat. Nej-
diive konal ptedpokusy se 134 otdzkami. Hallova metodika je pfesnéj§i a dokona-
lejsi nez postup vsech jeho pfedchidcu. Jeho étyfi spolupracovnice realizovaly pri-
zkum s kazdym ditétem indivdualné. Aviak pouze u nékterjch pojmi byl stano-
ven uréity postup a zcela presné otazky, jinak mély ulitelky pfi §etfeni znaénou
volnost. Ve vyzkumu se vyskytuji otizky o velikosti, vyice, barvé a uZitku pied-
méti. Tyto detailni dotazy vsak byly pouZity jen v nékterych ptipadech. Autor si
také poviiml u nékterych pfedstav jejich obsahu, nejen jejich zasoby.

V hodnoceni vypovédi je Hallova price pfinosem, ponévadz piihlizi také
k jejich kvalité. Do dotazniku zatadil nejen nazvy predméts a jevi, nybrz i gnalost
riznych dovednosti (umi opakovat vers...). Celkem bylo zpracoviano 50 000 zi-
znami. Hall zji§toval vliv nékterych proménnych na poznatky déti, napi. pisobent
véku, dale rozdily mezi hochy a dévéaty a vliv mateiské fkoly. Z materidlu viak
usuzoval nespravné na jejich inteligenci. Vysledkem jeho celého rozsihlého pri-
zkumu je zjiténi znalosti ndzvi piedméti, u nékterych i jejich vlastnosti a nékde
zakladnich dovednosti u déti ptedskolniho véku.,

Zvla3t cenné jsou zavéry klasického pedagogického zkoumiani BERTHOLDA
HARTMANNA o védomostech 3estiletych déti. Je zahrnuto v tzv. Anaberskér
dotazniku,* ktery se mél stit vychodiskem pro vyuéovaci osnovy v prvanim a dru-
hém postupném roéniku obecné 3koly. Pokusy konal dlouhodobé, a to po dobu
péti let celkem na 1312 détech (660 chlapcd a 652 dévéitek) ve véku péti a tii-
Etvrti a desti a tiictvrti rokd, které zkoumal jednotlivé nebo ve skupinich. Celkem
pouzil sto otdzek, které roztfidil do dvanacti skupin. Na zikladé své prace navrhl
fadu postupl pro vyuku Sesti aZ sedmiletych zaka,

Prvni prace tohoto druhu, konani v Polsku, spadd do poslednich let 19. sto-

3 Granville Stanley Hall, Vybrané stati pedopsychologické a pedagogické, Praha 1906,
str. 85-116.

¢ Berthold Hartmann, Die Analyse des kindlichen Gedankenkreises als die naturgemife
Grundlage des ersten Schulunterrichts, Ein Beitrag zur Volksschulpraxis, 5. vydani, Frankfurt
am Main-Leipzig, 1910.
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leti. JAN WELADISLAW DAWID,5 piedstavitel pozitivistické pedagogiky, ktery
organizoval prvni pedagogicko-psychologické vyzkumy déti, uvadi svij dotaznik
pro stanoveni zasoby poznatki, predstav a osobnich zkusenosti ditéte. Navazuje na
praci Hallovu a ostatnich svych ptedchidcd. Ve svém dotazniku patral po znalos-
tech nizvi a nékterych vlastnosti piedméti. Studie nebyla zaméiena na systema-
tické sledovani obsahu pojmi. Kladné hodnotil, kdyz dité bylo napt. v lese, mélo
v ruce fepu, vidélo hrbatého .. ., pfiemz se vidy presvédéoval detailnéji, zda od-
povéd odpovida skutecnosti. Autor se nezabyval piedstavami, o kterych védél, Ze
je déti maji vytvorené, ani témi, které byly pfili§ nesnadné nebo témi, jejichz sle-
dovani by bylo vyZadovalo mnoho &asu. Do posuzovani této otizky viak vnasel
znaéné subjektivni prvky. PiestoZe podava bohaty vyzkumny program pro poznani
polského ditéte, metodicky zdstiva na drovni podobné zaméienych praci své doby
a nevyboduje z jejich ramce.

V metodice, v uspofddani otdzek a zpusobu zkoumani je patrny vliv Halla,
Meumanna a dalsich. Metodu popsal Dawid velmi obecné: uvadi, Zze pouzival pii
rozhovoru s détmi ,vyslechy”, jako pomiicek uZil obrazi a skuteénych ptedmétd,
nepostupoval tedy pouze verbilné, ale vyuZil také nazosnych prvkd. V tom lze
spatfovat jeho ptinos.

Znalost ndzvu padesati predméth zjiSfoval u Zestiletych pojmenovaci meto-
dou RICHARD SEYFERT.% Dité nejdfive pojmenovalo z nazoru podle skuteé-
nosti €asti bytu, pfirodni jevy — zvifata a rostliny, pak odpovidalo na dané otazky
o rodinnych pomérech a nakonec mélo poznivat rizné piedméty podle obrazkd.
Zatazené pojmy rozdélil do ¢tyf skupin. Ze znalosti ndzvu usuzoval na spravnost
piedstavy o pfedmétu. Jeden udlitel konal Setfeni u dvandcti aZ patnacti zakd vstu-
pujicich do obecné skoly. Déti byly vyzvany pouze k pojmenovani ptedmétu, jed-
notlivé jeho ¢&isti autor, aZ na ojedinélé piipady, nezkoumal. Cely vyzkum mél
spise orientaéni charakter.

Problematikou obsabu pojmi se zabyval ve Francii ALFRED BINET.? Ve
svém vyzkumu sledoval mezi béZinymi znalostmi nékteré vybrané pojmy u svych
dvou dcer ve véku dvouapil a é&tyfiaptl let. Zajimalo ho, jak vnimaji a jak si
piedstavuji znimé pfedméty a jaké zvlaStnosti si osvojuji z okolniho svéta. Jejich
odpovédi prokazaly existenci prvnich jednoduchych ptedstav, kdezto logické uvahy
u nich jeité nebyly vytvofeny, ani se neukdzaly pro teato vék pfimétené.

V Italii sledovala PAVLA LOMBROSOVAS® otizku vyvoje, obsabu, vyznamu
a definic dvanacti vybranych pojzzi u 100 déti z chudobnych a u 50 déti z rodin
zamoZnych a vzdélanych. Metodicky postup prace neuvadi, uveiejnila pouze né-

$ Jan Wladislaw Dawid, Program pozorovini psychologicko-pedagogickych na dithn od
narozeni do 20. roku Zivota, Chrudim 1894, str. 91-98.

¢ Richard Seyfert, Beobachtungen an Neulingen, Deutsche Schulpraxis, ro¢nik 13, 1893,
& 11, roénik 14, 1894, str. 181-183, 198-199, 208-209.

? Alfréd Biaet, Perceptions d’enfants, Notions des choses, Perceptions internes, Revue phi-
losophique de la France et de l'etranger, rofnik 15, sv. XXX, &ervenec—prosinec 1890, str. 582—
611.

3 Pavla Lombrosova, Zivor ditek, Praha 1909, italsky 1904, str. 63~93.

54



které utiidéné ukidzky ziskaného materidlu. Déti rozdélila na dvé skupiny od §esti
do osmi let a od osmi do dvanacti let. Pfi rozboru vsak &asto neuvadi, kterého
stafi se vypovédi tykaji. Na rozdil od mnohych svych piedchiudci podava ve své
praci kvalitativni rozbor zkoumanych pojmi.

Konstatovala, ze formovani pojmi prochazi nékolika fizemi. V prvni byva
obsah slova negativni, protoZze mu dité nerozumi. Pak nasleduje obdobi, kdy objas-
fuje slovo nespravné, éasto se pEitom opird o zvukovou analogii. Dale dospiva
k asteéné chybnému a &asteéné ke spravnému objasnéni obsahu slova. V posledni
fazi vyvozuje dité z otdzek, kterymi se na dospélého obraci, téméi vidy spravny
vyznam slova. Autorka se domnivala, Ze i chyby, kterych se dité dopousti, napo-
mahaji rozvoji jeho mysleni. K tomu, aby moh! byt obsah pojmu spravné pochopen,
potiebuje vlastni zkuSenosti a bezprosttedni dojmy. Z toho diivodu se podle na-
zoru Lombrosové projevovaly vyrazné rozdily mezi chudymi a zamoZanymi détmi.
Déti z bohatych rodin dovedly vysvétlit vyznam pojmi v mlad$im véku a s vétsi
pfesnosti, protoze mély v prostiedi, v némz vyristaly pfiznivéj$i podminky pro
sviij vyvoj. Mohly €erpat z urovné vzdéliani celého prostiedi. Upozornila také na
to, jak lze vyuzit vysledkd, ke kterym dospéla v pedagogické praxi pfi formovani
védomosti zaka.

Vyznamné studie desatych let tohoto stoleti byly zpracovany némeckymi autory
Hansem Pohlmannem, Helgou Engovou a A. Gregorem. Projevuje se v nich snaha
pa detailnim zhodnoceni ziskaného materidlu. HANS POHLMANN? se zabyval
vygnamem 85 pojmii, které zkoumal u 126 déti ve véku od Sesti do &trnacti let.
Po metodické strance vynika tato prace snahou o soustavné prosetieni vybranych
pojmu, proto se také autor zaméfoval na jejich obsahovou stranku (vlastnosti, uzi-
tek, Cinnosti, zvlastnosti ptedmétd a jevd). Otdzky opakoval u téhoz ditéte po jed-
nom aZ tficeti dnech. Z toho, Ze obsah vypovédi o téchie vécech byl u téhoz ditéte
velmi rizny soudime, Ze rozhovor s nim nebyl systematicky veden. Cenné jsou do-
slovné protokoly, které umozfiuji piezkouset Pohlmanniv vyzkum a srovnat jeho
vysledky s novym Setfenim. Pii zkoumani vzil tzv. ,hlavni otizku” a ,otdzky ved-
lej§i*, kterymi zjistoval, co zkoumané déti o piedmétech védi. Z kazdého postup-
ného roéniku vybral Sest ziku: dva slab$i, dva priméené a dva velmi dobré zaky.
‘Z téchto dvojic byl vzdy jeden lepdi a jeden hordi. Zabyval se vyvojem porozumé-
ni pojmovému obsahu pouZitych slov a obratd, tj. vztahem mezi jazykovym vyra-
zem a logickym obsahem pojmu a podal ve své praci i kvalitativni rozbor. Z vy-
sledki usuzuje na schopnost abstrakce, na rozvinuti fantazie, na vyjadrovaci schop-
nost a na piedstavivost déti.

Ve svém prvnim vyzkumu sledovala HELGA ENGOVA gisobu sto ab-
straktnich pojmu, ve druhém poznatky Sedesati abstraktnich vyrazd u Zzako od de-
viti az do patnicti let. Ziskanjch 6000 vypovédi zpracovala statistickou metodou.
Za spriavnou hodnotila vypovéd tehdy, jestlize Zaci dovedli vystihnout dané slovo

9 Hans Pohlmann, Beitrag zur Psychologie des Schulkindes auf Grund systematisch-empi-
rischer Untersuchungen, Leipzig 1912.

© Helga Eng, Abstrakte Begriffe in Sprechen und Denken des Kindes, Beiheft zur Zeitschrift
fiir angewandte Psychologie, 1914, &. 8.
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tim, Ze na né vytvofili smysluplnou vétu. Bylo-li jim pfi izolované expozici slovo
neznamé, zaclenila je jesté jednou ve vétné souvislosti. Zatazené pojmy rozdélila
podle jednotlivych slovnich druhi na podstatnd jména, slovesa, pfidavna jména
atd. Pritom si nevdimala ve vypovédich uplnosti obsahu danych pojmi. Své zkou-
mani uzaviela konstatovanim, Ze pouze nejnadanéjsi déti znaly po ukonleni na-
rodni skoly vSechna abstraktni slova. Nakolik dané pojmy ovladaly, které hlavni
znaky pro né byly obtiZné, Engova nezkoumala.

Z obdobi prvni svétové valky je pozoruhodny postup A. GREGORA,!
ktery piesné kvantifikoval vysledky svého vyzkumu pétistupfiovou skalou. Konal
jej u 229 zakd a 364 zakyd, ktefi navitévovali druhy aZz osmy roénik narodni
skoly a vy3si realku. Byl proveden ke konci skolniho roku, aby byly pro viechay
zachovany stejné podminky. Autor kladl jedinou otazku ,,Co je...?“, na kterou
odpovidali Zici pisemné. Podnétovy materil roztiidil do sedmi skupin: na jedno-
duché konkrétni pojmy (napi. st#l), Casti lidského téla, bydlisté, pojmy z oblasti
socialni, politické, logické a moralni. Zajimaly ho typy pojeti zkoumanych pojmu
z vyvojového hlediska, Price je doplnéna ukizkami protokold, ptiklady a ilustra-
cemi k zavérim. Gregor se v ni soustfedil zejména na enalyzu definic pojmi, ni-
koli na jejich obsahovou stranku.

Po prvni svétové valce se vénovala tkolu stanovit u déti jejich znalosti fada
autorti. Vyznamné misto mezi nimi zaujima ALICE DESCOEUDRESOVA,? je-
jiz vyzkum pojmii je souéasti souboru zkousek feli a mysleni u déti dvou az sedmi-
letych a osmi az Ctrnactiletych. Autorka zpracovala fadu poZadavki, aby ziskala
komplexni prehled o urovni .déti. Mély za ukol tvofit dvacet protikladd, dopliovat
vynechidvky v textu podle logické souvislosti, dile se jich tdzala na fest femesel
a zivnosti (kdo prodava), ptala se na material riznych piedméti (z ¢eho je...)
a nechala je dopliiovat protiklady ve vétach, v nichZ byla vynechdna uréiti slova.
Zkoumala znalost dvanicti sloves tak, ze sama piedvidéla rizné &innosti a déti je
mély poznat a pojmenovat. Zjistovala, kolika sloviim rozuméji ze seznamu dvace-
tipéti slov a mély také pojmenovat deset predloZenych barev. V dalsi tadé pokusa
dala détem deset jednoduchych rozkazi, jejich ulohou bylo ukizat deset ptedméth,
vyjmenovat dny v tydnu a mésice v roce, volné vypravét o piedloZeném obrazu
a o ruznych pojmech jako tramwvaj, matka, jezero, sestienice a o obrazcich z pted-
lozené knihy (Bildersaal). Pak je nechala pojmenovat Sedesat zobrazenych pfedméti
a vyjmenovat {innosti riznych zvifat (co déla ka#s, slepice . . .).

Dalsi zkou$kou sledovala v osmi otizkich béiné znalosti déti o &asovych
a prostorovych vztazich (vék ditéte, kolik je hodin, ktery je den, jaka je roéni doba,
zda je dopoledne nebo odpoledne, bydliité, zaméstnani otce). Zvlasté podrobné se
zabyvala pojmy ,,vdlka” a ,stévka“. Zajimaly ji poznatky déti o vlastnostech pfed-
métts (jaky je snib, jedle, nebe, pisek, ubli, trdva...). Zamétila se na otazku, zda
déti dovedou utvorit jednoduché dsudky (co musime udélat, kdyz jsme ospali, kdyz

1 A Gregor, Untersuchungen éber die Entwicklung einfacher logischer Leistungen Begriffs-
erklarungen, Zeitschrift fir angewandte Psychologie, Band 10, 1915, str. 339-451,

12 Alice Descoeudres, Le développement de Uenfant de deux a sept ans, Neuchatel-Paris
1921.
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je nAm zima...) a zda uméji srovnat na zikladé vzpominky dva pfedméty nebo
zvitata (pes—-vrabec, kiri—kréva). Hodnotila informace Zakd o nékterych povo-
lanich, o materidlu vybranych pfedméth, znalosti 0 méné obvyklych barvach (bé3o-
vd, rezavd, stfibrnd, fialovd atd.). Soustiedila se také na otazku, jak chapou proti-
klady, které zafadila (szutny-vesely, odvdiny-nesmély . ..) a uréita slovesa. Uko-
lem prace bylo ziskat piehled ¢ urovni a o vyvoji feci a mySleni dvou aZ étrnacti-
letych déti a na tomto zakladé stanovit vyspélost v jednotlivych vékovych obdobich
i zpisobilost fesit zafazené ukoly.

Z daldich autor zkoumal FRIEDRICH HERMSMEIER porouméni etic-
kym pojmiim metodou definic, teSenim jednotlivych pripadd, tfidénim a podiazova-
nim. Vyzkum byl konan individualné na dvaceti tfinacti az &trnactiletych chlapcich
z obecné Skoly v Halle. Autor postupoval tak, Ze jmenoval uréity pojem s vyzvou,
vypravét k nému piihodu bud z vlastni zkuSenosti, nebo vymysleny ptibéh. Daile
vypravél Zakovi pfihodu o jednani chlapce v uréité situaci s otdzkou: ,Jak nazves
chlapce, ktery udélé néco takového?“ 1 kdyz Hermsmeier sledoval problematiku
mravni vychovy, pfispéla jeho studie i k obohaceni informaci o drovni poznatka
z moralni oblasti.

Také po druhé svétové vilce se zaméfovala pozornost fady badatelt k otaz-
kdm rozumového vyvoje. V jejich feSeni je vyrazné patrnid snaha po precizaci
zkoumani a komplexnim ptistupu ke sledovanym problémim. Mnoho pozornosti jim
vénoval v Polsku STEFAN SZUMAN," ktery analyzoval rizné stupné détskych
definic. Dospél k zavéru, Ze sedmi aZ osmileté déti definovaly napt. slovo ,,kupo-
vat“ uvedenim ptikladu v 29 9/, kdeito jedenacti a% dvanactileté jiz jen v 5 9.
Pro mladsi skupinu bylo soulasné charakteristické, Ze charakterizovala pojmy vy-
étem piikladid. Do osmi let definuji déti ptedméty podle éfnnosti, funkce a uzitku.
Pozdéji mezi osmym aZ jedenictym rokem je nahrazuji popisnymi a rodovymi defi-
nicemi rizného stupné od rodu vzdaleného (tygr je zvife) az k nejblize nadiaze-
nému (selma). V Szumanové vyzkumu uvadélo rodovy pojem 37 9/, sedmiletych,
51 9, devitiletych a 71 9/, jedenactiletych déti. Zafazeni piedmétu nebo jevu po-
dle tfidy nebo rodu vyZaduje srovnavani s vyuZitim analytické a syntetické &in-
nosti mozkové kiry. Spravné mize dité postupovat jen tehdy, je-li schopné postieh-
nout podobnost nejen mezi blizkymi, ale i mezi vzdalenymi piedméty, které maji
pouze jediny spoleény znak.

V postihovani podobnosti prokazal autor vzestupny vyvoj. Piedikolni déti
ucéovaly podobnost podle napadnych a nahodilych vnéj§ich znaki jako je barva,
tvar, velikost, ¢innost a funkce predmétu. Mlad§i Zaci se fidili materidlem a vzni-
kem, pozdéji pak hodnotou a rodovou piisluinosti. Podobnost mezi piedméty sta-
novilo v jeho 3etfeni 28 9/, sedmiletych, 39,5 9, desetiletych, 58,1 9/, tfinactiletych
a 76,1 9, patnactiletych. Tim, Ze dité postupné systematizuje své zkuSenosti, do-
chazi ke klasifikaci, k schopnosti zaélenit objekty do riznych kategorii.

13 Friedrich Hermsmeier, Experimentell-psychologische Untersucbungen zur Charakier-
forschung (Vergleichende Prifung der Methoden zur Untersuchung der ethischen Begriffe und
Gefiihle), Beiheft 55 zur Zeitschrift fiir angewandte Psychologie, Leipzig 1931.

¥ Stefan Szuman, Psychologia wychowawcza wicku szkolnego, Krakéw 1947,
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Dale se zabyval Szuman zkowmdnim $edesiti protikladi. Zjistil, Ze nékteré
protiklady byly pro déti snadné, napiiklad swchy-mokry, tenky—tlusty, jiné ob-
tizné, jako bladky-drsny. Tuto dvojici posoudilo spravné 21 9/, sedmiletych, 55 9/,
devitiletych a 76 %, jedenactiletych. Pro sledované déti byly téméf neiesitelné pro-
tiklady nikdo~vsichni, piirogeny—umély, duty—vypukly, rndmy—cizi, pruiny-ztubly.
Oznaleni rozdilu a protikladu je dilezitou potadaci a klasifikaéni zdsadou. Sprav-
nost fefeni zavisi na konkrétni pfedstavivosti, coz dokumentuje skuteénost, ze dvo-
jici siroky-szky vytesilo spravné 62 0/, sedmiletych, kdezto protiklad viastni-cizi
jen 12 9/, déti. Tyto tkoly vyzaduji slozité myslenkové operace, proto jsou také ve
vysledcich znaéné indivdualni rozdily. Dale zkoumal detailné otazku chapani pti-
slovi Sesti az Ctrnactiletymi Zaky. Ve shodé s jinymi autory konstatoval, Ze teprve
pubescenti jsou schopni podat jejich spravny vyklad.

Ve svém vyzkumu prokizal A. A. SMIRNOV,15 7e mezi mladsimi Zaky je
pouze nepatrné mnozstvi téch, kteti by si pfi zapamatovdni litky ttidili informace
do vyznamovych skupin. U osmi az devitiletych se nevyskytl ani jeden pfipad lo-
gického postupu, u deseti aZ jedenactiletych jen v 17 %/

Dale upozornil na to, ze Zaci ¢tvrtého roéniku znali ve vyzkumu slova kofen,
plod, list, nedovedli viak odlidit plod od jinych &isti rostliny. Jen ve 3 %, védéli,
2e v plodu jsou semena. Za dominujici pochod povaZuje konkrétné logické mysle-
ni. Od ttetiho roéniku se rozviji schopnost postupovat od jedineénych pojmi k obec-
nym a paopak. Stile vice se uplatiuje schopnost chapat, sledovani Zaci tietiho roé-
niku fefili spravné rozumové dkoly ve 22 9/, ptipadi, ze étvrtého roéniku byli jiZ
v 56,6 Y/, tspésni.

Také M. N. SARDAKOV1 dospél k zajimavym udajim o rozvoji konkrétni-
bo mysleni. Poukazal na to, Ze u Zakd mladsiho $kolniho véku lze poéitat jen s jeho
nejjednodusiimi formami. Teprve deseti aZ jedenictileti odpovidaji na otizky pro-
myslenéji. I kdyZz vysvétluji jednotlivé jevy spravné, nedovedou jeité zobeciovat
a fadit fakta pod obecna pravidla nebo zikony,

Podobné se zaméril I. A. ARJAMOVY na otazku, jak chipou sovétské déti
a mladeZ vyznam nékterych psislovi. Konstatoval, Ze jesté ve véku dvanicti aZ tfi-
nacti let postihovaly velmi Casto jen jejich vnéjsi konkrétni obsah. Nechipaly smysl
ukolu a vysvétlovaly ptislovi pfili§ doslovné.

Na zakladé dlouhodobého pozorovani postihl D. B. ELKONIN!® ve vyvoji
mladSich 2Zakd specifické zvlastnosti. Konstatoval, Ze pramenem rozvoje pojmi
a myslenkovych pochods jsou poznatky, které uéitel ve skole podiva. Systematic-
kym vedenim se roziifuje pfedev§im okruh détskych predstav. Rozdil oproti pted-
§kolnimu véku je nejen v novém zpisobu jejich vytvaieni, ale i v tom, Ze se pii
jejich formovani zicastiuji jiné piedstavy, takZe jsou také obecnéjdi a méné nazor-

5 A A. Smirnov Proces myslenija pri zapominanii, Moskva 1945,

6 M. N.Sardakov, Olerki psichologii uéenija, Moskva 1951.

17 1. A. Arjamov, Vékové zvldstnosti déti, Praha 1956, str. 141-143,

1 D. B. Elkonin, Myileni mladsibo 3déka, Kapitoly 7z détské psychologie, Praha 1953, str.
100-106.
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né. Tato zména je ovlivnéna zduraznénim obecnych a podstatnych vlastnosti a zna-
kd. Obsahem mysleni jsou nyni kromé skutenosti informace, se kterymi se dité se-
tkdva ve kole i mimo ni na zdkladé vypravovani dospélych, etby apod.

Elkonin dospél k zivéru, Ze pojmové mysleni vyZaduje pfedstavy a stavi na
nich. Cim 3ir3i a pfesnéjsi je okruh pfedstav, tim dokonalejsi a hlubsi jsou pojmy
tvoiené na jejich zakladé. Dalsi zvlistnosti tvorby pojml ve vychovné vzdélavacim
procesu je zména charakteru samotnjych generalizaci. Mnohem vyraznéji nez diive
chipou Zaci zakonitosti vyvoje daného pfedmétu nebo jevu. Pojmy se vytvafeji od-
liSovanim podstatnych vlastnosti pfedméti a soulasnym podfazovanim ostatnich
znaki, KaZdy pojem se formuje v souvislosti s jinymi pojmy, nikoli izolované
nezavisle na ostatnich. Vznik nového typu souvislosti mezi pojmy se uskuteéiiuje
ve vyufovani fadou logickych operaci. Dochazi tak k diferenciaci fady pojmd
a k ptedpokladu, Ze si Zak osvoji soustavu védomosti, tykajicich se uréité oblasti.
Vytvofeni této soustavy je velmi duleZité, protoze je ve $kolnim véku zikladem
rozvoje védéni. Tvofi kvalitativné novy stupeii celého rozumového vyvoje. Zavisi
na osvojeni nového obsahu pojmi, ktery vede k ptestavbé mysleni, k uZivani na-
roénéjsich logickych myslenkovych operaci.

Problémem zobecriovdni v ptedikolnim véku se zabyvala v Sovétském svazu
NATALJA ALEXANDROVNA MENCINSKA.?® Konstatovala, Ze pro vyvoj
ditéte je piiznaéné, Ze nazyva zpofitku kaZdy ptedmét jen jednim slovem, které
nemiZe byt nahrazeno jinym, oznaéujicim jinou véc. Proto je dilezitfm momentem
ve vyvoji generalizace u déti zaditek oznaovani téhoz pfedmétu dvéma slovy,
z nichz jedno ma §itdi, druhé uz§i vyznam. Dité nazyva zpolitku viechny panenky
napi. ,la-la“, aviak pozdéji dostane kazda své vlastni jméno, i kdyZz neprestiva
byt jako viechny ostatni panenkou ,/lz-lz”. Podobné piipady svédéi o tom, Ze dité
dospivd ke zobecnéni ruzné urovné a vzijemné porovnava vznikajici pfedstavy
a pujmy odli§ného stupné obecnosti. Price Mencinské hodnoti prvni vyvojova sta-
dia zobecfiovani, kterd jsou velmi dulezitd pro daldi rozvoj détského mysleni. Je
specialné didaktickopsychologicky zaméfena. Otazce zobecfiovdni se také vénuje
M. N. VOLOKITINOVA.2 Poukazuje na to, Ze v sedmi letech jesté déti nejsou
schopny generalizovat na zdkladé jednoho piikladu, Ze pottebuji ke zobeciiovani
vice riznych fakta,

Z némeckych autort vénoval HELMUT BREUER?! pozornost definovdni po-
jmu dodénice*. Ukolem prace bylo sledovat vliv Zivotniho prostfedi na tvofeni
pojmi. Mél dvé skupiny Zaks, z nichz prvni Zila v piistavnim mésté, druhia ve
vnitrozemi. Ukézalo se, Ze podstatny vliv na formovani pojmu ma ziskavani vlast-
nich zaZitkd a sprivné vedeni myslenkovych procesi zaku uéitelem pii skolni vyuce.

1 Natalja Alexandrovnd Mencinskaja, Psichologija usvojenija posiatij (osnovnyje
problemy i metody issledovanija), Izvestia APN RSFSR, Moskva 1950, No 28, str. 3-16.
A. A Smirnov, A. N. Leontjev, S. L. Rubinitejn, B. M. Téplov, Psychologie,
Praha 1959, str. 245.

2 M. N.Volokitinovad, Ndstin psychologie 7éks pruni tFidy, Praha 1953, str. 61-66.

21. Helmut Breuer, Definitionsleistungen zweier Schilergruppen als Ausdruck der Eigenart
ibrer Lebensbeziebung, Deutsche Lehrerzeitung, 1957, No. 1.
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Vytvdrenim definic u 2aki se také zabyval HEINZ KRUGER.2 Dvacetdva
pojmi roz€lenil na pojmy béZného Zivota (napt. lampa, pero, kolo, tramvaj), na
pojmy o ptirodé (les, kvétina, voda, led, ubli...), na abstraktni pojmy (odvaba,
pilnost, léska, vyprdvéni, povést...) a na pojmy oznalujici nékteré profese (sed-
ldk, strdinik . ..). Vyzkum konal u nékolika set Zaki a studentd prvaniho az dva-
nictého roéniku a na ptedskolnich détech. Ziskany material doplnil jesté zakov-
skymi pracemi z nékterych tiid. Déti a dospivajici definovali uréené pojmy a méli
je také ilustrovat vlastnimi kresbami. Pti vyhodnoceni se autor zaméiil na zaéle-
néni pojmu pod nadfazeny pojem a na udaje o rozlifovacich znacich v porovnini
k jinym ptibuznym pojmum.

Neocekaval zcela exaktni definice. V materidlu rozlisil deset skupin jednotli-
vych druhi definic: nadfazeny pojem bez diferenciaéniho znaku, nadfazeny pojem
s jednim, dvéma, tfemi a &tyfmi rozliSovacimi znaky, analyzujici vyéet znaki, aée-
lovy ddaj, uvedeni ptikladu, oznaleni vlastnosti, jednoduchou asociaci. Oznafeni
vyvoje pojmu a tautologie byly vzicné, takZe k nim pii vyhodnocovani neptihlizel.
Vzhledem k tomu, Ze se ¢lovék ve svém mysleni opira o pojmy, které ziskal
v prubéhu Zivota, je pro kvalitu jeho myslenkovych pochodi rozhodujici poéet,
presnost a logické zatazeni pojma do systému. Proto se podili vychovné vzdélavaci
proces vyznamnou mérou na rozvoji mysleni Zikd a je povinnosti uéiteld rozvijet
ve viech pfedmétech odpovidajici piedstavy a pojmy. Projevuji se zde nékteré ne-
dostatky jako napf. nedostateéné vysvétleni novych pojmi, nadmérny pocet novych
pojmu v téZe vyuovaci hodiné, pouhé vysvétleni pojmi bez potiebné aktivity zikd.
Za téchto okolnosti se znesnadfiuje spravné zafazeni pojmi do pojmové soustavy.

Predskolni déti a nejmlad§i Zaci kreslili ochotné i k abstraktnim pojmim své
predstavy, protoze si skuteénost konkretizuji. Teprve v pozdéjiim véku odmitali
kresleni se zdivodnénim, Ze abstrakta nelze znazornit. Tvorba pojmu zalinala
spojenim pfedstavy s pojmem, jeho obsah byl reprezentovan ptedstavou. Cim bo-
hatsi a jasnéjsi byly podstatné znaky pojmu, tim vice abstrahovaly déti od konkrét-
niho obsahu daného pojmu. Pfi ukonleni vyvojového procesu nastivalo vyluéné
shrnuti podstatnych znakd. Tento vyvojovy stupefi se nevyskytuje ve viech pfipa-
dech ani u dospélych. Zejména u abstraktnich pojma se ukazuje zfetelné, jak roz-
dilné muZe byt vyvojové tempo u jednotlivich pojmi. Proto povaiuje Kriiger za
dulezité, aby Zaci chapali a fedili v kaZdém vyulovaci pfedmétu samostatné pro-
blémy. Takto se cviéi v rozliSovani podstatného a vedlejiiho a nauci se abstraho-
vat. Pfi provéiovani poznatkid by pak méli uéitelé hodnotit na prvnim misté mys-
lenkové vykony nikoli vykony pamétni.

Otazku vyvoje klasifikainich schopnosti déti a dospélych iedila v Polsku
EDDA FLESZNEROVA,2 ktera opakovala v roce 1961 s malymi obménami za-
jimavy pokus anglického psychologa Mariana Anetta?* z roku 1959. U nas se veé-

22 Heinz Kriger, Zur Entwicklung der Definitionsleistungen bei Schilern, Pidagogik, 2. Bei-
heft, 1959, str. 19-28.

23 Edda Flesznerova, Uimé déti sprivné myslet, Praha 1968, str. 66-73.

24 Marian Anett, The Classification of Instances of Four Common Class Concepts by Children
and Adults, British Journal of Psychology, 1959, sv. 2, &. 1.

60



noval obdobnému vyzkumu Josef Meisner, vysledky, ke kterym dospél, publiko-
val v roce 1958. Autorka predkladala Sestnact obrazkiu, rozdélenych do &ty sku-
pin na zvifata, rostliny, dopravni prostiedky, nabytek. Zkoumané osoby je mély
pravé takto zatfadit. Nejmlad$i skupinou v anglickém Setfeni byly pétileté déti,
nejstar$i sedmdesatileti dospéli, polské zkoumani bylo konano u sedmi az Sedesati-
letych osob. Vyzkum byl individualni, celkem byl ziskdn material od 353 osob.

Ttidéni zobrazenych pfedméti do pojmovych skupin bylo pomérné obtiZné.
Nejmladsi sedmi az osmileté déti rozdélovaly obrizky do osmi skupin, vétfinou
viak nedovedly fici podle ¢eho je seskupovaly. Teprve ve véku deseti aZ jedenacti
let vysvétlovaly, Ze postupuji podle podobnosti ptedméti a v ¢em tuto podobnost
spatiuji. Vysvétleni se vazalo na jejich konkréeni zkusenosti, neodpovidalo ptitom
¢asto pojmovym tiidam. Mladsi déti se fidily zpravidla jedinym kritériem, nejcas-
téji vnéjdim znakem, hlavné barvou nebo tvarem. S piibyvajicim vékem dochazelo
k obohaceni hledisek a o zaméteni na vnitini souvislosti. Polovina desetiletych srov-
navala ptedméty na zakladé jejich funkce. Teprve ve dvanacti letech volily nadfa-
zeny pojem a dospivaly k spravnému feSeni modelové situace, Ovsem i u dospélych
se obéas objevovaly chyby v fazeni.

Flesznerova poukazala na to, Ze pofdddni pojms je nirotné ze tii davoda.
Prvni pfi¢inou je neustilé obohacovani zasoby pojmi. Z ni vyplyva nutnost viadit
novy pojem mezi ostatni. Druhym divodem je potieba premistovani téch pojmd,
jejichz obsah se prohlubuje, reviduje a méni v souvislosti s obohacovanim znalosti
a zZivotnich zkusenosti. Za tieti se projevuje ten fakt, Ze kazdy jednotlivy pojem
muze patfit z hlediska riznych kritérii soucasné k nékolika pojmovym skupinam.
Proto zdurafiuje, Ze klasifikace pojma je dynamicky proces, ktery provadi &lovék
neustile. Bruner jej nazyva kategorizaci?® a upozorfiuje na to, e se na ném zicast-
fiuji dvé riznorodé Cinnosti. Je to vytvofeni kategorii a poté usuzovani, pottebné
pro zjisténi, do které kategorie je mozZno zallenit dany pfedmét, jev nebo pojem.
Tyto operace, oznaované jako strategie mysleni, se staly pfedmétem Brunerovych
experimentalnich praci. Snaha o klasifikaci pfedméti podle druhovych a rodovych
znaki, o srovnani s jinymi piedméty, je nadéjnym pocatkem rozumové &innosti di-
déte, jak doklada Kornéj Cukovskij bohatymi piiklady pozorovanych déti.26

Ve svém vyzkumu se zabyval N. S. LEJTES?’ otizkou, jak se v béznych pod-
minkach vyuéovani a vychovy projevuji vékové pifedpoklady celkového vyvoje je-
dince se zaméfenim na rozumové schopnosti. Sledoval systematicky po nékolik let
ziky druhého, Sestého a deviatého roéniku zdkladni Skoly, ktefi byli ve véku osmi
az deviti, dvandcti aZ tfinicti a patnacti aZ Sestnacti let. Za hlavni metodu zvolil
dlouhodobé pozorovani, ponévadz dospél k zivéru, Ze pii vyzkumu celkovych
schopnosti maji mit prvotni ulohu neexperimentilni metody. Konstatoval, Zze za-
kladnim nedostatkem méieni intelektu déti je skuteénost, Ze vysledky zaviseji v roz-

25 Jeroma S. Bruner, J. Goodnow, G. Austin, A Study of Psychology of Thinking,
New York 1958.

% Kornéj Cukovskij, Od dvou do péti, Praha 1959, str. 96.

2 N.S. Lejtes, Rozumové schopnosti a vek, Bratislava 1973,
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hodujici mife na socidlnim prostfedi, v némZ vyrostly a na jejich vzdélani. Material,
ktery na zakladé pozorovani ziskal, jednoznaéné prokazuje, Ze jednorazové kritko-
dobé fetfeni nemuizZe pfinést skuteéné informace o trvalych schopnostech osobnosti.
Neni totiz dialeZity jen vysledek éinnosti, ale vlastni proces, prib&h rozvoje schop-
nosti.

Svym zkouminim se snaZil autor podchytit rizné strdnky Zivota zdkd, jejich
kontakt s dospélymi, s détmi, plnéni ulebnich povinnosti a obsah jejich zibav.
Ziskal takto konkrétni ptedstavu o vyvojovych zvlastnostech Zikh a jejich vztahu
k vieobecnym schopnostem. Jednotliva analyzovania obdobi se vyrazné od sebe
odlifovala. Postupné se projevoval vznik novych vyvojovych moZnosti a vymizeni
nékterych piednosti pfedchoziho obdobi. Ptedev$im se upeviiovaly charakteristické
ptednosti normélniho détstvi. Tento moment umoznil postihnout vznik a pfipravu
lidskych schopnosti a celkového nadani.

U osmi aZ devitiletych Zakd je zakladnim pfedpokladem vychovatelnosti
a schopnosti uéit se, vnimavost, divéfivd ochota osvojovat si poznatky a vira
v pravdivost vieho, éemu je uéitelé uéi. Ve véku dvanacti aZ tfinacti let se proje-
vuje moznost formovat schopnosti vzristajici samostatnosti, houZzevnaosti a éitkou
zajmu. Pro patnacti aZ Sestnactileté je velmi vyraznd analytickd innost mysleni, po-
hotovost usudki a zostfeni mravni citlivosti. Vyznacuji se u nich rysy myslitelského
a umeéleckého typu. Také tendence k sebevychové otevira velké moZnosti pro mno-
hostranny rozvoj.

Ve viech obdobich byla velmi vyrazni potieba kontaktu s dospélymi a s vrs-
tevaiky. V Lejtesové studii zaujimala nejdaleZitj$i misto charakteristika rysi osob-
nosti, nikoli ryst intelektu, protoZe zavislost intelektu na osobnosti je jednoznaéna.
Realizované pozorovani dovolilo konstatovat, Ze Zici mladsiho, stfedniho a stariiho
véku se vyznacuji kvalitativni svérdznosti moZnosti a tyto vyvojové zvlastnosti lze
povaZovat za pfedpoklady celkovych schopnosti. Je proto potiebné dosihnout toho,
aby diive vytvorené schopnosti se zachovaly rovnéZ v pozdéjsim véku, pfipadné se
dostavaly na vy$si droven.

Ke konci desatych let tohoto stoleti se zafali intenzivné zabjvat sledovanim
rozumového vyvoje ditéte také éesti autofi, ktefi navazali na bohaté poznatky své-
tové literatury. Chtéli dosdhnout toho, aby nadi ulitelé pfi vytvafeni osnov a pri
vyuéovani vychazeli z pfedstav a pojmi Ceského ditéte a nepfejimali jen vysledky
zjisténé na détech jinych ndrodd. Prvni opravdu prikopnickou praci tohoto druhu,
ktera vznikla v severovychodnich Cechach nékolik let pfed prvni svétovou valkou,
zorganizoval a fidil systematicky pracovnik v didaktice elementdrniho vyuéovani
JOSEF KUBALEK. Krdlovebradecky dotaznik, ktery sestavil,?® zkoumal dotazni-
kovou metodou obsah détského mysleni pfi vstupu do zikladni §koly. Vychazel z vy-
sledkf, k nimZ dospéli zahrani¢ni autofi pied nim. Zakladni tezi byla otazka, jak
je €eské dité na poéatku skolni dochazky vyspélé po strince psychické. Podnétem
bylo tehdy teprve se rozvijejici badani o détském nadini a zkousky inteligence.

28 Josecf Kubialek, Pedopsychologie na ustavech uiitelskych, Pedagogické rozhledy, ro&. 23,
1909-1910, str. 70-76, 181-187.
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Pro vyzkum Zactva vypracoval osobni archy podle vzoru Lipského osobniho archu,
uréeného k pozorovani a posuzovani 2akd na konci prvni tfidy.??

Dalsi Zetfeni konal v letech 1906-1911 na 119 Zacich druhého aZ patého roé-
niku obecné $koly a prvniho a druhého roéniku Skoly méitanské, tedy na Zicich
sedmi az tfinactiletych. Zaméfil se predeviim na otdzku, kolik déti zna vybrané
pfedméty nebo o nich ma piedstavu, ziskanou z nazoru. Témito problémy se zaby-
val v ramci $irSiho vyzkumu télesného a duSevniho vyvoje &eskych zaku.

Také v pristich letech pokracoval ve zkoumini a zavéry své priace i Zaka
pedagogia, ktefi mu pomahali, neustile doplfioval a publikoval ve svych pozdéj-
$ich pracich. Vysledky mu slouZily k didaktickym wGéeldm pfi vybéru uéiva pro
vyuku ve vlastni fkolni praxi a pfi sestavovani slabikife pro mésta , U nas“ a
»Prvouka na $kole méstské”.?? Tento postup je tteba velmi ocenit, je v ném patrna
velkd snaha vychdzet z drovné déti, zjisténé konkrétnim vyzkumem. Kubalkovo
getien{ ma viak také nékteré nedostatky, napf. z protokli uvadi pouze nékteré vy-
povédi;3! pfesto viak lze povaZovat jeho praci za prikopnickou a v nasich pomé-
rech za novitorskou.

Podobné¢ zkoumani konal ve Stiedoleském kraji FRANTISEK CADA 32
celny piedstavitel éeské pedagogiky na ptelomu 19. a 20. stoleti, usilujici o uplat-
néni védeckych poznatkd ve vychové. Ve své studii uveiejnil tzv. Praisky vyzkum
o0 okrubu pfedstav u 2ikl a zikyfi sedmi az Etrnactiletych, Material sbiral od roku
1905 u 274 jedincd, kterym kladl témér dvésté otazek. Dotaznik byl sestaven po-
dle praci Hartmanovych, Hallovych, Dawidovych a dalsich. Cidovi pomocnici
z fad uéiteld mohli kteroukoli otazku podrobnéji probrat, nebyli metodicky piesné
determinovani. Bylo sledovano mnoho podiazenych pojmsi (napt. druhy motyls,
ryb, fab, pavouksi, stromii...), aviak jednotlivé viastnosti piedmétt jako jejich
velikost, barva, tvar, apod. bliZze uréovany nebyly. Obsah pojmi zkoumat nechtéli,
zabyvali se jen otazkou jejich zasoby. Byly zaznamenany i takové vypovédi, keeré
byly ziskdny pfileZitostné béhem vyucovani. Ukolem bylo zjistit primérné mnozi-
stvi pfedstav, poznatkd a zkusenosti zaki, DosaZené vysledky byly cennym ptino-
sem pro obohaceni naSich poznatkd o &eském ditéti.

Urovni v&édomosti se zabyvaly u nas v obdobi prvni republiky studie Fran-
tiska Couky, Frantiska Prazaka a Josefa Kubalka, ktefi se zamétili na mladez skol-
niho véku. Poznatky Zakd prvnich t#id zkoumal FRANTISEK COUKA3 dvéma
riznymi metodami. Jako prvni zvolil pojmenovaci metodu, kterou prozkousel na
377 pojmech 5517 otizek u eskych déti, které navitévovaly prvni az tieti po-

2% L. Kratochvil, Kubdlek Josef, Pedagogickid encyklopedie, dil 2, Praha 1939, str. 27-28.

3 Josef Kubalek, Dité Sestileté, Praha 1921.

Josef Kubdalek, Vifa, hoch v sedmém roce, Psychogram Zaka, Némecky Brod 1924.

31 Josef Kubalek, Vyzkum déti ve tiidé elementirni, Brno 1926.

32 Frantidek Cada, Vyzkwm 3actva, Pedagogické rozhledy, rotnik 24, 1910-1911, str. 511—
520, 623-635, 739-747, 847-859, 957-963, 1073-1085; roinik 25, 1911-1912, str. 66-71,
173-184, 287-297, 399-413, 513-523, 623-747, 847-860, 958-974.

3 Frantisck Couka, Slovni gdsoba eského ditéte v némecké ikole, Prvni &esky sjezd pro
vyzkum ditéte, Brno 1922, ser. 89-101.
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stupny rofnik némecké skoly. Postupoval tak, ze jim ukazal pfedmét a Zaci zvednu-
tim ruky oznamovali, Ze jej dovedou némecky pojmenovat. Spravnost kontroloval
jen namatkové u dvou aZ 't#i 2akh z celé skupiny. V &isti svého Setieni sledoval pi-
semné slovni zasobu a nékteré gramatické zviaStnosti. Zak mél uvést nazev véci,
vlastnost nebo vykon nazorné mu ukazany & piedvedeny, nebo mél odpovédét na
uréitou piesné formulovanou otazku. Déti byly dotazovany individualné pied vy-
uéovanim. U¢itel jim kladl otiazky: ,,Co je to?“, ,Jaké je to?“, ,Co délam?*. Ne-
vybavilo-li dité pfisluiny nizev, nasledoval rozkaz , Rekni to cesky!®.

Definovaci metodou prozkoumal znalost 227 pojmi u 3.284 jedinci. Dité pte-
éetlo slovo napsané na listé papiru a odpovédélo na otazku ,,Co je to?* Dalsi otaz-
ky, jez autor blize neuvadi, piizpisoboval danému tématu podle odpovédi, ziska-
nych v prechazejici &asti. BliZ$i rozbor materidlu ve své studii nepodal, takZe ne-
lze podrobnéji srovnat jeho vysledky se zavéry jinych badateli.

Na zikladé dvou dotazniki konal FRANTISEK PRAZAK3?¢ vyzkum 339
piedstav u 263 déti. O vlastni metodice price se dovidame ze zpravy velmi
malo. Ze zhodnoceni dotaznikd a struéného rozboru lze soudit, Ze zkoumani nava-
zalo na tehdejsi $etfeni o okruhu védomosti déti. Skuteénost, Ze druhy dotaznik byl
sestaven podle KozZiskovych Poupat, je moZno hodnotit pozitivné, protoZe autor
vychazel z pozadavku, které kladla na Ziky elementérni ttida.

Ve dvacatych letech byly pfinosem v oblasti osvojovdni mateiskébo jazyka
prace, které vychazely z rozsadhlych a podrobnych vyzkumi védomosti déti pied-
skolniho véku a pokousely se o zobecnéni dosaZenych vysledki. Byla konana roz-
sahla Setieni s pomérné velkym mnoZstvim déti z rizného socidlniho prostiedi
a v tomto ramci byly také podrobné srovnavany jednotlivé uéebni pomicky. Timto
smérem byly zaméfeny studie VACLAVA PRIHODY,? ktery vychazel z nazoru, ze
ptesné informace o slovni zdsobé déti jsou vyznamnym predpokladem zvédeéténi
vychovné vzdélavaciho procesu. Jejich prakticka hodnota zalezi v tom, Ze lze po-
soudit, nakolik je uéebni material ve shodé s dosavadnimi zkusenostmi ditéte a za-
roveni s pozadavky kulturniho spolecenského Zivota. Pro didaktiku v prvanim roé-
niku zakladni $koly je duleZity pocet slov, kterych Zaci uzivaji, informace o tom,
kterym slovim rozuméji a jaky je vztah mezi rozvojem feéi a mysleni.

Vaclav Ptihoda srovnal devét slabikafu a &itanek, aby mohl uréit, ktera slova
povaZuji pedagogové, ktefi se zabyvaji problematikou poéateéniho vyucovani, za
dileZitd pro daldi vyvoj Sestiletého ditéte. Ze viech slov v§ak bylo jen 190 slov
viem ucebnicim spoleénych. Ukazalo se, Ze rozdilnych slov bylo v jednotlivych
uéebnicich neoéekivané velké mnozstvi.

V dalsi praci se pokusil Prihoda stanovit, ktera slova poklada ¢trnact uéiteld
za vhodna pro jazykové vyuéovani Sestiletych déti.?¢ Kazdy ucitel mél vybrat 1000
slov, ktera povaZoval za nejpiiméienéj§i pro jazykovou vyuku v elementirni tiidé.

4 Frantidek Prazéak, Zkoumdni zdsoby predstav a védomosti ditéte prvé tfidy, Druhy Eesky
siezd pro vyzkum ditéte, Brono 1925, str. 96-100.

33 Vaclav PEihoda, Méieni zdsoby slovni u déti, Zvlaitni otisk ze Zprivy tietiho sjezdu pro
vyzkum ditéte, Praha 1927, str. 1.

3 Viclav Ptihoda, Ontogeneze lidské psychiky, Praha 1963, str. 268-269.
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Variabilita byla vysokda, nebof viech &ernact uliteld uréilo z celkového poltu 3081
slov jen 52 shodnych vyrazi. Na zikladé viech svych vysledkii doporudil Viclav
Piihoda 800 slov, ktera se méla zafadit do slabikafe pro prvni roénik zakladni
skoly. Hamersky upozornil sprivné na to, Ze mezi témito pojmy bylo nékolik, které
mély tak malou frekvenci, Ze nemély byt podle jeho nazoru zadlenény do aktivniho
slovniku §kolnich zaéateénika.

Po vice nez pétadvacetileté piestdvce pokracovaly u nis se znaéné zmoder-
nizovanou metodickou vyzbroji vyzkumy détskych znalosti. Lze uvést naptiklad
cenné, rozsiahlé studie Theodora Hamerského, Jarmily Skalkové, Karla Ohnesorga
aj. THEODOR HAMERSKY se svym kolektivem3” spravné piedpokladal, ze je
pro stanoveni slovmiku 3estiletého ditéte nutno zjistit, jaké jsou obecné predpo-
klady, na které zik ve $kole navazuje. Proto chtél sestavit slovnik spoleény viem
détem, jenz mél obsahovat vSechna slova, ktera zna aktivné i pasivné vétdina déti
tohoto vékového udobi. Jako kritéria pro pouzitelnost jednotlivich slov ve vyulo-
vani uzil ¢astost jejich vyskytu v détské fedi. Zajimalo ho, jak velky je détsky slov-
nik pfi vstupu do s$koly, ktera slova obsahuje, ktera z nich jsou nejéastéjsi a u ko-
lika déti se vyskytuji.

Na zakladé této originilni myslenky byl realizovan v letech 1942 aZ 1943 na
mateiskych $kolach ve Zliné (Gottwaldové) a Batové (Otrokovicich) vyzkum u 148
déti a v letech 1944 az 1945 u 40 déti na mateiskych §kolach v- Praze, pfi némi
byly zaznamendny viechny spontanni projevy détské ie€i. Pfinos prace Hamerského
zalezi v tom, Ze pfesné kvantitativné uréuje, u kolika déti ze zkoumané skupiny
se ten ktery pojem vyskytl. Po provedeni tabelace ziznamu a jejich sestupném se-
fazeni dospél k zAvérim o nejéastéjsi frekvenci jednotlivych slov; celkem jich bylo
registrovano a tabeldrné zpracovano 161 350. Z nich vybral 1200 s nejvétsi frek-
venci od 11 678 do deseti véetné. Dospél k zavéru, Ze jsou velké rozdily mezi slov-
nikem déti prazskych a gottwaldovskych a Ze je proto tfeba ziskavat jesté dalsi
material pro stanoveni frekvenéniho slovniku Zeského 3estiletého ditéte. Presto viak
vyzkum obohatil velmi vyznamné nade poznatky o urovni fedi i o psychice nafich
déti pfed zahdjenim skolni dochazky.

Daldi prace, kterou uvefejnila JARMILA SUKALOVA,3 se zabyvala otaz-
kou primérného rozumového vyvoje Ctyi aZ Sestiletych. Zaméfila se na jejich
slovni zasobu, na jejimZ podkladé sestavila index pojmu déti tohoto véku, ve kte-
rém se odraZela jejich intelektudlni urovefi. Takto vytvoieny slovnik slouZil zejména
k praktickym Géelim a byl daliim pfinosem k fefené problematice.

Problémim vyvoje détskych pojmi se vénoval fadu let MIHAJLO ROSTO-
HAR. Specialné zaméienymi vyzkumy chtél prokazat,® ze pojem je vyvinut diive
nez piedstava. Pojem povaZoval za utvar, jehoZz vlastnim znakem je obecna plat-

37 Theodor Hamersky, Slovnik sestiletébo ditéte, Komensky, roénik 71, 1946-1947, str.
62-65, 109-115.

38 Jarmila Sukalova, Mateiski skola, Prirutka kolektivni vychovy ditéte ve véku piedikol-
nim, Praha 1945,

% Mihajlo Rostohar, Studie 7 vyvojové psychologie, dil 1, Spisy filorofické fakulty sv. 25,
Brno 1928, str. 80-116.



nost. Je to zceleni nékolika nizori o pfedmétu, v némz jsou upevnény stejné znaky,
takZe pojem zahrnuje vice piedstaviteli téhoz druhu.®. Podle Rostohara nevznika
pojem z pfedstavy, i kdyZ se pfi poznavani miZe pfedstava ziastiiovat.*! Vyviji se
ze vzpominky na nazirany ptedmét. Postupné se upeviuji nékteré znaky a stavaji
se notifikadnimi znaky uréitého pfedmétu a jsou prvnim obsahem konkrétniho po-
jmu, jimz jedinec pozniva nebo identifikuje nazirany pfedmét.4? Na zakladé dlou-
hodobych experimentti se snaZil prokézat rozdily mezi pojmem, pfedstavou a vzpo-
minkou.

Vznik a vyvoj pojmi zkoumal u déti systematicky experimentilnimi metodami.
Zjistoval vytvaieni konkrétniho pojmu u &tyf az dvanactiletych déti, které mély po-
znat totoZnost pfedmétu bud na zakladé lokalnich znaki (podle mista), nebo na
zakladé barvy jako poznavaciho znaku (mezi $estym aZz osmym rokem) nebo podie
tvaru (mezi osmym aZ devatym rokem).*® Rostohar vyvodil ze svych experimentd
zavér, Ze se pojmy v pfedskolnim véku nevyvijeji abstrakci z fady konkrétnich in-
formaci, nybrz diferenciaci, tj. k ptivodnim notifika¢nim znakim schematického
konkrétniho pojmu pfibudou dalsi znaky, z nichZz se vytvafeji nova vyznamova
schémata, druhy, odridy apod., jeZ se zase spojuji s novymi nazvy.44 Zjistil, Ze ne-
upevnéné pojmové a predstavové struktury podléhaji deformaénim vlivim jinych
dojmi, takZe dochazi k jejich zkreslovani, a to tim snadnéji, &m jsou labilngjsi.4%

V poslednich patnacti letech se dostiva fesenia problematika do nové roviny
tim, Zze se pfevazné zkoumaji nejen jednmotlivé pojmy, ale také rizné vztaby mezi
nimi. Napiiklad mezi nékterymi pojmy se vytvafely mnohostranné vztahy, které se
zafazovaly do obecné soustavy a hierarchie pojmi. Zaélenéni pojmi do SirSich
celkii odhaluje nova spojeni mezi zndmymi fakty, umoziuje vétsi diferenciaci vé-
domosti, kterd je pfedpokladem hlubiiho poznini skuteénosti. Pfekonavani izolo-
vanosti diléich poznatkd, vytvateni $irich souvislosti a vztaht mezi nimi na zikladé
slozitych systémui asociaci ptedpoklida cilevédomou praci pedagoga.

Zajimavou metodu zvolil pro svoji studii JOSEF MEISNER, 46 ktery zjistoval
nadiazené pojmy na 44 normdlnich sedmi aZ patnictiletych détech a mladistvych.
Celkem zkoumal étyficet ‘pojmi rozdélenych do deseti skupin. Pouzil dvou ziklad-
nich metod: metody obrizkové a metody slovni, pfi nichz postupoval formou hry.
Pti obrizkové metodé poloZil pted pokusnou osobu deset ilustraci a pod kaidou
mélo dité postupné piitazovat dalsi tfi podle pfibuznosti a zdivodiovat svij zpi-

49 Mihajlo Rostohar, Psychologie jako véda o subjektivni skuteénosti, Brno 1950, str. 152.

41 Vilém Chmelaf, Rostobarovy psychologické ndzory, Psychologie, roinik 4, 1938, str. 128.

42 Mihajlo Rostohar, Détski apercepce, pojmotvornost a poyornost v predskolnim véku,
Sbornik piednasek kursu pro vyEsi pedagogické vzdélani uéitelek mategskych ikol, Brno 1936,
str. 143-153.

4 Mihajlo Rostohar, Jak se vyviji u déti konkrétni pojern, Cevrty sjezd pro vyzkum ditéce,
Bratislava 1931, str. 262-263.

4 Mihajlo Rostohar, Détské apercepce, pojmotvornost a pozornost v predskolnim véku,
str. 144145, 150-151,

4 Mihajlo Rostohar, Studie 7 vyvojové psychologie, str. 88.

4% Josef Meisner, Tvoreni obecnych predstav a pojmii u dété normdinich, oligofrennich a blu-
chonémych, Sbornik: K psychologii déti vyiadujicich zvlditni péle, Praha 1958, str. 7-119.



sob tazeni. Pii uZiti slovni metody byl ukol v podstaté stejny, misto zobrazenych
piedméti pfedlozil deset nazvi rodovych kategorii, pod které opét piifazovalo
obrazky. Normalni déti tvoiily pfi tomto vyzkumu pouze srovnavaci skupinu, zd-
klad price spocival ve sledovani vysledki jedinch oligofrennich a hluchonémych.

Dospél k zavéru, 7e normalni déti vytvafeji veelku bez obtizi rodové kategorie
s pfisluinymi druhovymi fadami. Vnimaji spravné, soustieduji se k Cinnosti a na
zakladé viem si vytvateji jasné piedstavy pfedmétd a jevi. Pfitom vyuZivaji své
zkuSenosti; takZe tvofi tspésné i sloZitéjsi rodové obecné predstavy. Verbalizace
pfedstav a pojma se u nich déje v harmonické souhfe prvai a druhé signalni sousta-
vy. Starsi vékova skupina dosahla vyrazné lepdich vysledki nez mladsi skupina,
zvlasté ve slovni verzi pokusu. U 2aki mladsiho $kolniho véku se pfi fazeni objevo-
valy také volné spoje, které svédéi o tom, Ze Spatné diferencovali a kategorizovali.
Nerozlisovali hlavni a typické znaky a tak dochizelo k chybnému zaélenéni obrazki.
Autor vidi pii¢inu uvedenych nedostatki v malé prileZitosti stovnavat &astéji ob-
vyklé ptedméty a jevy. Tento vysledek ukazuje, Ze je nutné v prvnich roénicich
zakladni Skoly neustile provéfovat i nejbéznéjsi pojmy. Jejich systematickému osvo-
jovani se pravé pro jejich viednost zpravidla nevénuje dostateéna pozornost. Pokud
zlstavaji ptedstavy nejasné a nepresné, komplikuje se poznavaci proces a oddaluje
se prechod od vécné nizorového mysleni k mysleni logicko abstraktnimu.

Jedna z novéjsich vyzkumnych praci FRANTISKA JIRANKA, ZDENKA
HOLUBARE a BOZENY LOMOVE se zabyvala vyvojem chdpini vyabi
u déti ve véku od t#i do deviti let.” Poznavani vztaht patfi k problémim, jejichz
spravné feseni muZe podstatné ptispét k ovlivnéni didaktiky a metodiky vétfiny
vyucovacich pfedmétd. V ramci tohoto tématu byly feSeny tyto otdzky: jsou poznd-
vany nejprve izolované jednotlivosti a pak teprve jejich souvislosti nebo je tomn
naopak? Vychazi jejich chiapani ptimo z vnimani souvislosti nebo se zaklidd na
zvlastni dusevni &innosti? Jakého charakteru je tato ¢innost, kdy vzniki a pod ja-
kymi vlivy se uskuteciiuje jeji dalsi vyvoj? K jejich zodpovézeni pfispél Piaget, na
jehoZ prace navazali kriticky Jirdnek, Holub4f a Lomova, kterym §lo o uéeni vzta-
him, a to pfedevsim takovym, jeZ jsou zikladnimi pro vyuku matematiky a matei-
ského jazyka. V duchu koncepce Vygotského je zajimala plastiénost a tvarnost, ne-
boli optimalni vyvojové moZnosti porozumét danym vztahim v jednotlivych veéko-
vych obdobich, ktery vztah v priméru déti chapou, ale také jaké jsou jejich hra-
ni¢ni moZnosti.

Dité se uéi postihovat souvislosti tim, Ze je rekonstruuje svou piedmétnou ¢in-
nosti, jeZz je zpocatku materidlni, pozdéji piedstavovania a nakonec myslenkova.
V priibéhu ontogeneze se -postupné oddaluje kazdy jedinec od skuteénosti, zaujima
k ni stanoviska podminéna méné biologicky a vice socialné. Vyvoj chipani vztahl
zavisi na vnittnim zrani, na schopnosti abstrakce a na uleni. Vzhledem k tomu,
ze se zdlrazfiuje obsahova stranka vzdélavani, zkoumali autofi genezi téch vztahd,
jez povaZovali za nejdalezitéjii pro osvojovani jednotlivych védnich disciplin. Proto

47 FrantiSek Jirdnek, Zdené¢k Holubdt, Bozena Lomova, Otéizky psychologie
uceni, Praha 1966, str. 6-7, 86-114.
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zafadili do svého badéani z oblasti matematiky a piirodnich v&d pofadaci vztahy,
z matefského jazyka vztahy syntaktické.

V prvni €asti své studie se zabyvali vyvojem chapani vztahu ,pfed” a ,za"
u déti ve véku od tii do sedmi let. Tento poFddaci vztah se vytvifi v souvislosti
s vyvojem abstrakce a s vyvojem pfedmétné Cinnosti ditéte. Z rozboru vyzkumu
zjistili zavaZnost nékterych Ciniteld, na nichZ zavisi vyvoj piedmétné Einnosti se
souborem véci a vyvoj poznavini vztahu ,pfed—za”. Dilezité bylo pofadi fefenych
ukolu, kde se ukazalo, Ze dité se uéi nejdfive fadit ptedméty a chipat vztah ,pred”
a ,24“ mezi sousednimi &leny, potom teprve mezi &leny, které spolu nesousedi.
Mlad§im usnadnilo feSeni tikolu vyznaleni sméru predmétd, jeZ tvoiily fadu. Po-
cet elementd v rozmez{ fest aZ deset pfitom nemél vliv na uréovani vztahu.

U déti péti az Sestiletych zkoumali dalsi druhy pofidacich vztahi. Stiedné
nesnadné se jevily vztahy ,méné-vice”, ,mensi-vétsi“, ,nigsi-vyiii“, kdezto vztahy
WFid§i—bustsi’ a ,svétlejSi-tmavsi” byly pro déti znalné obtizné. Analyza typicky
nespravnych feseni, roztfidénych podle celkového poctu chyb do tfi skupin ukazala,
Ze rozdily zaviseji na tom, jak snadno je dité schopno uvedené vztahy v predstavé
rekonstruovat a zietézovat. Tvoti-li vnimani fada statickou strukturu, odpoutava
se od ni dité obtiznéji a s vétdimi nesndzemi rekonstruuje v pfedstavé dynamickou
fadu. Zpravidla se fidi jejimi krajnimi elementy, jez mu udavaji smér uspofadani.
Dosazené vysledky ukazuji, jakym zplisobem a v jakém potfadi by bylo mozno se-
znamovat déti na mateiské §kole s pofddacimi vztahy, a tak je lépe pfipravovat
k uéeni zdkladnim poznatkovym strukturam na zdkladni skole.

" Podle Jeana Piageta se vytvaii détské mysleni jako vysledek postupné interio-
rizace materidlnich &innosti. Proto je tfeba umozZnit ditéti operovat ptimo, bezpro-
sttedné a samostatné s riznymi piedméty a materidly. Postupné takto nastiva
vnitfni anticipace praktickych &innosti. Jak viak spravné poukazuje Henri Wallon
a A. N. Leontjev, nelze pochopit vyklad vzniku mysleni pouze bezprostfednim pte-
chodem od vnéjSich pohybovych operaci, k vnitini myslenkové Cinnosti. Takové
zjednodusené chapani téchto otizek vede k podcenovani védomosti, jez se odrazeji
ve védomi jedince. Jejich obsah, jenZ ma znalny vliv na efektivitu pfimé ¢innosti a
myéleni, do znaéné miry v Piagetové teorii mizi. Dochazi v ni také ke zjednoduseni
nazoru na sloZitost vzdjemného plsobeni praktické &innosti a teoretickych védo-
mosti, na nutnost vzdjemné opory téchto faktori, jak spravné poukazuje Jarmila
Skalkova.

Problematikou kategorizace se zabyvala ve svém spise LUBOSLAVA KLIN-
DOVA.® Tento pojem vymezuje z psychologického hlediska a chape jej jako slo-
Zity myilenkovy ukon podiazovani jednotlivého obecnému. Na tomto procesu se
podili tada rozumovych operaci, tj. analyza, syntéza, srovnavani, abstrakce a zobec-
fiovani. Konstatovala, ze posledni dvé operace maji na tfidéni rozhodujici podil.
Kategorizovat zafina dité v tom okamziku, kdy dokiZe kterykoliv vyabstrahovany
znak pouZivat ve zobecnéném vyznamu. Poéatky vznikaji v praktické Einnosti
v podobé cilevédomého zachazeni s predméty. Osvojovanim feéi se Uroven katego-

® Tuboslava Klindova, Od kategdrie k pojmu, Bratislava 1970.
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rizace transponuje na vyssi stupef. Dité se dostava do stadia, kdy zaéinid oznalovat
slovem dominanci jednoho nebo vice znaku. Tak vznikaji prvni pokusy o druhové
konkrétni pojmy, prvni postizeni identity.

Autorka zkoumala proces tfidéni u 250 tfi az sedmiletych déti. Analyza
materidlu j{ umozZnila poukézat ptedefim na kvantitativni narist GspéSnosti tfidéni.
Po strince kvalitativni ji zajimala drovedi abstrahovanych znakd jako kritéria
ttidéni. Prvni stupeni charakterizuje jako jednu z hraniénich fazi v tvofeni kate-
gorii. Ttileté dité se nachaz{ ve stadiu identifikaéni Grovné kategorie. Pozni a cha-
pe jednotlivé piedméty a je schopné podfadit konkrétni znak nebo piedstavu pod
urlité slovni pojmenovani. Prvni planovitd seskupeni jsou vidy spojena se zcela
konkrétnim kritériemn elementirni smyslové drovné jako je barva, tvar, velikost
apod.

Po &tvrtém roce nastava mnohem vySSi uroven tfidéni, pro toto obdobi je ty-
pické seskupovani podle nepodstatnych vedlejiich znakd véci, napf. podle prosto-
rové & funkéni piibuznosti. Kolem $estého roku se uplatfiuje tendence orientovat
se na rodovou pfisluSnost piedmétd. Nastdva odklon od konkrétnich smyslovych
znakd i od bezprostiedni zkuSenosti a projevuje se zaméieni na slovni kategorizaci.
To byl nejvyssi stupefi, kterého zkoumana skupina déti dosahla.

Ve vyzkumu Klindové se potvrdila plné obecni zikonitost postupnosti vyvo-
jového procesu. Uréita tfidici kritéria ziskdvaji éasem pfevahu, jind poznendhlu
zanikaji. Proto se také objevuje vedle sebe vice urovni tfidéni. V ramci celého
vyvojového trendu od vnéjiich konkrétnich nepodstatnych kritérii tfidéni k vniti-
nim podstatnym, pfekonava sloZité zmény i vzajemny vztah mysleni a fedi. I kdyz
jsou tyto souvislosti mezi obéma procesy velmi tésné, jevila se autorce jista dis-
proporce v jejich vyvoji. V prvnich stadiich piedbihalo mysleni fe¢, kdeito pozdéji
se ujimala vedeni fe€ a mysleni svoje vyvojové tempo ponékud zpomalilo. Ma-
teridl prokizal, Ze rychlost utvafeni rozumovych schopnosti neni rovnomérna. Je
velmi rychld mezi tietim a ¢evetym rokem, postupné se zpomaluje a u sedmiletych
déti se jevi dokonce stagnace. V prvanich dvou roénicich vzdélavani na zakladni
tkole nastaval u zakt pouze rozvoj slovnich symboli obecné irovné, kdezto rozvoj
logické hodnoty téchto pojmi nebyl patrny.

Prebled jednotlivych vyvojovych etap ziskavani informaci o rozumové ka-
pacité déti osvétluje postupnou integraci dosaZenych vysledki. Cetné studie byly
zaméfeny pfedeviim na praktické cile, chtély stanovit intelektuilni Groven déti
a mlidee ve vztahu k pozadavkim skoly. Vyvoj postupoval od vyzkumi izolo-
vanych pojmi, pfes zjistovani jejich obsahu, vztahu k podfazenym a nadtazenym
pojmum, schopnosti zobecfiovat, znalosti definic, pasivniho a aktivniho slovniku
déti, ndzord uéiteld na rozsah znalosti 2akd aZ k pokusim o uplatnéni kvantita-
tivnich hledisek v posuzovani jejich rozumové Grovné, ke stanoveni norem védénf,
chipani vztahi mezi jednotlivimi pojmy, k vjvoji kategorizace, k uzivani myslen-
kovych operaci a vlivu praxe na rozvoj poznatkd déti a mladee. Cetné konkrétni
udaje dokumentuji u doristajici generace zpiisob a cesty od smyslového poznavani
k pojmovému.

Po mnobha strinkach jsou pozoruhodné price uvefejnéné po druhé svétové
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valce, a to zvla§té sovétské, polské a &eské. Publikace vénované problematice
osvojovani pojmi se v tomto obdobi. vyznaéuji prohloubenym metodologickym
ptistupem, promyslenou teoretickou bazi, komplexnosti pojeti a sledovanim vnitini
struktury pojmt a myslenkovych pochodd. Lisi se od diivéjiich predevsim vybérem
pajmi 2 podrobnéj§im systematickym postupem. Vyzkumy jsou zaméfeny na odraz
vlivu rodinného a $kolniho prostfedi v intelektudlni Grovni jedince. UmoZnily pro-
nikaout hloubé&ji do struktury rozumového vyvoje, stanovit zAkonitosti utvafeni
ptedstav, pojmi a postihovani vztaht a sledovat rozvoj zkuSenosti a védomosti.
Vysledky ovétovani poznatkové zikladny déti a mladeze jsou dileZitym podkladem
pro vytvafeni nové koncepce rozumové vychovy a vzdélani. UmoZiuji novy piistup
k feSeni etnych problémb a davaji ptiznivé perspektivy do budoucna.
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2. ZHODNOCEN{ VYZKUMU ROZUMOVE UROVNE
VE VYUCOVACICH PREDMETECH

Vychodiskem druhé série vyzkumnych praci je stanoveni stupné a charakteru vé-
domosti ve vychovné vzdéldvacim procesu. V této skupiné Setfeni jde pfedeviim
o formovani komplexnich poznatkovych soustav. Pfi osvojovani nové latky do-
chézi k Gspéchim pfi uéeni jen tehdy, opiraji-li se nové piedstavy a pojmy o pied-
chazejici, tj. jestlie se viazuji do soustavy diive zvladnutych znalosti. Jerome
Bruner doporuéuje, aby se Zakim pfedkladala zdkladni struktura urcité discipliny,
v niz se zachova podnécujici sled myslenek, jenz Zaka povede k samostatnému
uvaZovani.! Postupné se sjednocuji nahodile ziskané védomosti a zkuSenosti je-
dince s védeckymi poznatky, pfedavanymi uéitelem, takZe se vytvofi soustava, ktera
umozni i praktické vyuziti. Zak ma nyni moznost uvédomovat si podstatné vlast-
nosti pfedmét a jevi, lépe chipat pozorovanou skuteénost a pronikat hloubéji do
novych souvislosti. Snahou uéiteld by mélo byt dospét k tomuto stavu ve viech
vyuovacich piedmétech. Pro splnéni uvedeného pozadavku poskytuje dilezity
piedpoklad vstupni diagnéza, na jejimz zikladé lze ziskat presny pfehled o Grovni
viech zaki ve tfidé.

Cetné vyzkumné price sméfovaly k stanoveni stupné poznavacich schopnosti,
védomosti a intelektuilnich dovednosti v jednotlivych disciplinich. V oblasti p#i-
rodovédnych piedméti vznikly prvni studie jiz koncem 19. stoleti. Od této doby
byly postupné shromazdovany a zobecfioviany bohaté experimentilni ddaje o poj-
mové soustavé biologie. Obsah a polet pfedstav zkoumal u var§avskych déti ve
véku od Sesti do dvanacti let JAN WLADISEAV DAWID.?2 Cilem jeho prace
bylo zjistit kolik a jaké pfedstavy ma dité uréitého véku o okolnim svété. Otdzky
zahrnovaly 136 objekta z Zivé a negivé piirody a informovanost o élovéku. Z 500
sledovanych déti mélo 80 %, spravné predstavy o clovéku, kdeito o zvitatech
a rostlinach pouze 65 9/, dévéata méla méné piedstav neZ chlapci. Autor srovnal
vysledky vyzkumid u némeckych, americkych a polskych déti a konstatoval, Ze na-
rodnost nema pro dosaZeny vyvojovy stupeil podstatny vyznam. Za nejdilezitéjsi
povaZoval pusobeni okoli a vnéjsi okolnosti, s piibyvajicim vékem se jejich po-
znatky stale zdokonalovaly a zpiesfiovaly.

Na svou dobu lze povazovat za prikopnickou publikaci WILHELMA AMEN-
TA z roku 1901.3 Zkoumal u péti déti ve véku od dvou do deviti let a u jednoho
dospélého vyvoj znalosti o rostlindch a kvétindch a znalost jejich pojmenovani. Mél
takto moZnost srovnat vliv véku na prfedstavy téhoz druhu. Dospél k zivéru, ze
kolem osmého roku jsou jiz vytvoieny zdkladni védomosti o rostlinich a v dalsim

! Jerome S. Bruner, Vzdélivaci proces, str. 28-30.

2 Jan Wtadislaw Dawid, Uber die Schwankungen in der geistigen Entwicklyng des Kin-
des, 3. internationaler Congress. fiir Psychologie in Minchen vom 4.-7. 8. 1896, Minchen 1897,
str. 449-453.
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Zivoté se jiz pfili§ nerozvijeji. S timto zAvérem nelze plné souhlasit, ponévadz
vysledky byly zpracovdny na pfili§ malém poctu osob a také soulasné uéebni
plany zafazuji specializovanou vjuku botaniky do pozdéjiiho véku, kdy si Zici
osvojuji velmi detailni a precizni védéni.

Zajimavy soubor praci zpracovali JOZEF CIEMBRONIEWICZ a ANIELA
SZYCOVA, kteti sledovali v nékolika studiich rovnéZ poznatky o pfirodé. V prvni
své praci zjidfoval Ciembroniewicz* u 167 déti sedmi aZ Sestnactiletych jejich zku-
$enosti @ bowusi. Spolené s Anielou Szycovou® studoval o rok pozdéji problém
znalosti a obliby kvétin u 610 déti a mladistvych ve véku od osmi do Sestnacti
let. Dalsi prace byla vénovana védomostem o pfdcich a jejich oblib&6 u venkovskych
a méstskych déti a mlideze od Sesti do Sestnicti rokd. Zkoumali détské pojeti
o uziteénosti a $kodlivosti ptaki, znalost jejich ndzvi a hlasu, zda maji rozum
a také citové vztahy chovani k nim. Uvedené prace dovolily ziskat hlubsi prehled
o urovni jednotlived i vékovych skupin, takZe se staly cennym materidlem pro
dal$i postupy pii vyuce pfirodopisu na polskych §kolach.

Z ruskych badatelii se zabyval vlivem matefské §koly na bohatstvi a pfesnost
znalosti ALEXANDR P. NECAJEV,” ktery zkoumal u 3Sedesati déti dvacet pét
ptirodovédnych pojmu, které se tykaly rostlin, vifat a pfirodnich jeva. Déti roz-
délil podle véku do tfi skupin po dvaceti pétiletych, Sestiletych a sedmiletych.
Z jednotlivych vékovych skupin navs§tévovalo vidy deset mateiskou skolu, deset
bylo vychovivano v rodiné. Kazdému ditéti kladl étyfi otazky, kterymi patral po
jeho znalostech a vlastnich zkuSenostech. V odpovédich se vyskytovaly typické
vlastnosti ptedmétd jako je barva, tvar, velikost, nékteré &asti, pohyby a srovnani
s jinym pfedmétem nebo jevem. Materidl vyhodnotil kvantitativné i kvalitativné.
Z vysledki, které publikoval v letech 1907-1909, vsak neni patrny kladny efekt
prace tehdej$i matefské 3koly na rozvinutéj§i pfedstavy a pojmy piedikolnich déti.

Zcela jinak jsou zaméfeny vyzkumy VILEMA CHMELARE, ktery se zabyval
experimentalné poznivanim &asti a vlastnosti rostlin a fivolichi a ovéfoval tak
nedostatky jejich vyobrazeni v béiné uZivanych uéebnicich biologie.® Zjistil, Ze pii
formovani pojmu neznimého pfedmétu znemoZfiuje redukce barvy, velikosti, po-
ruseni pfirozené celostni vazby, vynechani nebo jen éasteéné zachyceni Einnosti
ptedmétu, vytvofeni spravného adekvatniho pojmu. Vznikne schematicky, netGplny
a nékdy nepiesny pojem véci. Autor fedil otazku, zda ilustrace v nékterych ceskych

3 Wilhelm Ament, Die Entwicklung der Pflanzenkenntnis beim Kinde und bei Vilkern,
Sammlung von Abhandlungen aus dem Gebiete der padagogischen Psychologie und Psychologie,
IV. Band, 4. Heft, 1901, str. 5, 11, 33, 58.

4 Jézef Ciembroniewicz Dzieci a burza, Przyczynek do studjéw psychologicznych, Nowe
Tory 1, 1906, str. 511-523,

AnielaSzycéwna, Jozef Ciembroniewicz, Kuriaty i dzieci, Warszawa 1907.

¢ Aniela Szycéwna, Jozef Ciembroniewicz, Dgieci a ptaki, Warszawa 1910.

7 Alexandr P. Nelajev, Zur Analyse des kindlichen Gedankenkreises im vorscbulpflichtigen
Alter, Zeitschrift fir padagogische Psychologic, Band 11, 1910, str. 306-310; rusky: Vestnik
psichologii 1907-1909, str. 110-146.

8 Vilém Chmelat, Poyndni zobrazenych pledmétid, Roéenka pedagogické fakulty, rolnik 6,
1948, str. 62-63, 65, 91, 120.
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ucebnicich pro nirodni a stfedni $koly vystihuji zdkladni typické poznavaci a roz-
lifovaci znaky zobrazenych piedmétd. Z vypovédi 193 osob, z nichz bylo 76 mla-
distvych a 117 dospélych, vyvozuje, Zze nékteré znaky predmétd nelze vypustit
jako nepodstatné z pojmové struktury, ponévadZ jsou v pojmovém celku podstatné.

Diale konstatoval, Ze malé dité ma jiZ v raném véku znaéné proclenéné pojmy,’
tzn., Ze si uvédomuje mnohé detaily a Ze takové predméty poznava i tehdy, mize-li
vanimat pouze nékteré jejich éasti. Tvorba novych spravnych détskych pojmil®
je podminéna v prvé tfadé moZnosti uvédomit si pti vnimani zobrazenych véci
jejich typické konstantni viastnosti.

Podobny problém sledoval o fadu let pozdéji JOSEF SULA, predkladal
ptimo 36 jednotlivich snadno poznatelnjch pfirodnin,!t a to dvanact rostlin,
dvanact Zivocichu a dvanict nerostii a hornin — dvaceti osmnictiletym poslucha-
éam prvaniho roéniku Vysoké skoly pedagogické v Olomouci, ktefi si zvolili za
studijni obor biologii. Vysledky jeho zkoumini potvrzuji znaéné formalni védo-
mosti i v dospélosti. Pfedlozené pfedméty poznavali jen néktefi studenti. Z 36 pri-
rodnin identifikovali pouze 44,7 %, objektd, Zadny z nich nerozeznal viechny,
variabilita poétu sprivné uréenych prirodnin kolisala od sedmi do dvaceti osmi
objekti.

Napt. &erstvou vétvicku modiinu s jehlitkami rozlisilo 90 9/, hlavku ka-
pusty 85 0/y, gerstvou letni lodyhu preslicky rolni 65 %/, je¢men podle klasu 65 9/,
$isky borovice 60 9, kvetouci lodyhu vojtésky pouze 30 %, vycpaného krtka 85 ¥/,
vycpanou koroptev 759/, vycpaného Spacka jen 50/, stiku 3009/, Z dvanacti
zivolisnych objektd bylo v priméru poznino 4,8, pficemZ variabilita kolisala mezi
jednim a osmi, z rostlinnych v priméru 6,3 pii variabilité tfi aZ jedenact. Tyto vy-
sledky ukazuji, Ze se cilevédomé a soustavné nezpiesfiuji ve vyuovani predstavy
zakd. Zvlaité po ukonéeni zakladni $koly se ponechava jejich vyvoj a obohacovani
nahodé, takZze ani v nejvyssich roénicich gymnazia nema mladez o béznych objek-
tech spravné piedstavy.

V dalsi praci se zaméfil JOSEF SULA spoleéné s ALOISEM POLASKEM
na vyzkum didaktickych otazek pii vyuéovani biologie.1? Cilem bylo stanovit, zda
a v jaké formé maji Zaci prvniho, tietiho a patého rofniku narodni $koly vytvofené
nékteré zakladni piedstavy a pojmy o pfirodé. K hlavnim pojmim pattily nékteré
ptirodniny ve srovndni s nékterymi lidskymi vytvory, vybrané ptirodniny Zivé
a ne3ivé piirody a znaky Zivych bytosti. Uvedené znalosti zkoumali se zfetelem

9 Vilém Chmelaft, Pogndvini z0brazenych predméti, Rocenka pedagogické fakulty, roénik 6,
Psychologie, roénik 6, 1940-1941, str. 97.

10 Vilém Chmelat#, Pondni zobrazenych predméti, str. 123-124.

11 Josef Sula, Jak absolventi vieobecné vzdéldvacich skol znaji prakticky nasi prirodu, Prirodai
védy ve ikole, roénik 5, 1955, str. 427-436.
Joseft Sula, Uverejiujeme ber komentire, Piirodni védy ve ikole, roénik 4, 1954, str.
860-861.

12 Josef Sula, Alois Poldsek, Vyzkum zdkladnich biologickych pFedstav a pojmii u 3dkdi
ndrodni $koly, Sbornik Vysoké ikoly pedagogické v Olomouci, Pedagogika — psychologie II,
1956, str. 65-90.
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k vyvoji, jimZ prochdzeji Zici narodni Skoly. Lze jej charakterizovat vzristajici
dusevni vyspélosti, roziitovanim a prohlubovanim védomosti. Autofi uZili metody
individualniho rozhovoru podle ptedem ptipravenych otdzek a doplnili je nazor-
nymi pomutckami, které méli Zaci blize uréit. Nejdiive zjistovali, zda déti dovedou
rozlisit pfirodniny a lidské vytvory. Dale se zabyvali otizkou, zda jsou schopné
rozpoznat zivé a nezivé a nakonec sledovali znalosti ¢ pojmu ,télo”.

Dospéli k zavéru, Ze s ptibyvajicim vékem od prvniho roéniku naristaji znaky
o daném pojmu, i kdyZ jeité i v patém rolniku byla drovei zikladnich védomosti
74kd pomérné nizkd. Nebyli systematicky vedeni k pozorovani a diferencovani
podstatnych vlastnosti, takZe napi. otdzka zivota rostlin byla u &sti zaka patého
roéniku nejasna, nékteti dokonce popirali, Ze rostlina je Zivy organismus. Proto je
potiebné dal§i soustavné vedeni v Sestém az devitém roéniku zakladni 3koly
a promyslenéjsi metodicky postup ve viech roénicich se zaméfenim na rozvijeni
vnimani, zvlaité systematické pozorovini, predstav a mySlenkovych procesu.

Na vyznam vyuéovani pii formovani védeckjch pojmi poukazal rovnéz
TADEUSZ NOWOGRODZKI.? V mladiim skolnim véku se uplatiuji v my3-
leni 24ka je§té vyrazné piedstavy. Tato skuteénost se projevuje zvliité vyznamné
pii vysvétlovani abstraktnich pojmu, které se déti pokouseji vysvétlovat obrazné
(napt. soucit je ~ kdyZ jsem smutny, kdyz nékdo place). Je pro né obtizné odpoutat
se pfi uvaZovani od konkrétnich situaci. Autor upozoriuje vystizZné na to, Ze
vychovné vzdélivaci proces mi znaény podil na intenzivnim vyvoji druhé signailni
soustavy a na zménich mysleni. Proto jsou Zici stale schopnéjii osvojovat si syste-
matické poznatky. Teprve ke konci povinné §kolni dochizky jsou schopnéjii myslit
logicky v pojmech. Na dosaZeni tohoto vyvojového stupné se podileji hlavné nékteré
vyudovaci pfedméty jako geometrie, algebra a gramatika.

Zak se setkdva v jednotlivych postupnych roénicich opakované s uréitymi
pojmy. Postupné se tak roziifuje jejich rozsah a také obsah je stile pfesnéjsi. Tato
fakta ilustroval Nowogrodski na vyvoji pojmu ,plod”. Sedmilety Zak jej chape
zcela konkrétné, vysvétluje, Ze plod roste, mize se jist, je chutny a sladky. Po-
znendhlu se seznamuje s jeho obecnymi a podstatnymi vlastnostmi, takZe zaina
mit pfesnéj§i znalosti. Vi uZ, Ze je to &ast rostliny, kterd obsahuje semena. V sou-
vislosti s vyvojem uvedenych schopnosti se méni také jeho myslenkové operace,
hlavné srovnavani, abstrakce a zobecfiovini. Zik zaéina revidovat své dosavadni
predstavy a pojmy a tim dochazi k pozméfnovani jeho konkrétné obrazového zpi-
sobu v abstraktné logicky proces.

~ Pro nadi prici neni bez zajimavosti studie S. V. LOGINOVA," ktery ve
své studii rozvadi metody seznamovani déti se tfemi piirodovédnymi tématy: sto-
pami ve snébu, kukufici a ipackem. Pti rozvijeni poznatkd o Spaékovi autor zdi-
razfuje, Ze je tieba détem ptipravit na pozorovani 3packa sediciho na vétvi a zafi-
zeni umoznujici poslouchat jeho hlas. Uvadi detailné, jak maji postupovat uéitelky
matefskych §kol v mlads$i i ve stardi skupiné déti v jednotlivych roénich

¥ Tadeusz Nowogrodzki, Entwicklungspsychologie, Berlin 1957, str. 96-100.
14 S V. Loginov, Pribliajte detej k prirode, Doskolnoje vospitanije, 1962, stc. 68-72.
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obdobich a mésicich, Konkrétni prizkum Loginova, zaméieny na zikladni didak-
ticky postup pti vytvaieni vybranych piirodovédnych pojmi, je velmi cenny, po-
strada viak zobechujici zavéry.

Neékteré daldi vyzkumné priace byly zaméteny na jediny pojem, riznily se
zejména v postupu. Ve svych metodickjch pokynech pro osvojovani zikladnich
védomosti o ,okurce” uvadi OSKAR BLASKOVIC! t#i metody. Na prvé misto
zafadil vypravéni, na druhé vyklad spojeny s nazorem, ktery lze za tteti vhodné
doplnit vypéstovanim okurek na §kolnim zihoné pod vedenim uéitelky. Pti osvo-
jovani nového poznatku postupoval komplexné a dosahoval takto zadaného vy-
sledku.

Obdobné Setteni jako Oskar Blaskovié na Slovensku konala v Sovétském
svazu z oblasti Zivota rostlin E. M. KUDRJAVCEVOVA, v ném? dospéla k fadé
zavéri duileZitych pro praxi. Sledovala, jak se projevuje soustavna prace Zikt na
$kolnim pozemku v jejich védéni. Zajimalo ji, kterych znalosti z vyuéovani pouzi-
vaji prakticky pifi péstovani rostlin. Vyvodila, Ze praxe ma poznivaci ¥yznam pfe-
deviim tehdy, jsou-li Zici vedeni k logickému uvaZovini, nauéi-li se chipat pii-
éinné souvislosti jevi. Pracovni &innost miZe za téchto okolnosti podstatné zvysit
uéinnost vyuky.

V souéasné dobé navizali na drivéjsi badani také politi autofi. S. SZYMA-
LOW se zabyval srovnavacim vyzkumem u dvou skupin Zakd tfetiho roéniku,
u nichz sledoval otizku osvojovani poznatki o slepicich a holubech.l’ Mnohem
efektivnéjsich vysledkd bylo dosaZeno u skupiny, kterd mohla pozorovat zplsob
a podminky jejich Zivota ve skuteénosti. Bezprostfedni kontakt se projevil v pies-
néjiich a podrobnéjiich védomostech i v bohatiich zku3enostech, které se pokou-
Seli Zici vyuZit ve své Cinnosti. Pouhé seznameni s ilustracemi a vykladem vykazo-
valo u druhé skupiny méné znalosti a nevedlo k samostatné &innosti. Jak upozor-
fuje B. WILGOCKA,!® objevuji se pii vyuce biologie v nejniz§ich tiidich zi-
kladni 3koly dosti znaéné obtize, ponévadz mnohé piedstavy jsou nepiesné a né-
které chybéji uplné. Zaci tieti tiidy nedovedou zodpovédét otizky, tykajici se édsii
kvétu, vyniku plodu 7 kvétu, nemaji ziakladni piedstavy o desfovce apod. Také
v této praci se ukazuje jednoznaéné vyznam ziskavani pfimych zkulenosti na za-
kladé systematického pozorovani skuteénych objektd v piirozenych podminkach.
Dulezité je nalezeni spravnych postupi, kterymi lze rozvijet v prvanim aZ &tvrtém
rolniku zdkladni rozumové operace, zejména srovnavani, analyzu a syntézu, chce-
me-li ziky pfivést k samostatnému mysleni a hodnotnym poznatkim.

Prohloubenému studiu tvorby jednoho détského pojmu se vénovala VERA

Oskar Bla3kovié, Pracovni &innost a jej vplyv na utviranie psychiky dietata, Rodina
a skola, roénik 6, 1959, str. 218-220.

E. M. Kudrjavceva, Usvojenije i primenenije gnanij o Zizni rastenij, Sbornik: Psichologia
primenenija znanij k refeniju ucebnych zadaé, APN RSFSR, Moskva, str. 75-76.

S. Szymalow, Ksytaltowanie prriekonars o jednoici organismu i srodowiska na lekcjach bio-
logii w klasse III, Warszawa 1955.

B. Wilgocka, Trudndici w pryywajaniu pojeé przyrodnicznych, Studia pedagogiczne, dil IV,
1957.
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DOLEZALOVA.Y Zkoumala v mateiské skole utviieni obecné piedstavy
0 ,Stromu” u patnacti déti t¥i az Ctytletych. Zabyvala se slovni zasobou, znalosti
nazvh &asti stromu a nazvu druhd stromi, dale otiazkou urovné mysleni o pozoro-
vaném tématu, schopnosti spojovat zmény na stromech s ostatnimi zménami v pfi-
rodé béhem roku, srovnavat je a nachazet mezi nimi shody a rozdily. Rovné? ji
zajimalo, jak déti oduvodiuji své odpovédi a jak dovedou usuzovat.

Konala s nimi poéateéni individualni rozhovory, pti nichz détem kladla tfindct
pfedem pfipravenych otizek. Dlouhodobé pozorovala s celou skupinou zmény,
které se déji s riznymi stromy v jednotlivych roénich obdobich a zamétila se na
pokusna zaméstnini déti. Vyzkum uzaviela opét individualnimi rozhovory, pfi
kterych kladla stejné otizky jako na pocatku. Metodou, kterou pouZivala, se sna-
zila rozvijet jednotlivé slozky pozndvaci ¢innosti ditéte. Chtéla zjistit, zda se déti
naudi pozorné vnimat okoli, srovnavat pozorované pfedméty a jevy, nachazet mezi
nimi shodné a rozdilné znaky, dochazet pozdéji k vlastnim pozorovanim, k prvnim
usudkim a koneéné k pojmim. Systematicka prace pfinesla velmi dobré vysledky
a ukazala své klady, zvlasté ve srovnani s nahodilym a nefizenym postupem.

Pro rozvoj poznavacich schopnosti, upeviiovani védeckych poznatka a utvafeni
materialistického chapani svéta ma velky vyznam vyuka fyziky. Jeji vliv na inte-
lektualni troven Zaka byl rovnéi systematicky zkouman. Postupné obohacovani
pojmii povaZuje V. F. JUSKOVIC? za velmi dilezZité. Vitépovani védeckébo své-
tového ndzoru navrhuje fedit bud védeckym vykladem fyzikdlnich jevi a zdko-
nitosti nebo upozorfiovanim na nesprdvné piedsudky a povéry, které se této oblasti
tykaji. Uvadi mizné priklady odhalovani souvislosti mezi jevy, kterymi lze pfimo
demonstrovat napf. zakonitosti pohybu hmoty, jeji zmény kvantity v kvalitu apod.
Takto promysleny postup je pro dosaZeni vysledkt efektivni, ponévadz ukazuje na
objektivnich faktech teoretické poucky, takZe je Zaci mohou pochopit tim, Ze si
vytvateji konkrétni zkusenosti.

Je také potfebné zamyslet se nad otdzkou porozuméni specidlnim pojmim ve
vychovné vzdélavacim procesu. Zaci mivaji Casto nesnaze u pojmi, kterych dosud
pouzivali v odli§ném vyznamu neZ vyZaduje jejich spravné nové chiapani ve vyuce.
V téchto piipadech se projevuje nesprivnd interpretace pojmu, navyk vracet se
k jejich dfivéjiimu obsahu. Tato situace se tyka vyrazné fady termind z fyziky,
napi. pojmu teplo, stroj, vikon, vdba, sila, potencidlni energie apod. Pojem ,,vdba"
analyzovala velmi detailné EDDA FLESZNEROVA2?! a dospéla k velmi zaji-
mavym zavérim. Ke konci $kolniho roku ziskala na zikladé ankety ptedbéiné
odpovédi od 39 ikl patého roéniku zikladni $koly. Zhodnoceni vypovédi se stalo
vychodiskem pro dalii vyzkum v Sestém roéniku. Podrobnéjsi udaje ji poskytly
individualni rozhovory se Ziky, které realizovala bezprostfedné pred vykladem

19 Véra Doleczalova, Rogvijeni porndni u thi ai ctyfletych détl, Sbornik: O vychové déti
predikolnibo véks, Praha 1960, str. 13-92.

20 V. F. Juskovié, O vytviieni védeckého svétovébo nazoru idks ve fyzice, Piirodni védy ve
tkole, roénik 3, 1953, str. 457-466.

21 Edda Flesznerova, Uéme déti spravné myslet, stc. 115-126.
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pojmu ,vaha“. Takto konstatovala, Ze piedstavy Zikd nesouhlasi s védeckym
vykladem tohoto pojmu ve fyzice. Ziskany materidl ji umoznil také stanovit cha-
rakter neshod. Po probrani piislusného uéiva doilo k ovlivnéni pojmotvorného
procesu zaku, stile se vSak vyskytovaly potiZe vyplyvajici z rozporu mezi starymi
pfedstavami a novymi informacemi o pojmu ,,vaha“.

Postupné doslo u 82 Y/ zakd k spravnému pochopeni a osvojeni nového vy-
znamu pojmu, jak prokazala kontrolni prace i dstni odpovédi. Novy obsah pie-
konal v jejich védomi drfivéjsi primitivni pfedstavy. Autorku zajimala trvalost
poznatku a proto opakovala po dvou mésicich rozhovory na téma ,vaha*. Pouze
25 0/, zakd odpovédélo spravné, 20 %/, nemélo naprosto adné védomosti a 55 ;)
popletlo po tomto intervalu své plvodni znalosti s informacemi, poskytnutymi pti
vykladu ve skole. Flesznerova zduraziuje, e staré piedstavy ptevazovaly, objevily
se zkomolené odpovédi, svédcici o tom, Ze puvodni predstavy se znovu aktivovaly.
Je proto nutné najit zpusob, jak pfedejit tomuto nezidoucimu jevu. Ani nejlepsi
Zaci nezapoméli své staré, naivni predstavy, dovedli je vsak bezpeéné odlisit od
nové osvojeného obsahu pojmu. Flesznerovd se proto domnivala, Ze odliseni je
ve vyuéovacim procesu Géinnym prostiedkem proti tomu, aby staré znovu zvitézilo
nad novym.

Uskutecnila proto dalsi ¢ast vyzkumu v priStim Skolnim roce u téhoz uditele
v jiné tfidé. Cilem bylo odlidit staré znalosti od nové vytvofenych poznatkia. Pri
vykladu stfidali mnohondsobné a systematicky podnéty, které Zaci méli rozlisit,
tzn., ze konfrontovali stary obsah pojmu ,vaha* s novym obsahem. Zaci byli opa-
kované a disledné upozoriiovini na jednotlivé rozdily. Tento postup opakovali
tak dlouho, az se vSichni Zici naudili rozeznavat starjy a novy vyznam terminu
»vaha*. Stejné jak v prvnim Setfeni uskuteénila po dvou mésicich kontrolni roz-
hovory. Pouze jeden si pletl nové a staré poznatky. Na zikladé dosazenych vy-
sledkii uzaviela, Ze lze zabranit navratu k dfivéjimu naivnimu chapani obsahu
pojmu a Ze lze povaZovat za uéinnou metodu spo€ivajici v odlifovani starého obsahu
od nového.

Postupna struktura nékterych znalosti je zajiSténa osnovami, které tvoifi da-
lezitou pomiicku pro ulitele. Méla by se objevovat také v uéebnicich, oviem v ta-
kové formé, aby pojmy, které se nachazeji v riznych tématech, byly uvedeny do
nalezitych souvislosti, a aby byly dostateéné zobecnény. Jediné cilevédomé a syste-
matické osvojovani poznatki muiZe vést k vytvafeni struktur a mit vliv na tvorbu
védomostnich soustav.,

Dalsi oblasti, kterou se budeme zabyvat je matematika, jez je velmi potiebna
pro rozvoj a stanoveni Urovné matematickych pfedstav a logického mysleni Zika.
Nelze vsak pouze sledovat toto formativni hledisko, ponévadZ i konkrétni mate-
matické poznatky hraji v Zivoté a &innosti €lovéka velkou roli. Bohuzel byla této
tématice vénovana dfive mensi pozornost nez jakou by zasluhovala a stiva se
zdjmem vyzkumu teprve v posledni dobé. Je viak jiZ jasné, ze vysledky jsou po-
zoruhodné a bude je proto tieba aplikovat na vyuku matematiky, coz povede k
pronikavym zménam v jeji struktufe.

Vnitini kvalita osvojenych aritmetickych védomosti je podle NATALJI
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ALEXANDROVNY MENCINSKE? riizna u Zaki téze ttidy pfi jednotném uci-
telové postupu, coZ se podafilo prokazat na zidkladé dlouhodobého jeden az dva
roky trvajiciho sledovani tychz jedinci. Tuto skuteénost ovliviiuji kromé indivi-
dualnich odliSnosti mezi détmi rovnéZz obecné zakonitosti rozvoje poznavacich
schopnosti. Autorka poukazuje na specificnost myslenkové innosti, se kterou je
tieba pocfitat. Nelze napfiklad pojednivat o jednom pojmu é&isla u kteréhokoli
z4dka zakladni Skoly, nebot jde o rizné Grovné v ovladnuti aritmetickych pojma.
Mencinska doporucuje klast spife diraz na osvojeni analyzy podminek nez na
vlastni fefeni tkold a na podkladani slov konkrétnim obsahem.

Podle V. I. ZYKOVE2? se totéz tyka geometrickych pojmii a také praktického
teSeni geometrickych uloh. Vztah mezi slovem, vnimanym naktesem a praktickymi
Cinnostmi se formuje u uspé§nych Zakd rychle. Tito Zaci jsou schopni slovné vy-
jadfovat poznatky a aktualizovat je v riznych podminkich. U slab3ich je nutno
uzivat pfi feSeni ukold nazornych pomucek, nebot jejich myslenkova cinnost sc
musi opirat o smyslovy nazor.

Obsah matematickych pojmi si osvojuje kazdy jednotlivec postupné, u jed-
notlivych lidi probiha tento proces rizné rychle. Rozdéleni hlavnich a vedlejsich
znakd a také jejich vzajemné vztahy, systematizace pojmi se realizuje v nékolika
vyvojovych stupnich, pravé tak jako zobeciiovani matematickych pojmu. Tento dkon
viak zistdva nékdy u méné schopnych zakd na niZ$i drovni abstrakce.

Neoddélitelnou souéast sledovani rozvoje matematickych pfedstav tvoii zkou-
mani kovantity. Touto otiazkou se zabyva v soucasné dobé cela fada autori. BAR-
BEL INHELDEROVAZ? poukazuje na to, Ze déti obtizné chipou pojem nemén-
nosti kvantity. V mlad$im véku se jim nezdaji prostorové rozméry, Eiselné celky
3 fyzikdlni kvantity stilymi. Zvétfuji nebo zmenuji se zdanlivé podle toho, jak
jimi operuji. Napfiiklad celkovy poéet kuliéek v krabiéce zdstava objektivné stejny,
at se déli na dvé, na tfi nebo na deset hromadek. Malé dité vSak neni schopné
pochopit, 2e nékteré zdkladni vlastnosti piedmétd jsou stdlé i pii zméné a pokud
se méni, Ze tato zména je zvratna.

Zavér, k némuz Inhelderova dospéla, je pozoruhodny; vyplyva z ného, Ze je
moZné vypracovat metody, jak postupovat pfi vyuce zikladnim pojmim z mate-
matiky a pfirodnich véd, takZe je moZno se jimi zabyvat s uspéchem v mnohem
mlad$im véku, neZ je dosud obvyklé. Je viak tfeba pisobit na dité systematicky,
cvi€it je v manipulovani, klasifikaci a uspofadavani pfedméti. To umoZni vytvo-
feni nazorného, zejména induktivniho chapani, pii némZ se uplatiuji zdkladni
matematické operace. Takto lze dat ditéti moZnost pro lepsi a pevnéjdi pochopeni

2 Natalja Alexandrovna Mendinskaja, Psichologija obuienija arifmetike, Moskva
1955, str. 375-424.

3 V. 1. Zykova, Sootnoierije slova, vosprijatija Certe3a i praktiteskogo dejstvija po resenii geo-
metriceskich zadaé uéascimisjia VI klassa, Sbornik: Materialy soveséanija po psichologii, Moskva
1957, str. 458-464,

4 Biarbel Inhelder, Memorandum pro Konferenci o zlepieni vzdélini ve védé na poidteé-
nich a stfednich skoldch, zati 1959 ve Woods Hole na Cape Codu, Jerome S. Bruner,
Vzdéldvaci proces, ste. 45-50. '
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matematickych a pfirodovédnych pojmi. Bez téchto ranych zaklada si je jinak
osvojuje v pozdéjdim véku &isté verbalné a neni schopné jich iéinné uzit.

K obdobnym zivérim dospéli nezivisle na Inhelderové také JEAN PIAGET
a A. SZEMINSKA.25 Experimentalni vyzkum jim dovolil konstatovat, ze &tyi az
pétileté dité jeSté nema pojem zachovdni mnoziny predmétu. Upozoriuji na to,
7e nejde o smyslové klamy, nebot dité vnima vztahy vcelku pfesné, ale jeho vni-
mani je vychodiskem pro neiplnou rozumovou konstantu. To znamena, Ze se da
snadno ve svych zavérech ovlivnit, zejména nadmérnymi poZzadavky nazoru. V ta-
kovych ptipadech pak neexistuje ani logicka relace ekvivalence, kterd je nutnym
dasledkem operace, jak zdiraziuje Piaget 2 Szeminska.

Uvedené vysledky podporuji Piagetiv ndzor, Ze se dité dostiva mezi étvetym
az sedmym rokem na priah rozumovych operaci, Ze viak jeho inteligence zistiva
stale prelogickd, dokonce i v oblastech, v nichz dosahuje maxima ptizpisobeni.
K tomuto pojeti piistupuji kriticky napf. Flora Vinczova a Laszlé Vincze,26 ktefi
vyzvedavaji velky vyznam vlivu prostfedi, vychovy a systematického ptscbeni na
rozvoj mysleni jedince. S timto piistupem koresponduje nizor Jerome S. Brunera,?’
ze lze dité uéit v intelektualné hodnotné formé kterémukoli pfedmétu. Musime
oviem podat jeho strukturu tak, aby byla ptistupna jeho véku. Zvolime-li takovéto
rané uleni, miZeme uéinit pozdéji vyklad uéinnéj§im a snadéji jej zpfesiovat.
Nejnovéjii vysledky potvrzuji tfi sta let staré pojeti Jana Amose Komenského,
ktery #adal postup od snadného k obtiZnéjsimu, od blizkého k vzdalenéjsimu a od
jednoduchého k slozitéjsimu.

Také problematika jagykovébo vzdéldvdni je v popiedi zajmu celé fady ba-
datelt. Vyzkumy z této oblasti jsou zeméieny ke stanoveni zplisobu feseni jednot-
livych usekd, a ddle na hledani novych postupl, které by mohly pfivést Zaky ke
kvalitnéj§im vysledkiim uéebni &innosti.

Prvni vyzkumy, které byly kondny u péti az Sestiletych ukdzaly, ze déti nebyly
zpusobilé odlidit zvukovou strinku slova od jeho obsahu a zvolit ji za piedmét
svého mysleni. I. G. MOROZOVOVAZ doklada, Ze pti vyu€ovani matefskému
jazyku se stava slovo poprvé prvkem fedi, vyluduje se z Zivého jazyka a neni jiZ
pro dité pouze nastrojem dorozuméni, komunikace, kontaktu, ale také predmétem
poznani. Jak upozoriiuje D. B. ELKONIN,?? zadinaji se Zaci na poéatku kolni
dochizky zaméfovat pod vedenim ulitele na vnéjsi zvukovou stranku feéi. Zrakové
vnimani slov piitom usnadfuje jejich rozliSovani a tomuto procesu napomahaji
podatky éteni a psani. Zaklad dovednosti &ist a psat spofivi v uvédomélém zvli-
dani fedi a v rozvoji détského mysleni. Pfedmétem poznini je nyni piedevsim

25 Jean Piaget, Psychologie inteligence, Praha 1966, str. 110~113.

% Laszlé Vincze, Flora Vinczova, Svét v predstavich ditéte, Praha 1962, str. 34.
Laszlé Vincze, Fléra Vinczova, Das Problem des kindlichen Welibildes in der
Kinderpsychologie, Pidagogik, 2. Beiheft, 1959, str. 29-56.

27 Jeroma S. Bruner, Vzdéldvact proces, str. 40.

2 I, G. Morozovova, Rogvoj 7eéi v mladsim Skolnim véku, Sbornik: Kapitoly 7 détské psy-
chologie, Praha 1953, str. 75-93.

2 D. B. Elkonin, Mysleni mladsibo Zdka, Sbornik: Kapitoly 7 détské psychologie, str. 94-120.
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zvukova a graficka stranka slova. Cteni a psani tvoii zaklad slovniho myileni
a napomaha ditéti v uvédomovani vlastnich myslenkovych pochodi.

Dale si ZAci osvojuji gramatiku a vytvaieji si nové jazykové generalizace,
které jsou vysledkem zapojeni myilenkovych operaci. Postupné se seznidmi s pra-
vopisnymi pravidly a gramatickym zobecnénim, slovnimi druhy atd., tak?e mohou
své jazykové projevy ovlddat, fidit a uvédoméle kontrolovat.

Pti udeni gramatice poéini slovo vystupovat jako urCiti &dst fefi, kteri ma
svij gramaticky tvar. Z psychologického zkoumani Morozovové vyplyva, Ze Zaci
zpotatku nerozlifuji zcela slovo od predmétu, ktery je jim oznacen. Ukolem uéitele
je naulit je chapat slova a véty jako jazykové jevy, podrobené zdkonim a pra-
vidlim daného jazyka. Gramatika tak uvadi Zaky do oblasti jeho vlastniho mys-
leni a do pravidel jeho stavby, &ini mysleni umyslnéjsim; je vysledkem dlouhé
abstrahujici ¢innosti. Elkonin podtrhuje velky vyznam gramatiky v rozvoji mysleni
kazdého mladsiho zika, pfi vytvaieni pojmové soustavy, kterou Zak zaéne uZivat
pfi analyzovani jazykovych jevii. Tim, Ze se stane fe¢ prostiedkem poznini, je
dulezitym pfedpokladem pro zvladini viech ostatnich vyuéovacich pfedméta,

Na ziakladé rozboru uéebnic éeskébo jazyka pro narodni $kolu, dospél ZDE-
NEK HOLUBAR? k zavéru, Ze se opiraji o starou asocianistickou koncepci. Vy-
chazeji z jazykovych prvki, z hliskoslovi a postupuji pfes nauku o tvofeni slov
a tvaroslovi k v&toslovi. Zaci si osvojuji nejprve izolované gramatické pojmy
a teprve potom vztahy. Tento postup pravem nepovaZuje autor za $tastny, protoze
neni v souladu s rozumovym vyvojem jedince. Dité Zije v uréitém prostiedi, v ob-
jektivnich vztazich, které jsou na ném nezavislé. Vztahy mezi pfedméty i jazyko-
vymi jevy existuji reilné a je zdkladnim tdkolem Zkoly umoznit zakim, aby je
poznali, aby je odhalovali, zpofatku materidlni &innosti, pozdéji myslenkové, ab-
strakci.

Uvedené principy vztahové teorie uplatnil Holubdt v &eském jazyce a zvolil
za ziklad syntaktické vztahy. Ptedpoklidal, Ze déti chipou snadnéji zaklady vétné
skladby neZ elementirni pojmy z tvaroslovi a hlaskoslovi. Ve vyzkumu odkryvali
#Aci jazykové souvislosti vlastni Einnosti, uéili se analyzovat sémantické vztahy ve
vétach. Chtél je tak piivést k abstrahovani gramatickych vztahu.

V prvni varianté vyzkuma zjisfoval FRANTISEK JIRANEK, ZDENEK HO-
LUBAR a BOZENA LOMOVAS3! vyvoj chdpdni zékladnibo vétotvorného vztahu
(bolé véty) u 84 zika druhého roéniku zakladni $koly. Konstatovali, Ze tietinu
tkold vytedili zaci spravné bez predchoziho uéeni. Holou vétu abstrahovali snad-
ndji z dvouvztaznych neZ z trojvztaznych vét, nejvétsi potize jim &inily véty Eeyi-
vztazné. Abstrakce zakladni vétné dvojice byla pro ziky tim obtiznéjsi, ¢im vice
vztahi obsahovala struktura véty. Autofi vyzvedli, Ze uéenim lze v této abstrakci
dosahnout vyrazného zlepseni,

% Zdenék Holubidt, Myslenkové operace a wéeni jeyyks, Prispévek k psychologii uéeni,
Praha 1970, str. 27.

3 Franti3ek Jiranek, Zdenék Holubii, Bozena Lomovai, Otézky psychologie
uceni, Praha 1966, str. 114-124,
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Hromadny vyulovaci experiment ukazal, Ze sedmi aZ osmileti Zaci jsou
schopni rozlifit vétné vztahy podle jejich sémantického smyslu a posoudit jejich
zavaznost. Dovedou zaujmout k jazyku stanovisko posluchaée a hodnotit rizné
stupné uplnosti informaci, obsaZenjch v jednotlivych vztazich uvnitf vétné struk-
tury. Nesndze vyvoldvala sémantickd nedplnost, mnohoznaénost a obecnost né-
kterych zakladnich vétnych dvojic. Autofi dospéli k zivéru, Ze ulenim lze do
znaéné miry snizit tézkosti, které souviseji s abstrakci riznych typu vét. Doufaji,
Ze se najde ptiméfenéjsi zpusob, nez jakym jsou Zaci dosud pii vyuce matefského
jazyka vedeni.

Druhou variantu Setteni zpracoval ZDENEK HOLUBAR3? u 27 zakd prvni-
ho roéniku zdkladni $koly a ziskany material srovnal s vysledky pfedchazejiciho
vyzkumu u zikd druhého roéniku. Zakladni vétotvornou dvojici uréilo spravné
v zadané vété 349/, zakd elementarni tfidy, v podobné vété pouze 210/, zaki,
kdezto Zaci druhého roéniku dosahli vyrazné lepsiho vysledku. Ve viech tfidach
byly podobné véty obtiZnéjsi neZ urlené véty. I kdyZ musel v prvnim ro¢niku sdé-
lovat dkoly tstné, uzaviel, Ze Zici jsou v podstaté schopni pronikat do vztahi,
tvoticich strukturu véty, podle jejich sémantického smyslu.

Na zikladé vysledki druhé série konstatoval autor, Ze nezdary nelze vidy
vysvétlovat ze sémantické nedplnosti, mnohoznacnosti a obecnosti. Analyzu véty
mize také ovlivnit stanovisko podminéné socidlné a emotivné, jako napi. ve vété
~Euva pise nkol”, kde zaci vysvétlovali, Ze nemohou 3krtnout Evu, kdyz je nejlepsi
zakyni ve tiidé, Obdobny pfistup se projevoval u nékterych vét Castéji. Dale pod-
trhl, Ze pfi hledani podobnych vét nepostupovali bezmyslenkovité, fefeni nebylo
voleno pouze na zikladé pokusu a omylu.

Obé varianty pokusu chtély navodit u zaka smysluplnou ,,manipulaci® s vét-
nymi vztahy. Uéeni, které mélo charakter cvifeni, mélo odpovédét na otazku, do
jaké miry lze zlepdit abstrakci zdkladniho vétotvorného vztahu. Pfitom nebylo
vkolem Zakd poznat holou vétu jako gramatickou kategorii. Experimentem chtéli
autofi dospét k piiméfenéjiimu filologickému mysleni zikd. Cilem studie bylo
dolozit, e Zaci mladsiho Skolniho véku chdpou snadno tvod do vétné skladby.
Zkoumani prokazalo, Ze vlastni smysluplnou ¢&innosti, konkrétnimi operacemi, za-
lozenymi na ubirdni slov z jednotlivych vét, se Zici nauéili s ispéchem odhalovat
jazykova pravidla.

Vyvoj pojmu ,podmét” sledovala systematicky pfi vyuce Eeského jazyka JAR-
MILA SKALKOVA.3 Pozorovala 225 zaka Sestého roéniku, kteii rozebrali cel-
kem 2475 vét a 398 ziki ke konci osmého roéniku, od nichZ zpracovala statisticky
celkem 7164 vét. Zaci byli vybrani z dvanacti tiid praZskych i mimopraZskych
2 Zdenék Holubat, Myslenkové operace a uieni jazyku, Piispévek k psychologii uceni, str.
28-33, 51-53.

Jarmila Prochazkova, Prispévek k otézce vytvdieni & osvojovdni pojmii ve vyuéovacim

procesu, Sbornik Vysoké Skoly pedagogické v Praze, Pedagogika — psychologic III, 1959, str.
165-213.

Jarmila Prochazkova, Vytwdieni a osvojovdni pojmu podmét v 6. postupném rolaiku,
Pedagogika, rod. 7, 1957, str. 653-696.
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tkol. Ve své praci pouzZila autorka nékolika metod: nejdiive provedla tzv. pojmo-
vou analyzu uéiva, predepsaného soufasnymi osnovami a obsazeného v pouzi-
vanych uéebnicich. D4le zvolila metodu pozorovini 54 vyufovacich hodin, ktera ji
dovolila analyzovat metody uZivané uéitelem pii vykladu a upeviiovat pojem pod-
mét, hodnotit odpovédi Zaki a jejich chovani. Vyzkum uzaviela metodou pisemnych
praci zakl a jejich rozborem.

Uvedené postupy doplnila nakonec experimentem s nékolika desitkami vy-
branych Zaki, kterym kladla sama otiazky. Tato metoda byla spojena s pozoro-
vanim vyudovani ptisluinému ulivu, s cilem ukazat zvlaitnosti osvojovani pojmu
~podmét®, PfihliZela k myslenkovym procesim Ziki a snaZila se odhalit obtiZe pfi
osvojovani tohoto pojmu. Autorka dospéla k nidzoru a zavéru, Ze teprve postupné
se vytvori vlivem vyucovani ucelena soustava z jednotlivych znakid pojmu. VyZzaduje
komplexni piistup ulitele, ktery usnadni plné pochopeni a vede ke spravnym
a pfesnym poznatkiim. Obdobnym problémem se rovnéz zabyval vyzkumné Vilém
Chmelaf, u Zaka zakladni $koly.

Dalim velmi zdvaZnym problémem je poznavan{ slovnich drubs, které &ini
obtiZe 2akim i v nejvy$sich roénicich zakladni §koly. Tuto otizku fesita ZDENKA
DVORAKOVA* a domniva se, Ze pti¢ina tkvi v metodice vyuky &eského jazyka
ve tfetim roéniku. Vychizela z pracovni hypotézy, Ze by se Zici méli seznamovat
se viemi slovnimi druhy najednou, a to jiz ve tfeti tfidé, aby takto byli donuceni
je od pocatku diferencovat.

Autorka sestavila pro Ziky pfesny algoritmus postupu a piedpokladala, ze
bude daleko efektivnéj§i poskytnout jim znaky slovnich druhl uspotddané tak, aby
se tim urychlilo jejich poznavani a rozlifovani. Tento ptedpoklad se také vyzkumem
plné potvrdil.

Doporuéila, aby se Zici jiZ v druhém roéniku zakladni §koly seznamili s n&kte-
rymi zdkladnimi terminy, nawlili se rozlifovat tvary uréitého slova a vytvoiili si
dovednost spojovat piidavni jména s podstatnymi. Dvofakova je piesvédlena, Ze
navrhovany algoritmus poskytuje Zikam systém, podle néhoz mohou postupovat
a ¥e jim umoZfiuje poznat a pochopit vzijemné vztahy mezi jednotlivymi znaky
podstatnych jmen.

Poznivanim pdda podstatnych jmen v &eském jazyce se zabjyvala MARIE
CECHOVAS3S u zakd zakladni devitileté skoly a stfedni vicobecné vzdélavaci
$koly. Tteba%e metodickym problémim gramatickych kategorii byla vénovana fada
specialnich praci, v nichZ vétiina autori konstatovala, Ze Zici chybné uréuji pady,
nebyla provedena podrobna analyza pfi€in téchto nedostatki. Také z téchto di-
vodt nejsou v odbornych pracich vyvozovany piisluiné zavéry a navrhy na opatfeni.
Tohoto tkolu se podjala autorka, kterd se zaméiila piedeviim na experimentalni
zjifovani zpusobu vykladu padi a vypéstovani dovednosti, jak jednotlivé pady
rozlisovat.

# Zdedka Dvoitdkova, Vyusiti algoritmu p¥i vyufovdnt slovnim drubum, Cesky jazyk
a literatura, roénik 19, 1968-1969, str. 52-69.

3 Marie Cechova4, Pogndni pddi substantiv u 3éki ZDS 2 SVV S8, Cesky jazyk a literatura,
roc. 20, 1969-1970, str. 118-131.
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Osvojovani padd je povaZovano v odborné pedagogické literatufe za neoby-
¢ejné obtizné. Cechova se rozhodla podat dikaz o efektivnosti jedné ze dvou po-
uzitjch metod. V prvnim ptipadé pozidala, aby uéitelé ve &tvrtém roéniku cviéili
se zaky poznavani padii ve vétich, kdeito v kontrolni skupiné konali v paralelni
tfidé vyuku padd na jednotlivych izolovanych jevech. Kvalitu osvojenych védomosti
ovéiovala jednak pisemnou zkoulkou, jednak metodou besedy, béhem niz Zaci wy-
povidali o tom, jakym zpusobem uréuji pady. Beseda byla zaméfena v prvé fade
na ziskdni informaci, které vyznamy padua (¢inily Zakim potiZe a na zduvodnEnmi
téchto nesnazi. Kromé toho byli uéfitelé pozadani, aby sami vysvétlili problémy
zaki a uvedli metody, kterych pfi vyuovani pouzivaji. Autorka dospéla k zavérua,
%e nacviovat urfovani padu je efektivnéjii na oddélenych jevech, které spolu na-
vzajem nesouviseji.

Vysledky provétila na tfech skupindch Zakd, a to étvrtého az sestého roéniku,
dile sedmého aZ devatého roéniku ZDS a také prvniho aZ tietiho roéniku SVVS.
Celkové zkoumala 626 zikd, coZ je pomérné rozsihlid skupina, jejiz vysledky je
jiz moZno zobecnit. Nejzavaznéjii obtiZe se tykaji zimény prvniho a &tvrtého padu
a dale druhého a ¢&tvrtého piadu. Jde o pady, které jsou tvarové mailo vyrazmeé
a nejednoznalné. Také u tvarové chudych substantiv dochizelo k ¢astéjsim chy-
bam. Cechova rovnéZ odvodila piesny algoritmus pro uréovini gramatiky &eského
jazyka, coz lze povaZovat za vyznamny pfinos k metodice jeho vyuky.

Na zakladé srovnavaciho prizkumu gramatickych a pravopisnych znalosti
Zaki Sestého aZ devatého roniku zdkladni Skoly a prvniho aZ tfetiho roéniku stred-
ni $koly a dlouholetych vlastnich praktickych zkuSenosti se pokusii RUDOLF
DRLIK36 stanovit pfifiny malé urovné védomosti zikd. Vyvodil, Ze pfi vyuce
v potiebné mife nevyzvedime zdkladni systémové vztahy mezi jazykovymi jevy,
zejména poznivanim obtiZnéj$ich mluvnickych jevil a souvislosti. Domniva se, Ze
plnéni tohoto poZadavku by bylo moZno vést Zika krok za krokem k pozméni
jazykovych soustav a dospét postupné k automatizaci my3lenkovych pochedd. Pro
dosaZeni optimalnich vysledki povaiuje za potfebnou jednotnou uéebnici gramatiky
Ceského jazyka pro Sesty a? devity roénik, v niZ by byla vyrazné realizovina ma-
vaznost systémovych vztahd, takZe by se Zici naudili snadnéji vyhledavat informace
a ovétovat vysledky své prace.

Pti vyucovani cizim jazykidm vytvaiime u jedince nové védomosti a doved-
nosti, jde o uéeni pojmové a motorické. Clovék si osvojuje fonetickou stranku, udi
se zvladat systém a gramatickou stavbu jazyka, oznalovat predméty a jevy cizimi
terminy, uvédoméle vnimat cizi jazyk a rozumét mu, uZivat jej k dorozumivani
a samostatnému vyjadfovani vlastnich myslenek. DosaZeni této urovné piedpoklads
dlovhodobé a systematické uéeni, které pfedchazi od uvédomélého osvojovani
k automatizovanému uZivani feéi. Tvofi nejkomplexnéjsi, ale soudasné i nejobtiz-
néji splnitelny cil. U jazykd ptibuznych s éestinou se opirame pti percepéni Cinnosti
o vnitini fe¢ mateiského jazyka, takie se projevuje vyrazné transfer. Schopnost

% Rudolf Drlik, Etapovd schémata pondvini mluvnickych jevii a systémovych vytahi, Cesky
jazyk a literatura, roé. 19, 1968-1969, str. 86-88.
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uZivat aktivné novy jazyk se vSak vytvaii pozvolna. U jazykd nepiibuznych ne-
pomahi matefsky jazyk ani pii percepci a zaleZi na tom, zda ovladame néktery
cizi jazyk, kterj by mohl porozuméni usnadait,

Rada autori se zabyvi v této oblasti obecné didaktickymi otidzkami, které
se tykaji cili, obsahu, metod, prosttedkd a forem jazykového vzdélavani, dalsi se
zaméfuji piimo na konkrétni problémy efektivnosti ptedivani informaci. V pofa-
teéni fazi je dilezité vést zaky ke kognitivnimu uleni, které pfispiva k vyssi kva-
lité osvojovani jazyka a k rozvoji mysleni. Kognitivni fize uéeni souvisi uzce s fazi
fixaéni, ktera vyZzaduje rovné? soustavnou uéebni ¢innost. Uspésnost zvladani ci-
zich jazykd zavisi na formovani teoretickych jazykovych védomosti a bohaté fefo-
vé praxi, které jsou v té€sném vztahu s vyuZitim vhodnych vzdélavacich metod.

Efektivnost osvojovani ruského jazyka pii vyuziti jazykové laboratoie zkou-
mali JARMILA SKALKOVA, FRANTISEK SINGULE a A. KOSOVA.% Sle-
dovali nékteré didaktické aspekty a upozornili na to, Ze redlné vyuZivini moder-
nich technickych pomicek je zavislé na cili a organizaci vyufovani, ale i naopak.
Soudasné si uvédomovali, Ze inovaéni a pfetvaiejici moZnosti i meze vyuky bude
potiebné sledovat také nadale v teorii i praxi. Setfeni konali ve skolnim roce
1971 az 1972 v prvnim roéniku pfirodovédné vétve gymndazia a opirali se o ana-
lyzu zkuienosti uéitele a o rozbor dokumentace. Vyili pfitom z hypotézy, ze pouze
systematické zaclefiovani jazykovych laboratofi do ulebni éinnosti zakd muze
uéinné ovlivnit efektivnost vychovné vzdélavaciho procesu. Cilem priace bylo pti-
pravit vhodnou soustavu cvifeni, provéfit jeji uinnost a vyjadiit se tak k vyzna-
mu jazykové laboratoie, dile pak pfispét k precizaci didaktickych podminek prak-
tického vyuZivani jazykové laboratofe ve $kole. Chtéli tak dospét k optimalnim
moZnostem vytvafeni poznatkt z ciziho jazyka. Zabyvali se osvojovanim soustavy
tvaroslovi a vyrovnavani rozdilti ve znalostech Zakd ze zakladni §koly. Pro splnéni
viech stanovenych ukold byla zcela pravidelné vyuZivdna jazykova laboratof.

Nejdtive stanovili autofi vychozi stav védomosti Ziku. Pak sledovali postup,
kterym je uéitel prohluboval, dopliioval a procvioval u devatenacti Zakd vyzkum-
né skupiny, ktera pouzivala kabinového vyufovani a u sedmnicti Zakd kontrolni
skupiny bez kabinové vyuky. Po probrani piislusného uliva si ovéfili vysledky
stovnavacimi pisemnymi pracemi, které se tykaly jednotlivych jevi podstatnych
jmen, zdjmen a sloves. Vyzkum prokazal, Ze ndcvik pfisluinych jevit byl u zaka
obou skupin uéinny a sniZil u vSech pouzivani nespravnych tvari. Rozdily mezi
potateénimi a kontrolnimi pracemi byly u obou skupin velmi vyrazné a u vsech tii
druhd gramatickych jeva statisticky vyznamné. Vyufovani bylo velmi efektivni,
chyby vsak poklesly vyraznéji u experimentilni skupiny oproti vychozimu stavu,
a to hlavné u substantiv, do jisté miry u sloves, kdeZto u zidjmen byl rozdil ne-
patrny. Pfitom byla pki zahajeni vyuky drovefi obou skupin témeéf stejna.

Autofi konstatovali, Ze osvojovani jazykovych jevi je velmi slozity proces,

87 Jarmila Skalkovd, Frantifek Singule, A. Kosova, Didaktické otdzky scinnébo
vyutivdni jazykovych laborato?i v bodindch rustiny, Ruskj jazyk, roénik 24, 1973-1974, str.
19-30, 61-64.
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na némZ se podili kromé metody fada dalSich faktori jako motivace, domici
pfiprava, schopnosti Zakd atd. Zmény v slozZitych kognitivanich védomostech a do-
vednostech jsou pomalé a rozvijeji se po celd léta. Proto jsou také obtiznéji sledo-
vatelé a vyZadujf longitudinalni vyzkum. Efekt jazykové laboratoie se mize proje-
vit zejména pfi rozvijeni jazykovych dovednosti. Dobré pochopeni uiva je pted-
pokladem uspé&iného procvi¢ovani v kabinich. Principu kognitivniho pfistupu od-
povidal v Setteni ptechod od uvédomélého pouZivani jazykovych prostfedki
k zautomatizovanému uZivani. Lze fici, Ze je nezbytené, aby pfi vyuce cizich ja-
zyki byly zaélefioviny moderni prostfedky, ujasfiovala se jejich funkce, metodicka
stranka a moZnosti v systému jazykového vyucovani.

Ve své studii, zabyvajici se efektivnosti jazykového vyuéovini, shrouje J. V.
GOLUBEV38 vysledky experimentalniho Setfeni, v némZ se zabjval ptedmétnou
nazornosti a myslenim v anglickém jazyce od poéatku jeho ovlidani. O zvladnuti
ciziho jazyka lze mluvit tehdy, kdyz jedinec v tomto jazyce mysli nebo vyjadfuje
své myslenky a nemusi pfitom soucasné pieklidat do matefského jazyka, kdyZ ro-
zumi cizi spisovné a hovorové fefi. Z toho vyplyva, Ze i vyuovaci proces je nutno
usmérfiovat na formovani bezprostiedni nepiekladané redi.

Autor konal tfi série experimentd u zakd, studentd a dospélych. V prvni fadé
pokusi se ulila jedna skupina slova cestou piekladu, druhd podle ptiloZenych
obrazka bez prekladu. Potom si postup vystiidaly. Ukazalo se, ze u mladSich Zika
mél nizorny postup velky vliv na rychlost a stilost zapamatovani, kdeZto s péiby-
vajicim vékem tloha obrizki postupné klesala. V druhé sérii si osvojovala opée
jedna skupina véty na zakladé piekladu, druha v souéinnosti s plnénim odpovida-
jicich ukond. DosaZené vysledky ukazaly znalnou efektivnost uéeni vét ve spo-
jeni s konkrétni, ndzornou &innosti. Zpocatku se uplatiioval jako meziflanek ma-
teisky jazyk, postupné viak nastivalo ptimé spojeni ciziho jazyka s pohybem.

Nejslozitéjdi byla tfeti skupina experimentd, v niZ Golubev zji§toval, jak
ovliviiuji obrazy s urlitym niamétem osvojovani novych slov a chapani cizojazyd-
nych texth. Opét postupovala jedna &ast zaka podle obrazu, kdezto druhé nebyl
ptedlozen. Ti, ktefi pouZivali obraz pti préici s textem, pochopili také v kontrolnim
pokusu snadno text. Ostatni, kteii se opirali pouze o text, neporozuméli tématu dpl-
né. Tak se ukizalo, Ze pro pochopeni textu ma ilustrace s nimétem vyznamnou
ulohu. Soufasné se také projevoval obsah obrazu, ktery mél kladny efekt hlavné
tehdy, kdyz byl ptiméfeny véku.

Zobrazeni dobte znamého, béZného predmétu nevyvolivalo u dospélych za-
jem o jeho pojmenovani v cizim jazyce, pfipadné byl i na pfekazku, kdezto u déti
ovliviioval vznik potfebné aktivity. Naproti tomu sloZity zobrazeny namét zvysoval
vice aktivitu u dospélych neZ u déti. Pfi respektovani téchto podminek se vyviji
nejoptimalnéjsi mozkova €innost, kterd pomaha vytvafet mnohostranné pevané spoje
mezi cizim jazykem a piedstavami, chipanim a city %akd. Golubev upozorfiuje
na to, Ze pifimé spoje mezi cizim jazykem a myslenim se budou upeviiovat trvale

B8 J. V. Golubev, Otizky predmetovej nizornosti a prvopoéiteéinibo myslenia v cudzom jagyks,
Sbaornik zajimavosti 70 svetovej pedagogiky a psycholdgie, Bratislava 1966, str. 166-182.
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piedeviim tehdy, kdyz se nebude zik pti daldi praci s textem vadzat na mateisky
jaayk. Na zikladé svého vyzkumu konstatoval, Ze pocitky uéeni ovlifuji pti za-
pojeni pfedmétné a aktivni ndzornosti pozitivné formovani nepickladané fedi.
Tak se stava cizi jazyk od poéatku nastrojem mysleni a dorozuméni. Formy nazor-
nosti zvolené autorem pomahaly uUspé§nému osvojovani cizich slov, vét a textd
v viech vékovych skupin.

Vyznamné jsou rovnéZz prace, které se tykaji zkoumani vyuky bistorie, vytva-
feni védomosti a dovednosti v této oblasti. Velmi zajimavy je vyzkum A. M. DO-
STALA,% ktery sledoval pojmy spolelenskopolitické, zejména pojem ,stdt“. Ana-
lyzoval zkuSenosti uéiteld pii osvojovani téchto pojmi, vysledky rozboru ovéio-
val experimentilnim vyulovanim. Zvlaité se mu osvédlila metoda rozhovoru rea-
lizovana tak, aby podnécovala aktivni myslenkovou éinnost, pfi niz se projevily vy-
razné pochody srovnaviani. Zaci si soucasné uvédomovali hloubéji sloZité vztahy
mezi historickymi procesy na pojmové urovni .Pfi€inné mysleni vyzaduje cilevédo-
mé vedeni uéitele, zaméiené na fefeni problémovych situaci, které umoZfiuji formu-
laci samostatnych zavéri jednotlivymi zaky.

Problematikou vyuky déjepisu se rovnéz zabyva studie I. V. GITTISOVE,
v niZ podiva fadu zobecfiujicich zavérd. Upozoriuje napfiklad na to, Ze k podstaté
skuteénosti mohou pronikat Zaici pfi pocateCnim vyuéovani historii pouze tehdy,
jsou-li seznamovani vedle podstatnych znakd a jevi také se vzijemnymi vztahy
mezi nimi, coZ je pro né velmi naroéné. Proto &asto vypravéji konkrétni udalosti,
které nedovedou vysvétlit, ponévadZ nepronikaji do kauzalnich souvislost{ a nahta-
zuji je chronologickou posloupnosti. Zaméfiuji uéel a pti¢inu. Lépe chipou Zivotni
fakta, v nichZ postihuji nékteré osobni motivy, které jsou jim blizsi.

Zaélenovani nové osvojenych pojma z déjepisu do dtive vytvoienych vztahu
a souvislosti vyzaduje podle M. J. KRUGLJAKA®#! od uéitele mnoho 1sili, nebot
Z4ci uzivaji nékterych slov z b&Zného Zivota v dtive osvojeném vyznamu a obsahu,
takZe nejsou schopni reagovat sprivné na pozadavky vyuky. Naptiklad po vykladu
o vztazich mezi éleny rodu v prvobytné pospolné spoleénosti Zaci tvrdili, Ze vza-
jemné vztahy byly mezi nimi celkem dobré. Vyklad uéiva nestalil na zaélenéni
znimého pojmu do nového kontextu a Zéci jej spojovali s terminy a vztahy z den-
niho Zivota. Pfedstavy a pojmy je tieba ve vyulovani postupné rozvijet, aby se
mohl poznenahlu ménit pomér mezi konkrétnim a abstraktnim a aby schopnost ge-
neralizace a abstrakce vedla Zaka k hlubS§imu chapani podstaty jevii a obecnych
ideji. Ma zakladni dulezitost pro vychovu védeckého svétového nazoru a komu-
nistické moralky.

Jak vystizné ukazuje pozorovani vyuky zemépisu, vznikaji u zikd v tomto
vyulovacim piedmétu nejen pognmatky, pojmy a spoje mezi nimi, ale i mnoZstvi

¥ A M. Dostil, K problematice tkoumdni spoleiensko-politickych pojmi, Sbornik Vysoké skoly
pedagogické v Praze, Pedagogika 2 psychologie III, 1959, str. 117-164.

A. V. Gittis, Voprosy metodiki vospitanija myslenija detej v nacalnom obucienii istorii, APN
RSFSR, Moskva, 1950, str. 37-42.

M J. Krugljak, Jak se uéenim vytvdreji u Zdka pojmy, Sovétska véda, Pedagogika psycho-
logie, 1955, str. 452-465.
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specidlnich a obecnych dovednesti, Vyzkumy E. N. KABANOVE-MELLERO-
VE# potvrzuji, Z¢ mnohé specifické dovednosti v zemépise jsou spojeny s toz-
vojem adekvatnich prostorovych pfedstav, které jsou zavislé na stupni rozumo-
vych operaci. Vytvoieni dovednosti urovat s»zér, vyddlenost, zemépisnou polobu,
orientace na mapé apod. vyzaduje systematické vedeni a pusobeni na zéky. K tomu
je tieba prifadit znalosti o podnebi, teploté, charakteru krajiny, jejim povrchu
a dalsi faktory.

Komplexnim piisobenim na 2iky vznikaji také 5irsi dovednosti, které dovoluji
posuzovat tentyz jev z mnoha hledisek. Obecné dovednosti vys§iho stupné proka-
zuji, Ze si 2aci osvojili pruzné formy myslenkové Cinnosti. Formuji se ve viech
vyudovacich ptedmétech, jak zdiraziuji S. F. ZUJKOV,* a V. L. JAROSCUK.4
Uplatfiuji se nejen v zemépisc, ale i v matematice, pravovpisu apod. Podminkou
jejich uspésné tvorby je spravna organizace samostatné dinnosti, samostatného fe-
feni novych ptikladl, novych situaci a ukolu.

Vi praktické éinnosti na rozvoj védomosti je bezesporu velky. Bezprosticdni
manipulace s predméty, zvlaité samostatna Sinnost 2aki usnadfiuje jednoznaéné
procesy analyzy, syntézy, komparace, pisobi kladné na diferenciaci, generalizaci
a abstrakci. Cinnost ovliviiuje vyrazné vybérovost viemid, ma velky vliv na osvo-
jené znalosti a méni podstatné jejich charakter. Za zvlasté dilezité je tfeba pova-
Zovat rozvijeni vnitini aktivity Zaka, kterd se podili zfetelné na vytvafeni predstav,
coz se projevuje kladné i pii jejich vybavovani, nebat rozvinutd piedstavivost je
potiebna pii kazdé praktické i teoretické praci. Tento proces tvoii daleZity zaklad
pro dal$i poznavini. Vjemy a predstavy, jez odraZeji predméty a situace v ceclé
jejich bohatosti a slozitosti, jsou zakladem zobecfiovani a vzniku pojmi. Pokud
ulitel postupuje spravné pfi fefeni vztahu mezi smyslovym a rozumovym pozna-
nim, mohou Zaci dospét k hiubokym a prakticky pouZitelnym poznatkim. Opak,
kdy se klade diraz jednostranné pauze na pamétni procesy, vede k verbalisinu
a formalismu, takZze védéni neslouzi praxi a rychle se zapomina.

Jak upozoriuje A. M. GEL’'MONT, konali védeéti pracovnici Gstavu vyuco-
vacich metod akademie pedagogickych véd*5 ve skolnim roce 1950-1951 na skole
v Gorkach vyzkum o vlivu vychovné vzdélavaciho procesu na poznatky Zaka, aby
pomohli uditelim odhalit pti¢iny nedspéchu, odstranit je a zvysit Géinnost vyuky.
Byly sledovany védamosti 2akd v ruitiné, matematice a dalfich disciplinach. Za-
kladnimi metodami bylo védecké pozorovani vyudovacich hodin, zaznamy kaZdc-
dennich pozorovani uéiteld o uZivani uéebnic, navozovani pokusnych hodin, zadd-

42 Je.N.Kabanova-Meller, Usvojenije i primenenije geograficeskich prostranstvennych po-
Aatij uéaslimisja, Tzvestija APN RSFSR, vypusk 61, Moskva 1954, str. 142, 165.
Je. N. Kabanova-Meller, Usvojenije i primenenije wuiaiiimisja sistemy geografi¢eskich
posiatij, Izvestija APN RDFSR, vypusk 61, str. 166-190.

43 S. F. Zujkov, K psichologii formirovanija ortograficeskich navykov, lzvestia APN RSFSR,
vypusk 80, Moskva 1957, str. 13-142.

“ V. L Jaros&uk, Psichologiceskij analiz processov resenija tipovych arifmeticeskich zadaé,
Izvestija APN RSFSR, vypusk 80, stc. 143-173.

% A M Gelmont, V prezidiume Akademii pedagogiceskich nauk RSFSR, Sovétskaja pedago-
gika, roénik 8, 1951, str. 113-115,
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vani kontrolnich praci Zakim, prednasky pro ucitele, instruktivné metodické roz-
hovory, konzultace védeckych pracovnikd a jejich uéast v praci metodickych ko-
misi. Vysledky se staly podkladem pro vypracovani efektivnich vyuéovacich mctod
a pro optimalni vysvétlovdni pojmi a jejich obsahu ve skolnich ué&ebnicich.

Ukolem rozumové vychovy je také vychova k védeckému svétovému ndzuris,
jejimz vyzkumem se zabyval RUDOLF PRAVDIK* v letech 1962 az 1966. Kon-
statoval, Ze k polozeni zikladi védeckého svétového ndzoru lze vyuZit viech vy-
uéovacich predmétsi, vyznam jednotlivych disciplin vSak neni rovnocenny. Zaji-
malo ho proto, jaké stanovisko k této otdzce zaujimaji maturanti. Zjistil, Ze ncj-
vétii podily mély v jejich odpovédich piirodovédné piedméty, maly vliv matema-
tika, jazyky, literirni vychova a ostatni estetickovychovné piedméty, télesni vj-
chova a ziklady vyroby. Piirodovédné piedméty se podileji skuteéné znaénou mé-
rou na vytvafeni védeckého marxisticko-leninského svétového nazoru, protoze na
zakonitostech nezivé a Zivé piirody mohou Zici snadno pochopit objektivni zikoni-
tosti vyvoje Zivota a svéta i jeho materilni podstatu.

Poznatky z biologie, fyziky, chemie, astronomie, a geologie mohou také veuni
Géinné vyvracet rdzné povéry i primitivni idealistické a naboZenské piedsiavy
o svété a o zivoté. To viak nestaéi pro osvojeni védeckého svétového nazoru. Je
nutné nauéit také zaky chapat zakonitosti spoleéenského vyvoje. To vyZzaduje zvy-
§eni vaznosti spolelenskovédnich obori, zejména oblanské nauky, déjepisu, lite-
rarni vychovy, politického zemépisu a filozofie. Aby jejich Géinnost mohla odpe-
vidat poZzadavkim svétonizorové vychovy, které Pravdik privem vyzvedsi, je ne-
zbytné piepracovat obsah, tkoly a metodické postupy v téchto predmétech.

Cilem vychovné vzdélavaciho procesu je dosahnout trvalych a hlubokych vé-
domosti zaku, spojovat nové znalosti s dfivéjdimi a vytvofit tak systém, jak zdd-
raziiuje J. SEBALIN.#7 Dalezitym dkolem uditele je ptivést Zaky k uvédomovani
si existence objektivnich vztahd uvniti jednotlivych disciplin i mezi nimi. Promys-
lena prace pii postihovani mezipiedmétovych souvislosti ma kladny vliv na rozvoj
rozumovych schopnosti, na pochopeni shod a rozdily, jeZ jsou piedpokladem ab-
strakce. Efektivni vyuziti metod a organizace vyuky napomaiha pii odhalovani me-
zipfedmétovych vztaht a ma velky vliv také na utvafeni komunistického svétoviho
nazoru.

Je tteba zamyslet se nad otizkou, kterou ieii J. S. BRUNER*® v obecné ro-
ving, zdali je spravné vyulovat piirodnim védim, matematice, spoleenskym vé-
dam a literatufe jiZ v prvnich tfidach zakladni $koly. Autor na ni odpovida kladné
a navrhuje, aby se vyuovani realizovalo tak, aby témto piedmétim Zaci piesné
rozuméli, ale aby nebyl zkreslen a zjednodusen jejich obsah. Ptedpokladi dokouce,

4% Rudolf Pravdik, Svetonizorovi vychova mldidele, jej stav a aktudlne ilohy, Bratislava
1972, str. 127-130.

47 J.8ebalin, Systém — nie mnofstvo vedomosti, Sbornik: Okienko do zabraniinej pedagogiky,
Bratislava 1969, str. 7-11.

4 Jerome S. Brunecrt, Vidéldvaci proces, ste. 25.
Jetome S. Bruner, O podstate a problémoch vyuiovanija, Bratislava 1968, str. 63-65,
110-113.



7e by bylo vhodné doplnit vyuku poutavymi hrami z riznych &isti jednotlivych
vyuéovacich piedméti, které by plné aktivizovaly nejen pozornost, ale zejména
mysleni.

Pt spravném vedeni pronikaji Zici postupné od bezprostiedniho smyslového
poznani skutefnosti do podstaty jevi, jejich znalosti se prohlubuji a diferencuiji.
Osvojuji si souasné soustavy pojmi, pravidel, zakonu, kategorii a dallich gcne:
ralizaci. Spolehlivé si vSak zapamatovavaji zvlasté ty znaky pojmi, které vyuzi-
vaji ve své praktické nebo myslenkové &innosti a do svého jednani aktivné zapcju-
ji. Pfedméty a jevy, které ¢lovéka obklopuji maji rizné vlastnosti, jez dovoluji
uspokojovat uréité potieby kazdého. Projevuji se v pribéhu vzijemného pusobeni
jedince a vnéjsiho svéta a odriZeji se ve vjemech. Takto dospivd ke smyslovému
vonimani, jez je vychodiskem, zikladem pojmového neboli abstraktniho poznini.
Smyslové poznani ziskava prostfednictvim smysld, abstraktni je vysledkem myileni.

Pro rozvoj rozumového poznani je velmi dileZité Feseni problémi. Ukol, ktecy
je obtizny po strince teoretické &i praktické, vyzaduje urfitou aktivni é&innost,
ma-li byt uspéiné ukonéen. Pocatkem samostatného mysleni Zika je formulace
a pochopeni nové situace. Pouze tehdy, vyuZije-li dosavadni védomosti a zkuSenosti,
vznikaji pfedpoklady pro jeji vyfefeni a pro vznik novych myilenek.- Vsechny
otazky z oblasti védomosti, utvafeni pojmu, chipani a fefeni vztahi nejsou ani zda-
leka osvétleny, jak o tom svédéi etné diskuse v odborném tisku mezi Jearem
Piageten, Henri Wallonem, A. N. Leontjevem a dal§imi o teoretickych problé-
mech vzaiku a pribéhu mysleni v ramci rozumové vychovy.

Analyzované vyzkumy nis informuji o dosaZenych vysledcich intelektualni
vychovy, zejména jejich jednotlivych dkold. Jsou pro nas rovnéz dileZitym fakeo-
rem pro spravné pokracovani v této tématice, takZe maji zvlasté diagnosticky
a prognosticky vyznam. Zkoumani, ktera sleduji jedince v uréité oblasti, mohou
piispét k precizaci stanoveného postupu v rozumové vychové. V jednotlivych v¢-
kovych obdobich je tieba védét, jaka je jednotliveova uroveit, abychom mohli zvo-
lit efektivni metody a prostiedky a dosahnout tak cile vychovy a vzdélavani.

Ptesné udaje o tom, co ZAci znaji. z jednotlivych vyulovacich predmétd, jcz
jsou obsahem uéebnich osnov, jsou zdkladnim pfedpokladem pro zkvalitnéni a zvé-
decténl efektivnosti vyudovaciho procesu. I kdyZ? kazdy ulitel ve svém piedniétu
vychazi z poZadavku osnov piedchizejiciho roéniku a kontrolné si ovéfuje uro-
veii soudasnych poznatkd Zakd, nema Easto moZnost zjistit jak jsou komplexni,
a nakolik vznikly na zikladé sepéti vjemd, pfedstav a mysleni. Detailni vyzkumy,
tykajici se jednotlivych vyulovacich ptedméti se zamétenim na stanoveni daliiho
fefeni vychovné vzdélavaci €innosti, by se mohly stit cennym pfinosem pro uplat-
néni modernich vyuéovacich metod.

Rozumové vzdélavani je v popfedi v obdobi §kolniho véku, je vsak ticba,
aby zahrnovalo problematiku v plné $ifi, nejen osvojovdni véd, intelektudlnich
dovednosti a ndvykd, ale soubéiné rozvoj pozndvacich schopnosti a utvateni vé-
deckébo svétovébo ndzoru. Skupina vyzkumnych praci, kterymi se v této kapitole
zabyvame, tvoifi rizni Setfeni zaméfeni na jednotlivé vyuéovaci ptedméty, nebo
nékteré jejich diléi otazky. Znit moZnosti Zziki v riznych vyvojovych obdobich

89



a vékovych skupinach je predpokladem pro zvySeni efektivnosti vyudovaciho pro-
cesu a vyufovacich metod. Je jednim ze zdkladi modernizace vzdélavani. Na vy-
branych studiich jsme ilustrovali vyvojovy trend, ktery jasné ukazuje na vyznam
této otiazky. Zvlaité nékteré vyuéovaci predméty a jejich diléi problémy poutaly
pezornost badateld napi. biolagie, fyzika, matematika, matetsky jazyk, historie, ze-
mépis, kdedto dalii discipliny jako cizi jazyky, chemie, odborné predméty atd. se
ve vyzkumech objevuji méné &asto.

Vytvaieni komplexnich poznatkovych soustav ve vyuéovani je velmi dulezité
a pro souasnou $kolu nepostradatelné. Prace z biologie, které jsme analyzovali,
upozornily na néktera zdvaZni fakta o vzniku a tvorbé piedstav, pojmi a struktur
védomosti, o drovni v riznych vékovych obdobich a podminkach jejich fFormovaui.
Na rozvoj pfirodovédnych poznatkii ma prvofady vliv mozZnost vnimat skuteénost.
Daliim dalezitym é&initelem jsou ilustrace, které musi obsahovat typické vlastnosti
piedméti a jevd, maji-li vysledky byt efektivni. V neposledni fadé je to prakticka
cinnost, kterd zarufuje komplexnost poznivaciho procesu a zvysuje uéinnost osvo-
jovani. Viechny tyto pozadavky je tieba respektovat zejména ve vychovné vzdé-
lavaci &innosti. Vzhledem k tomu, Ze neni vidy vhodné vyuZivino principu na-
zornosti, jsou také vysledky u absolventl neuspokojivé, jejich védéni neni zalo-
Zeno na vnimani, pfedstavach a mysleni, ale na paméti.

Spravny postup pfi pifedavani znalosti z fyziky pfispiva k rozvoji precizniho
mysleni a obohacovini Zakl specifickymi poznatky. V poéiteénich fazich ma velky
vyznam pro vznik materialistického chidpani svéta, pozdéji je dilezitym fakrorem
pro vytvoieni védeckého svétového nidzoru. Tento cil je tfeba mit na zieteli jiZ
od vstupu do mateiské Skoly i na viech dalSich stupnich $kolni dochazky. V ob-
lasti matematiky je duleZité sledovat nejen formativni stranku, ale také material-
ni hledisko. Kromé logického mysleni je nutné, aby Zici zvladli také¢ naiezité ma-
tematické védomosti. Oviem postup a zplisob jejich pieddvani bude vyZadovat
znaéné piehodnoceni, jak jednoznaéné ukazuji nejnovéjsi priace. Nove metody
umozni ufit nékterym zakladnim matematickym operacim v mnohem mladsim
véku, nez bylo dosud obvyklé, takZe je dité bude moci pochopit mnohem lépe
a hloubéjt. Véasné ziklady zamezi pozdéjimu ¢isté verbilnimu osvojeni mate-
matiky a usnadni jeji praktické a G&inné uplatnéni.

Osvojovani Ceského jazyka, predeviim problematika vyuky gramatiky upo-
zornila na nékteré zakonitosti rozvoje mysleni Zikd mladsiho a stiedniho $kol-
niho véku. Komplexni rozbory ukazuji, Ze spravny postup ulitele usnadiuje plné
pachopeni uéiva a vede k pfesnym a spravnym znalostem, je¢ podminkou zvyseni je-
jich drovné, u mlad§ich zaku se viak jevi potieba pfiméfenéj§iho zplisobu vyuky
mateiského jazyka.

K osvojovani matefského jazyka se dzce poji cizi jazyky, u nichiZ je v po-
pfedi uéeni pojmové a motorické. Uspéch zavisi na tom, zda Zaci zvladnou fone-
tickou stranku, graficky systém a gramatickou stavbu ciziho jazyka. Soulasné je
petiebné vést je rak, aby dospéli k uvédomélému vnimani a nauéili sc jazyku rozu-
mét a uZivat jej k dorozuméni a samostatnému vyjadfovani vlastnich myslenek.
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Na splnéni tohoto cile se podileji stale vice moderni vychovné vzdélavaci metody
a celkovy komplexni piistup uéiteld a $koly.

Pii vyucovani historie je dulezité dbat v mnohem vét§i mife na zapojovani
myslenkové ¢innosti. Pouhé pamétni uéeni by mélo byt nahrazeno hiubsim uvé-
domovanim a postihovanim sloZitych vztahd mezi historickymi procesy. Proniknuti
do kauzilnich souvislosti vyZaduje cilevédomé vedeni uéitele, zamétené na fcieni
problémovych situaci, které umozni zakim dospét k samostatnym zav&rum. Jak
prokazuji experimenty, nedovoluje tradiéni zpisob piedavani védomosti z histo-
rie vniknout do vsech souvislosti, které zde objektivné existuji, znemoinuje nebo
alespoii komplikuje spravnou orientaci 2dkd. NeptihliZi dostateéne k vytviieni po-
znatkovych struktur a pochopeni spoledenského vyvoje lidstva.

Promyslena price viech uliteld by také méla sméfovat k postihovani mezi-
predmétovych souvislosti. Na tomto dseku lze spatiovat moZnost utvafet efektiv-
néji intelekeudlni schopnosti zakd v celé jejich mnohotvirnosti. Kromé uvedenych
moznosti, které mohou pfispét ve vyznamné mife k zkvalitnéni vysledki ve vyuéo-
vacich piedmétech, je ptednim tkolem nafi socialistické Skoly vyuZivat viech
obori pro formovani védeckého dialektickomaterialistického svétového ndzoru
u doristajici generace. Pravé tak jako pitirodovédné discipliny, mély by dosahnout
v tomto sméru vétd{ iéinnosti i spoledenskovédni pfedméty.

Soucasné lze ve viech vyulovacich piedmétech vytvifet kromé specialnich
dovednosti i dovednosti obecné, které mohou podléhat transferu, zvlasté pokud
jde o samostatnou prici Zakd, o samostatné fefeni novych pfikladi, situaci a dkold.
Je tieba brat v dvahu viechny tyto okolnosti, chceme-li dosihnout optimalnich vy-
sledkd ve vyulovani. Respektovani zavéri zdkladnich vyzkumnjch praci miZe
ptispét k tomu, aby soudasni $kola nezaostivala za rozvojem védy a techniky
a mohla uplatnit vysledky bidani pti stanoveni cila, dkold, obsahd, metod, pro-
sttedki a organizaénich forem rozumové vychovy a vzdélavani.
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