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1 Socialni pedagogika

Dana Knotovad

Vytvoreni zédkladii socialni pedagogiky jako védni discipliny souvisi s rozvojem edu-
kacni reality a samozfejmé i s rozvojem pedagogického mysleni a ndzord predevsim
v 19. stoleti. Socialni pedagogika prinesla nazor, ze clovék je bytost nejen bio-psychicka, ale
i socialni. Zakladnim vychodiskem se proto stala predstava o socidlni determinaci vychovy.

V nasem pojeti fadime socialni pedagogiku do systému pedagogickych véd, byva cha-
rakterizovana jako véda aplikovand nebo hrani¢ni. Vyznamny predstavitel ¢eské socialni
pedagogiky Kraus (2001, s. 12) zdtraznuje jeji transdisciplinarnost, socialni pedagogi-
ku vymezuje $iteji ,disciplina se zamétuje nejen na problémy patologického charakteru,
margindlnich skupin, cdsti populace ohroZenych ve svém rozvoji a potenciondlné deviantné
jednajicich, ale predevsim na celou populaci ve smyslu vytvdareni souladu mezi potiebami
jedince a spolecnosti, na utvareni optimdlniho zpiisobu Zivota v dané spolecnosti®.

Existuji rtizné definice socialni pedagogiky, odrazeji jednak socialné politické problémy
epochy, v nichz vznikaji a pak samoziejmé filozofické a pedagogické nazory jednotlivych
autortl. Némecky socialni pedagog Mollenhauer (1993) definuje socialni pedagogiku jako
skupinu novych pedagogickych opatfeni a instituci, ktera je odpovédi na typické problémy
moderni spole¢nosti. Dal$i némecti autofi socialni pedagogiku vymezuji pomérné tzce,
napt. Hopf (2001, s. 10) uvadi, ze socidlni pedagogika nabizi prostfednictvim profylaxe
a kompenzace zvladani problémovych situaci, zivotnich problémut déti a mladeze. Wolf
(in Hopf, 2001, s. 19) popisuje socialni pedagogiku jako teorii a praxi primarné vychov-
nych podptrnych opatfeni slouzicich k integraci ohrozenych, socialné postizenych nebo
socialné vybocujicich dospivajicich do spolecenské reality. Schilling (1999) se domniva,
ze socialni pedagogika je vefejnd péce o déti a mladez s cilem predchazet zanedbavani
s pomoci preventivnich a vychovnych opatfeni. Socidlni pedagogika se rozviji také v Rus-
ku, jejim vyznamnym predstavitelem je Mudrik. Definuje socialni pedagogiku jako teorii
a praxi vychovy lidi, ktefi jsou ohroZeni socialni bidou (Mudrik, 1999, s. 14).

Ve slovenské odborné literatufe nachazime nasledujici vymezeni socidlni pedagogiky.
Bakosova (2006, s. 46) vymezuje socialni pedagogiku ,,ako siicast vied o cloveku, patri
do sustavy vied o vychove a povazujeme ju ako hranic¢nu disciplinu medzi pedagogikou a so-
ciolégiou. Socidlna pedagogika ako Zivotnd pomoc je pozitivna pedagogika, ktorej cielom je
v systéme komplexnej starostlivosti poskytniit pomoc detom, mlddezi a dospelym v réznych



typoch prostredi hladanim optimdlnych foriem pomoci kompenzovanim nedostatkov. Po-
dle Ondrejkovice (ktery se intenzivné zabyva sociologii vychovy) je socialni pedagogika
teorii socialni prace a také odpovédi na potieby industrialni a postindustrialni spolecnos-
tis ,cielom intervenovat do procesu socializdcie predovsetkym mladej generdcie. Intervencia
do procesu socializdcie postihuje nielen tizko ponimané vychovné intenciondlné posobenie,
ale suicasne i intervenciu do socidlnych problémov jednotlivca, do prezivaného svéta (Leben-
swelt) vrdatane socidlno patologickych javov® (Ondrejkovic, 1999, s. 36). Hroncova uvadi,
ze socialni pedagogika ,,intervenuje do procesov socializdcie najmd u ohrozenych a socidlne
znevyhodnénych skupin deti a mlddeZe, ale aj dospelych. Napomaha rodine a skole riesit
krizové situdcie a predchdzat vzniku dysfunkcnich procesov. Jej cielom je vychova k svojpo-
moci, obnovenie normality clovéka a snaha o zlepSenie spolocenskych podmienok, v ktorych
zZije“ (Hroncova, Hudecova, & Matulayova, 2001, s. 36).

Cesky Pedagogicky slovnik (Prticha, Walterova & Mares, 2001, s. 217) vymezuje soci-
alni pedagogiku jako aplikovanou pedagogickou disciplinu ,,zabyvd se Sirokym okruhem
problémii spjatych s vychovnym piisobenim na rizikovou a socidlné znevyhodnénou skupi-
nu mladezZe a dospélych”. V Pedagogické encyklopedii (Pricha a kol., 2009, s. 733-737)
je socialni pedagogika charakterizovana jako transdisciplinarni obor, ktery se zabyva
vztahem prostfedi a vychovy (autorem hesla je Kraus). Kli¢covym tkolem je podpora
pfi zvladani zivotnich situaci, vytvareni podminek pro optimalni Zivotni zptisob vcetné
volnocasovych aktivit. Podle Krause (2008, s. 17) socialni pedagogika pomaha ,,optima-
lizovat a usmérfiovat Zivotni situace a procesy, a to s akcentem na vnitini potencidl clovéka
a jeho aktivitu“. Polackova (2001) vymezuje socialni pedagogiku jako interdisciplinarni
védni odbor, ktery integruje a rozviji poznatky véd o ¢lovéku a spole¢nosti do edukac¢ni-
ho, preventivniho a reeduka¢niho prostredi.

Uvedeny prehled rtiznych definic a vymezeni ukazuje, ze autofi vychazeji z uzsiho
i sirsiho pojeti discipliny. Uzsi pojeti je spiSe zaméreno na cilovou skupinu déti a mla-
deze, na intervenci do socidlnich problémti a dopady socialné patologickych jevti, cilem
je prostfednictvim vychovnych postupti zvladat tyto problémy a pomoci lidem k sobé-
statnosti a svépomoci. Sifeji koncipované definice vychézeji z myslenky pomoci viem
vékovym kategoriim v réiznych Zivotnich situacich, pfi planovani a zvladani zivotni dra-
hy. Cilem je nalézt postupy vedouci k usnadnéni procest akulturace a socializace, pti
utvareni optimadlniho Zivotniho zptisobu, a to nejen u ohrozené, ale i ,,zdravé“ populace
(Kraus, 2008, s. 43).



1.1 Predmét socialni pedagogiky

Nejen v Ceské republice existuji rtizné ptistupy k vymezeni pfedmétu socialni peda-
gogiky, také v mnoha dalSich zemich (mj. Némecko, Polsko, Slovensko) je jeji predmét
pomeérneé Siroce koncipovany. Slovenskd autorka Bako$ova uvadi nasledovna vymezeni
nebo pristupy k socialni pedagogice (Bakosova, 2006, s. 17):

1. Socialni pedagogika jako pedagogika prostiedi, zaméfuje se na zkoumani vztahu
a vzajemného vlivu prostiedi a vychovy, na realizaci vychovnych (a vzdélavacich) cila
v rtizném socialnim prostfedi, zabyva se socializaci v¢etné metod uplatnujicich se v pro-
cesu socializace.

2. Socidlni pedagogika jako forma Zivotni pomoci lidem vSech vékovych kategorii na-
chazejicich se v riznych problémovych situacich.

3. Socidlni pedagogika, jejiz predmétem jsou odchylky socidlniho chovdni, resp. vychovné
problémy, vyskytujici se v malych skupinach a institucich s pfimym kontaktem s jedinci.

4. Socialni pedagogika jako pedagogicka disciplina, ktera se zabyva pravnim narokem
na vychovu, lidskymi pravy, filozofickymi otazkami vychovy, otdzkami smyslu Zivota.

Pojeti a vymezeni pfedmétu zajmu socialni pedagogiky se rtizni, domnivame se, Ze
neni nutné a snad ani mozné hledat jednotnou interpretaci, v rozmanitosti se odrazi
vyznam a potreba ovliviiovani socidlné podminénych pedagogickych jevi a procesti.

Pro ilustraci uvedeme jesté daldi typologie zabyvajici se vymezenim predmétu soci-
alni pedagogiky. Jind soucasnd vyznamna slovenska autorka Hroncova (2009) shrnuje
riiznd pojeti, ktera se objevila od 19. stoleti po soucasnost, nasledujicim zptisobem:

1. Socidlni pedagogika zamérend na poskytovani praktické socidalné-vychovné péce, je
orientovand na fe$eni socialnich problémi ve spole¢nosti.

2. Socidlni pedagogika jako teoretickd véda, kterd zkoumd spolecenské cile vychovy
a zdlraznuje sociadlni determinaci vychovy a vyvoje clovéka.

3. Socidlni pedagogika jako véda, kterd zkoumd vztah vychovy a socidlniho prostreds,
vcetné pedagogiky socidlni péce a mimoskolni vychovy.

4. Socidlni pedagogika jako odpovéd na problémy moderni spolecnosti.

5. Socidlni pedagogika jako véda o socidlnich aspektech vychovy.

6. Socidlni pedagogika jako tercidrni vychovnd instituce, jadrem které je socidlni pomoc
détem a mlddezi.



7. Socidlni pedagogika jako véda, kterd se zaobird odchylkami socidlniho chovini

8. Socidlni pedagogika jako véda, kterd zkouma otdzky pravniho ndroku clovéka na vy-
chovu a vzdélavani.

9. Socidlni pedagogika jako aplikace konkrétni socidlni etiky a rozvijeni socidlni vycho-
vy a prosocidlniho chovdni.

10. Socidlni pedagogika jako pomoc vsem vékovym kategoriim se zvldstnim akcentem
na pomoc détem a mlddeZi.

11. Socidlni pedagogika jako socidlné-vychovnd cinnost s diirazem na preventivni Cin-
nost a intervenci do socializacnich procesi déti a mlddeze.

Kraus (2008) se priklani k pojeti, které je orientované na vychovu a jeji intervence
do procesu socializace zejména u ohrozenych a socialné znevyhodnénych skupin. ,, Pred-
métem socidlni pedagogiky jsou socidlni aspekty vychovy* (Kraus, 2008, s. 49). Polackova
(2004) charakterizuje pfedmét socialni pedagogiky jako zkoumani bio-psycho-social-
nich jevi ovliviyjicich socidlni integraci jedince.

Podle Hroncové ,, predmetom socidlnej pedagogiky ako specidlnej pedagogickej vedy sii so-
cidlne aspekty vychovy a vyvinu osobnosti“ (Hroncova, Hudecova, & Matulayovd, 2001, s. 36).

1.2 Kdéjinam socialni pedagogiky

Socialni pedagogika jako védecka disciplina svij vyvoj zacina (tak jako mnohé jiné

védni obory) v 19. stoleti. Jeji konstituovani umoznily zejména tfi nasledujici zdroje:

1. Prvnim jsou promény charakteru spolec¢nosti. Spolecnost 19. stoleti se transfor-
movala diky rozvoji primyslu, ustaluje se forma moderni spole¢nosti, pro niz je
typicka mj. vertikalni socidlni mobilita a nové utvarend socialni stratifikace. Utva-
feji se nové ekonomické a zivotni podminky, lidé zacinaji masové prodavat svoji
pracovni silu, na pracovni trh vstupuji také Zeny, prohlubuji se socidlni nerovnosti.

2. Za druhé se rozviji nairodné buditelské snahy, charitativni ¢innost, rozsituje se
politicka a spolkova ¢innost, vznikaji dobroc¢inné i vlastenecké spolky (napt. So-
kol), rozviji se osvétové ¢innosti — zaméfené napf. na vzdélavani zen.

3. Tretim zdrojem je rozvoj védnich obori, a to jak humanitnich, tak pfirodovéd-
nych. Socialni pedagogiku ovlivnil mimo jiné rozvoj filozofie, sociologie, psy-
chologie i biologie.
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Socialné pedagogické nazory a praktické pedagogické snahy determinované predsta-
vou o spolecenské podminénosti vychovy byly centrem tivah mnoha filozofti, pedagogti
jiz od antickych dob. V nasledujicim textu budou jen ilustrativné predstaveny nazory
nékterych vyznamnych osobnosti. Platon (427-347 pt. n. 1.) zdtiraznoval socidlni funkci
vychovy, cilem vychovy je pro néj spolecenské uplatnéni clovéka. Zabyva se také pod-
statou lidského dobra, které je podminéno vychovou. Aristoteles (384-322 pf. n. L) vidi
vyznamnou roli vychovy v utvareni ¢lovéka jako samostatné a odpovédné bytosti. Vy-
znamnou roli statu je vytvoreni systému vychovy déti a mladeze (Prochazka, 2012, s. 13).

Ve stiedovéku o vztahu k nemajetnym a chudym uvazuje Tomas Akvinsky (1225-
1274), chudobu povazuje za nedilnou soucast spolecenského usporddani, spolecenska
hierarchie je odrazem nutného, hierarchie je pfirozena, je obsazena v prirodé i ve spo-
le¢nosti a na jejim vrcholu stoji Buh. V obdobi stfedovéku se rozvijel kiestansky filantro-
pizmus, péce o chudé a nemocné, pozdéji také péce o chudé déti a sirotky.

V obdobi renesance mél velky vliv humanismus a utopistické pfedstavy o fungovani
spole¢nosti. Utopisté Thomas More (1478-1535), Thomasso Campanella (1568-1639) se
domnivaji, ze vychova se stane hlavnim prostfedkem, ktery umozni vznik a rozvoj uspora-
dané spolecnosti. Zajimavé z pohledu socialni pedagogiky jsou také nazory Juana Luise Vi-
vese (1492-1540). Je povazovan za jednoho z prvnich, ktefi se zamysleli nad systémem péce
o chudé. Starost o chudé nema byt zaleZitosti cirkve, ale obci a statu (Kadner, 1920, s. 147).

Neméli bychom opomenout nazory Jana Amose Komenského (1592-1670), ktery své
socialni citéni prenasi do pedagogickych nazort. Podle Komenského vychova a vzdélani
je cestou k lidskosti, ma byt pristupné vSem lidem bez rozdilu stavu, pohlavi (Kraus,
2001, s. 10). Prochazka (2012, s. 24) pfipomina nasledujici nazory Komenského:

* ,idea sily vychovy a jejiho potencidlu pti preméné spolecnosti
o idea demokraticnosti vychovy a vzdéldvini
o akcent na socidlni roli $kolniho prosttedi
7 z v . 7 <«
o uceleny koncept ndpravy spolecnosti vychovou.

V nasledujicim obdobi je z hlediska socidlni pedagogiky vyznamné osvicenectvi,
které vychazi z myslenky dobra a spravedlnosti, osvicenci chtéji odstranovat vychovou
spolecenské nedostatky a ménit mravy. Tyto nazory zastavaji mj. Denis Diderot (1713-
1784), Claude Adrien Helvetius (1715-1771). Vyznamnou postavou 18. stoleti byl nepo-
chybné i Jean Jacques Rousseau (1712-1778). Nazory na roli vychovy rozpracoval v dile
Emil cili o vychové. Jeho idea prirozené vychovy byla revoltou proti stavajicimu spole-
¢enskému usporadani, svym zptisobem predpovidal ,,spolecensky krach a velké zmény...
vytvori nové spolecenské podminky a novy prostor pro uplatnéni spolecenskych pozadavkii
na vychovu“ (Prochazka, 2012, s. 33).
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Vyznamny vliv pti formovani koncepci socialni pedagogiky mély také nazory a prak-
tickd socialné-vychovna ¢innost Roberta Owena (1771-1858), Johana Fridricha Wi-
cherna nebo Fridricha Frobela a Charlese Locha i dal$ich zastanct socialné-vychovné
péce. Napriklad Owen chtél eliminovat dopady priimyslové vyroby na spole¢nost, chtél
napravit tzv. socidlni zla: soukromé vlastnictvi, které prinasi nenavist, bidu a vede ke zlo-
¢innosti; nabozenstvi prinasi neprirozenost do vztaht mezi muzi a Zenami; konzerva-
tivni rodina, kterd udrzuje nesvobodu a podrizenost ¢lovéka ke statu, cirkvi a majetku
(Hroncova, Emmerova & Kraus, 2008, s. 38).

Schilling (1999) se domniva, ze tradice socidlni pedagogiky vychazeji ze socidlné-vychov-
né péce (statni nebo soukromé) zaméfené na zabranovani moralné-duchovniho upadku déti
a mladeze, tato se stala nahradou rodinnych a pfibuzenskych vychovnych sluzeb. Doklada
(in Hroncova, Hudecova, & Matulayova, 2001), ze historické instituciondlni zdklady socialni
pedagogiky Ize nalézt v nasledujicich podobach praktické socidlné-vychovné péce:

1. péce o upusténé déti a sirotky (12.-13. stoleti)
2. 8koly pro chudé (14.-16. stoleti)

3. sirot¢ince a polepsovny (17.-18. stoleti)

4. polepsovny a materské skoly (18.-19. stoleti)
5.

socialni péce - socidlni pomoc détem a mladezi (20. stoleti).

1.2.1 Vznik socialni pedagogiky

Za prvniho predstavitele a zakladatele socialni pedagogiky je podle riznych autort
(mj. Wroczynski, 1968; Schilling, 1999; Pradka, 1982; Hroncova, 2001) nejen diky svym
praktickym pedagogickym snahdm povazovan $vycarsky filantropista a pedagog Johann
Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Podle Wroczynského Pestalozzi svymi knihami (Linhart
a Gertruda a Jak Gertruda uci své déti) i praktickou vychovnou ¢&innosti v Ustavu pro vy-
chovu chudych déti v Neuhofu a v Utulku pro ositelé déti ve Stanzu utvotil zaklady pedago-
giky socialni péce, kterou Wroczynski povazuje za soucast socialni pedagogiky. Pestalozzi
formuloval zakladni teze, o néz se v soucasné dob¢ opira a rozviji socialni pedagogika: teze
o vychovné uloze prostiedi a teze o potrebé zamérnych ¢innosti pfi utvareni kladnych
vyvojovych podnéta v prostredi, které jsou totozné s cili zamérnych vychovnych ¢innosti
(Wroczynski, 1968, s. 48). V Pestalozziho nazorech se projevuje snaha dosahnout harmo-
nie rozumu (rozumova vychova), srdce (mravni vychova) a praxe (pracovni vychova).

Vznik socialni pedagogiky jako védni discipliny je spojovan s némeckou pedagogi-
kou druhé poloviny 19. stoleti. Socialni pedagogika vznikla jako reakce na individualné
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pojimanou pedagogiku a herbartizmus (Hroncova, Hudecova, & Matulayova, 2001).
Nazev discipliny socidlni pedagogika zavedl podle Schillinga (1999, s. 109) Karel Mager
v roce 1848. Dalsi autofi (Wroczynski, 1968; Galla, 1967; Klapilova, 1996; Kraus, 2001)
uvadeéji jako autora nazvu F. A. Diesterwega, ktery jej pouzil ve své praci s nazvem Ru-
kovét ke vzdélani pro némecké ucitele. Ctvrté vydani, které vyslo roku 1850, obsahuje
jednu ¢ast v seznamu literatury s nazvem Spisy o socidlni pedagogice. V této ¢asti knihy
Diesterweg ovsem nijak nedefinuje socialni pedagogiku, bliZe se ji nezabyva.

Podle Marburgerové (1979) byl vznik socialni pedagogiky do jisté miry reakci na so-
cialné-politickou situaci (v Némecku) druhé poloviny 19. stoleti, ktera byla ovlivné-
na némeckym socidlnédemokratickym hnutim. Socidlni pedagogika méla napomahat
v boji se socialnim nebezpecim, prispivat ke snizovani spolec¢enskych rozdilu a stabiliza-
ci spole¢nosti (Hroncovd, Hudecova, & Matulayova, 2001, s. 22).

Periodizaci vyvoje socidlni pedagogiky predklada mj. Prochazka (2012), Kraus
(2008), detailnéji Hroncova (Hroncova, Hudecova, & Matulayova, 2001), ktera vychazi
z Wroczynského (1968). Hroncova vyvoj oboru popisuje ve tfech proudech: nejstarsim
je prakticky proud socialni pedagogiky (zacatek 19. stoleti), nasleduje rozvoj teoretického
(kolem poloviny a ve druhé poloviné 19. stoleti) a jako posledni se pfipojuje tieti proud
se zaméfenim na empirickd badani (druhd polovina 19. stoleti, pfelom 19. a 20. stoleti).

Zaklady prakticky orientované socidlni pedagogiky vytvoril Pestalozzi, zafazovan
do néj byva napt. i Mager a Frébel (1782-1852), tviirce koncepce instituciondlni predskol-
ni vychovy — matetskych $kol. Nazory autort fazenych do tohoto proudu zduraznuji so-
cidlné-vychovné aspekty pfi reSeni existujicich socidlnich problémi. Tento smér vychazi
mj. z filantropizmu, lidské solidarity, akceptaci predstavy o nutnosti spolecenské (statni)
systematické péce o potrebné, ktera miize zménit jejich neptiznivou zivotni situaci.

Zakladatelem teoretického proudu socialni pedagogiky je némecky pedagog Paul
Natorp (1854-1924), ktery rozviji socidlni pedagogiku dikladnym rozpracovanim fi-
lozofickych tvah. Jeho filozofie vychdzela z Kanta, evolucionizmu Spencera, ale také
nazort Pestalozziho. Natorpovy ndzory jsou oznacované jako normativni, za zasadni
totiz povazoval stanovovani spolecenskych cilti vychovy. Jeho teoretické spisy (Ndbozen-
stvi uvnitt hranic humanity s podtitulem ,,Kapitola k zakladu socidlni pedagogiky*, 1894
a Socidlni pedagogika, 1898) objasnuji podstatu a cile socidlni pedagogiky jako teoretické
védy (Marburgerovd, 1979, s. 26). Kritizuje individualné orientovanou pedagogiku ,,Clo-
vek bude clovekom iba v spolo¢nosti. Clovek ako individuum existuje iba abstraktne ako
atém vo fyzike. Clovek bez spolocnosti nie je clovekom® (in Hroncova, Hudecova, & Matu-
layovd, 2001, s. 24). Natorp ,,véfi, Ze pod vlivem vychovy a uslechtilé mordlni koncepce se
bude cely svét postupné zdokonalovat a povede k vytouzZené lidské jednoté“ (Kraus, 2008,
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vzdélani véem podle schopnosti, bez ohledu na prislusnost k socalni vrstvé.

Na filozoficko-sociologickém zakladé rozvijel teorii socidlni pedagogiky také dalsi
predstavitel némecké socialni pedagogiky Paul Barth (1858-1922). Prace s navem Dé-
jiny socidlné-pedagogickych myslenek (1920) prinesla jeho nazory na zasady spolecenské
vychovy, zaméfené na formovani vile a rozumu (Wroczynski, 1968, s. 53). Teoreticky
proud upozornil na vyznam socidlni determinace vychovy, potiebu stanovovat spolecen-
ské cile a obsahy vychovy.

Jednim z predstavitel empirického proudu socidlni pedagogiky je Paul Berge-
mann (1862-1946). Odmitl deduktivni stanovovani cili vychovy (typické pro Nator-
pa a Bartha) a zdtrazioval nutnost empirickych zakladt pro stanovovani ciléi vychovy.
Bergemann obratil pozornost na vztah vychovy a socidlniho prostredi, zdraznoval jeji
profylakticky rozmér. Pozadoval verejnou spolecenskou kontrolu ¢innosti rodiny pro-
stfednictvim vychovnych rad z divodu predchazeni nevhodného vyvoje déti v dysfunke-
nich rodinach. Pozornost vénoval také problémtim mimoskolni vychovy déti a mladeze
a kulturné osvétové ¢innosti (Hroncova, Hudecova, & Matulayova, 2001, s. 26).

1.2.2 Nastin vyvoje ceské (ceskoslovenské) socialni pedagogiky

Na rozdil od okolnich zemi (napt. Némecka a Polska) se ¢eska (Ceskoslovenska) socialni
pedagogika rozvijela jen pozvolné. Neslo o systematické péstovani nového oboru, spise se
v ramci pedagogiky a sociologie vedly diskuse, zda neni cela pedagogika socialni, premyslelo
se 0 obsahu socidlni pedagogiky, pfipadné se hledal rozdil mezi sociologickou pedagogikou
(z niz se postupné konstituovala sociologie vychovy) a socialni pedagogikou (srov. Blaha).

Socialné-pedagogické nazory jako jeden z prvnich na nasem tzemi ve druhé polo-
viné 19. stoleti rozvijel Gustav Adolf Lindner (1828-1887). Jeho vyznamnym dilem je
Pedagogika na zdkladé nauky o vyvoji ptirozeném, kulturnim a mravnim (vyslo posmrtné
v Roudnici nad Labem roku 1888). Soucasnik P. Natorpa se stal roku 1882 prvnim univer-
zitnim profesorem pedagogiky ¢eského ptivodu v tehdejsim Rakousku-Uhersku, védecky
pusobil na Karlové univerzité v Praze. Jeho pedagogické nazory ovlivnil J. A. Komensky
(vyznamny cesky humanisticky pedagog 17. stoleti), pojeti pedagogiky Herbarta a evo-
lucionismus Darwina a Spencera. ,,Clovék je burikou v organismu spolecnosti, jeho Zivot je
soucdsti tohoto celku. Vychova nedokdze nic, pokud je odtrZzena od prirody a spolecnosti“
(Lindner, s. 121, 1888). Ovlivnén Herbartovou pedagogikou povazuje za nezbytné preko-
nat individualisticky pojimanou vychovu, na rozdil od Herbarta neakcentuje didaktiku,
ale socialni vychovu. (Lindner, s. 48, 1888). Galla uvadi (1967), Ze zdrojem Lindnerovych
uvah byla kromé Darwinovy vyvojové teorie také etika, ktera pomaha vymezovat cile
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vychovy. Vychova v $ir§im pojeti byla pro Lindnera vychovou k lidstvi. Hlavnim tcelem
socialni pedagogiky je vychova ob¢ana a vypéstovani mravniho charakteru jedince. Po-
chopeni socialniho cile vychovy je cestou k rozvoji spole¢nosti (Prochdzka, 2012, s. 57).
Dalsi Lidnerova vyznamna myslenka spociva ve zduiraznovani vliva prostredi na vycho-
vu, zejména akcentuje vyznam kvality rodinného a lokalniho prostredi.

Jeho nasledovnici se teorii systematicky nezabyvali, vénovali se ¢astéji socialné peda-
gogické praxi, nebot po skonceni I. svétové valky po rozpadu Rakousko-uherské monar-
chie a vzniku Ceskoslovenské republiky (v roce 1918) se orientovali pfedeviim na nové
utvarené $kolstvi, nebo pomahali chudym rodindm, rodindm poznamenanym vale¢nymi
nich védach, zejména do oblasti metodologie védy. Existence rtiznych teoretickych kon-
cepci jiz k pochopeni spolec¢enskych jevii nepostacuji a proto se zajem obraci ke zjistovani
spolecenské reality prostrednictvim vyzkumu. Také u nas vznikaji empirické studie, napt.
Frantisek Houser v roce 1907 zpracoval vysledky vyzkumu v knize Vydéle¢na détska prace,
ktera je svédectvim o détské praci provedeného mezi prazskymi détmi (25 tis. responden-
tt1), pracovalo 18% hocht a 14 % divek, byly sledovany vlivy délky pracovni doby, druhu
prace, vy$e mzdy na zdravotni stav déti, prospéch ve skole s cilem dosahnout postupného
omezovani této prace. Jiné studie se zabyvaly $kolnim prospéchem ve vztahu k social-
nimu ptvodu déti (Marie Necasova-Poubovd, 1929), Jan Schneider v roce 1921 vydava
spis s vysledky vyzkumu Dité a vélka, sociologové Sima a Bléha se zabyvali vyzkumem
rodinného prostiedi. Zaroven se nadale rozvijely praktické vychovné snahy ve prospéch
riznych skupin i jednotlivct s cilem zlepsit jejich jak aktudlni zivotni situaci, tak ovlivnit
vychovou jejich budoucnost. Mezi vyznamné postavy tohoto obdobi patfi Premysl Pitter.

K nemnoha autortim, ktefi se vénovali teoretickym problémim socialni pedagogi-
ky, patfil Stanislav Velinsky (1899-1991) a mj. Inocenc Arnost Blaha (1879-1960).
Velinsky se ve spise Individudlni zdklady socidlni pedagogiky (1927) cilené vénuje vy-
mezeni predmétu, cili a metoddm socidlni pedagogiky. ,,Socidlni pedagogika zdiirazriuje
spolecnost pred jednotlivcem, zkouma spolecenské tendence, hleda faktory, které spolecen-
ské tendence ovliviiuji, md uzivat prostiedky vychovy, které vyvoj clovéka usnadnuji, nebo
negativni priciny odstranuji“ (Velinsky, 1927, s. 59).

Zajem o socialné vychovné otazky projevoval sociolog Bléha, ktery patii k zakladate-
lam brnénské sociologie. Projevoval zdjem o pedagogickou praxi i o pedagogickou teorii.
Vztahem mezi sociologii a pedagogikou se zabyval v fadé studii, v ¢lancich i monografiich.
Jeho zdjem se od pocatku soustfedil na vlivy prostfedi na vychovu. Jiz v jedné z prvnich
praci Synthesa ve vychové z roku 1906 se zabyva vzdjemnym spoluptisobenim rtznych
typt vychovnych prostfedi-rodinného, skolniho, cirkevniho, ale i statniho, zdraznuje vy-
znam souladu ptisobeni (syntézy) prostredi ve vychové. Myslenky o vychové prezentuje
také v dal$ich pracich mj. Stard a nova pedagogika(1906), Vzdélani a laska (109), Vzdélani
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a $tésti (1930), Vira ve vychovu (1933). Z hlediska socialni pedagogiky je vyznamnou praci
Sociologie détstvi (1927). V knize hleda rozdily mezi sociologickou a socidlni pedagogikou.
Sociologicka pedagogika (pozdéji se z ni vyvinula sociologie vychovy) podle Blahy stano-
vuje to, co je, socialni pedagogika hledd, co ma byt. Sociologicka pedagogika ma zjistovat
skutecny stav socidlnich a vychovnych jevi, je to véda empirickd. Socialni pedagogiku vidi
jako normativni a praktickou védu, ,, socidlni pedagogika je orientovina smérem k urcitym
zreteliim praktickym, k tomu, co ma byt“ (Sociologie détstvi Blaha, 1927, s.9).

K diskusim o podobé socidlni pedagogiky prispél také brnénsky univerzitni profesor
pedagogiky Otokar Chlup (1875-1965), autor fady monografii, studii, clankd. Zajem o so-
cidlni problémy projevuje jiz v pocatcich své profesni drahy, analyzuje je ve spise Mravni
nemoci détstvi (1908), zabyva se pfi¢inami tzv. socidlnich chorob - tehdejs$i uzivana termi-
nologie (alkoholismus, nevyhovujici socidlni podminky v rodinach-nizké platy, zamést-
navani Zen-matek, nedostatecné bytové podminky apod.), zajimalo jej tedy ptisobeni so-
cialniho prostredi na zivotni podminky a vychovu déti. K vymezeni socialni pedagogiky
se vyjadfuje v Pedagogice (1933) nevidi rozdil mezi pedagogikou a socialni pedagogikou,
nebot obé maji socidlni cil. Jeho tvrzeni odrazelo tehdejsi pojeti uzké pojeti socidlni pe-
dagogiky, které se zaméfovalo jen na nékteré oblasti, predev§im na zkoumani podminek
zivota déti, rodinného a skolniho prostiedi. Také Josef Hendrich (1888-1950) se vyjadiuje
k k socidlni pedagogice, kterou stavi do kontrastu k individudlni pedagogice. Povazuje in-
dividualni a socialni pedagogiku za dvé koncepce, které se pod rtiznymi vlivy spolecensky-
mi, historickymi stfidaji. Socialni pedagogiku charakterizuje jako teorii socialni vychovy.

Jak jiz bylo uvedeno, tak v mezivalecném obdobi je vyznamnou postavou Premysl
Pitter, dlouho opomijeny prakticky orientovany predstavitel ceské socialni pedagogi-
ky. Humanista, pacifista, jehoz Zivot byl naplnén nejen pedagogickou ¢innosti, ale také
duchovni pastora¢ni praci, jeho konfese byla evangelicka. V roce 1933 zalozil v Praze
Mili¢tv dim z finanénich sbirek a dart, nazval jej po Husové predchiidci Janu Milici
z Kromérize, ktery za doby Karla IV. vyvijel nabozenskou a socidlni ¢innost. Milictav
diam bylo zafizeni urcené pro volny ¢as déti ze socialné slabych rodin, ¢innost byla rea-
lizovéna za pomoci dobrovolnikil, ov§em nejednalo se pouze o volnocasové aktivity, ale
také o osvétovou cinnost a socidlni péci, napt. poskytovani jednoduchého jidla, hygie-
nické potfeby (moznost sprchovani, koupani) ale také o pomoc s pripravou do skoly. Vy-
baveni domu bylo ucelné, v domé byly herny, truhlarské dilny, vytvarna dilna, klubovny,
kolem domu byla zahrada i hfi$té. Mezi ¢innostmi prevladaly tvorivé aktivity (vytvarné,
rukodélné, divadlo, hudba, tanec), pracovni ¢innosti na zahrad¢, sportovni aktivity (ob-
libena byla odbijend), zakazany vsak byly vojenské hracky. Pitter zval do domu rtizné
hosty, ktefi méli prednasky, mezi hosty byl mj. i Ernst Thompson Seton, piivrzenec Zivo-
ta v pfirodé a zakladatel Woodcraftu. Rodice déti byli jednou mési¢né zvani na spole¢né
posezeni, kde byli seznamovani s ¢innostmi domu, nékdy déti pro rodice délali besidky,
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které ovsem nebyly urcené verejnosti. Snahou bylo podporovat spolec¢enstvi mezi détmi
a rodi¢i. V roce 1937 Pitter zalozil v Myté venkovsky dtim, ktery mél slouzit letnim ta-
bortim, ovSem vzhledem k predvale¢nym udalostem a v disledku Mnichovské dohody,
v ném zacaly bydlet déti uprchlikii antifasistti a déti ze Sudet (¢eské i némecké déti),
o malo pozdéji i zidovské déti. V' 1été 1939 zfidil u venkovského domu také letni stanovy
tabor pro déti z Milicova domu. Program tabora byl inspirovan Woodcrafterskym hnu-
tim. Letni tabor pokracoval i ve vale¢nych letech.

Za 1II. svétové valky se Pitter vénoval zZidovskym détem, pomahal i jejich rodictm,
umoznil jim pravidelna nedélni setkavani v domé, organizoval kulturni programy, pod-
poroval rodiny také materidlné, posilal napt. internovanym rodindm potravinové balic¢-
ky, navstévoval je i v soukromi.

V kvétnu roku 1945 dostal od Ceské narodni rady k dispozici zabaveny némecky ma-
jetek, jednalo se o 4 zamky (Olesovice, Ladvi, Lojovice, Stifin) a jednu vilu, které zacaly
slouzit jako azylové domy a zotavovny pro zidovské déti vracejici se z koncentra¢nich ta-
bord. Poskytovaly vsak také postupné azyl détem némeckym, které byly nemocné nebo
opusténé a umisténé v interna¢nich taborech (od cervence 1945), bylo mu to umoznéno
na zakladé dohody s Ministerstvem socidlni péce na zamecku v Lojovicich. V dané dobé to
bylo viimano jako kontroverzni ¢in, ale podafilo se mu najit dobrovolniky mezi valecnymi
navratilci (napf. zidovsti 1ékari, ucitelky), ktefi zacali pracovat s détmi, poskytovali nejen
materialni a zdravotni péci, ale také vzdélani, vychovu, podporu. Postupné byli déti ubyto-
vavany oddélené, protoze byly problémy ze strany némeckych déti, které prodélaly defor-
movanou vychovu podlozenou predstavou a nadfazenosti némecké rasy. Pitter pomahal
détem hledat rodice nebo prezivsi rodinné prislusniky. Azylové domy byly uzavteny v roce
1947. Pro déti, které ziistaly bez zdzemi dale hledal vhodné péstouny. Pokracoval v ¢innosti
Mili¢ova domu do roku 1951, nadéle se vénoval hledani a slu¢ovani rodin, ale také pomahal
s hleddnim ztracenych déti. Spolupracoval s Mezinarodnim cervenym kiizem.

Po zméné politickych podminek a natlaku rezimu, odchazi v roce 1951 za dramatic-
kych okolnosti pies vychodonémeckou, tehdy sovétskou zénu, do exilu. Od roku 1952
vykonava pastoracni ¢innost v uprchlickém tabore Valka u Norimberka, kde Zzilo pres
4 tisice uprchlikii z rtiznych zemi, nejvice z byvalého Ceskoslovenska-asi 800 lidi (Fier-
zova, 1996, s. 184). V roce 1962 se usadil ve Svycarsku (jeho Zena Olga Fierzova byla
Svycarka), déle se vénoval péci o ceskoslovenské emigranty.

Z dila Pittera je s ohledem na socidlné pedagogické zaméreni mozno akcentovat
dvé prace: Vahu, v niz vylozil vlastni pedagogické principy a vychovné cile. Pittrovym
vzorem byl Komensky, hlavnimi pedagogickymi principy byla aktivnost, samostatnost
a tvofivost, cilem byla vSestranna vychova. Druhym zajimavym pfipravovanym spisem
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je Socidlni a kulturni program, v némz Pitter vytvari systém socialnich sluzeb, je zdtiraz-
nén vyznam neziskového sektoru a dobrovolnictvi.

O jeho zivotnim postoji svéd¢i odpovéd na dotaz, jak je spokojen s vydanim publika-
ce Nad viavou nendvisti (1970), ktera popisuje jeho celozivotni dilo, odpovédél: ,,Spoko-
jen, vadi mi jen, Ze je 0 mé.“

Jak je z predchoziho patrné, tak konstituovani socialni pedagogiky nebylo uspokoji-
vé zavr$eno v obdobi mezi dvéma svétovymi valkami, stala jakoby ve stinu pedagogiky
a sociologie, situace se vSak po II. svétové valce stala jesté problemati¢téjsi. V tzv. socia-
listickém Ceskoslovensku se objevoval pouze ojedinély zajem o problematiku a témata
socialni pedagogiky. Jednim z madla byl spis Josefa Linharta, filozofa a psychologa, autora
&etnych praci, univerzitniho profesora a zakladatele Psychologického tistavu pti Cesko-
slovenské akademii véd. V roce 1950 vychazi Vliv prostfedi a vychovy na dusevni vy-
voj ditéte, v némz Linhart z marxistickych pozic analyzuje vliv Zivotnich podminek déti
meéstskych a venkovskych, zdiraznovana je nutnost integra¢nich a homogenizujicich
tendenci, nutnost vlivu ideologie na socialni a vzdélavaci politiku.

Jisté oziveni zdjmu o socidlni pedagogiku je patrné od pocatku 60. let, prispéla
k tomu také publikace Socialna pedagogika (1968) polského profesora socialni peda-
gogiky Wroczynského, inspirovala metodologii socidlni pedagogiky a zkoumani vztahi
vychovy a prostiedi. Kniha se stala ucebnici socidlni pedagogiky na vysokych $koldch
a ovlivnila dalsi vyvoj socidlni pedagogiky v Cechach i na Slovensku. V tomto obdobi
je mozno jesté pripomenout praci Karla Gally, ¢eského sociologa, ktery se zabyval so-
ciologif vychovy. Vydavé v roce 1967 Uvod do sociologie vychovy, v némz se zabyva vy-
znamnymi osobnostmi, které od 19. stoleti prispély k formovani nazort na socialni cile
vychovy, v knize vymezuje také rozdily mezi socialni pedagogikou a sociologii vychovy,
socialni pedagogika se podle Gally zaméfuje vzhledem ke spolecenskym ciléim vychovy
na skupiny pottebujici specifickou pomoc, jeji piisobeni vidi zejména v mimoskolni vy-
chové, rodiné, ve vyuzivani vychovnych vlivii lokalniho prostredi.

Tradice zajmu o socialni pedagogiku byla zachovana na brnénské univerzité, na Pe-
dagogické fakulté se ji zacal systemati¢téji vénovat Milan Pradka, vénoval se predevsim
problematice vlivl prostfedi na vychovu (Vychova a spolecenské prostiedi, 1978), ale také
historii socialni pedagogiky, mensimi studiemi prispél také Stanislav Stielec, napt. Ro-
dinna vychova z hlediska socialni pedagogiky, mimoskolni vychové se vénovala na této
fakulté Vlasta Stankova.

Na Slovensku se socialni pedagogikou zabyval Ondrej Baldz, v roce 1978 napt. vy-
chazi studie Socidlna pedagogika v systému pedagogickych vied. Ucelen¢jsi je z hlediska
vymezeni pfedmétu socialni pedagogiky a jejiho zatazeni do struktury pedagogickych
véd prace s nazvem Socidlni aspekty vychovy (1981). Balaz definuje socidlni pedagogiku

18



jako pedagogickou disciplinu ,,ktord na zdklade exaktnych poznatkov riesi vztahy vycho-
vy a spolocnosti (socidlneho prostredia), podiela sa na vymedzovani cielov vychovy, skiima
vychovné aspekty socializacnych procesov a prispieva k utvdaraniu a rozvoju osobnosti vo
vychovno-vzdeldvacom procese v rodine, skole a vo volnom case, dalej v zdujmovej a pra-
covnej cinnosti“ (Balaz, 1991, s. 610).

V 70. a 80. letech zacala byt v pedagogice akceptovana myslenka, Ze je nezbytné sledovat
socidlni aspekty vychovy. Socidlné pedagogické praktické snahy se vSak utvarely v homoge-
nizovaném, ideologicky ovlivnéném spolec¢enském systému, v pedagogice se prosadilo téma
prevence a kompenzace negativnich socialnich vlivii jak ve skole, tak v rodiné a volném
¢ase. Postupné vznikaly socialné pedagogicky orientované teoretické prace a mensi vyzku-
my raznych typl vychovnych prostfedi. Vyznamnym predstavitelem ceské socialni peda-
gogiky se stal Blahoslav Kraus, ktery ptsobil a stale ptisobi na Univerzité Hradec Kralové.

Socialni pedagogika jako teoreticka disciplina a profesni obor si vSak neziskala po-
trebnou prestiz, hlavnim diivodem byly predevsim politické a ideologické prekazky zne-
moznujici jeji svobodny a samostatny rozvoj. Povolené kontakty se zahrani¢nim byly
omezeny na socialistické staty, prekladova odborna literatura oficidlné vydavana byla
ve velmi malém mnozstvi, zahrani¢ni cizojazy¢na témér vibec (kromé ruské). Nékteré
problémy, v jinych zemich patficich do obsahu socidlni pedagogiky, prevzala etopedie,
inspirovand také Blahovou sociologii a rozvijend v ramci specialni pedagogiky.

Az nova spolec¢ensko-politicka situace od pocatku 90. let pfinasi renesanci zdjmu
o socialni pedagogiku a zacind jeji dalsi etapa rozvoje. Pojeti socialni pedagogiky je v po-
slednich dvou dekddach prezentovano v rizné podobe¢, diskutuje se jakoby zacarovany
kruh otazek tykajicich se vymezeni pfedmétu a obsahu, resi se zasadni metodologické
otazky a ujasnuji vzajemné vztahy k sociologii vychovy, socialni psychologii a socialni
praci. V letech 1991-93 se objevili prvni zastanci socialni pedagogiky (napt. Haskovec,
1991; Klima, 1992; Pradka, 1993) na strankach odborného periodického tisku (zejména
v ¢asopise Pedagogicka orientace), v nasledujicich letech zacaly vychazet odborné publi-
kace i u¢ebnice (mj. Hradecnd, 1995; Klapilovd, 1995; Kraus, 1998) a zacinaji se prezen-
tovat prvni dil¢f socidlné pedagogické vyzkumy (mj. Knotovd, 1995; Némec, 1998; Zu-
marova, 1998). Byly navazany formalni i neformalni kontakty predevsim s némeckymi,
slovenskymi a polskymi predstaviteli socidlni pedagogiky.

Nové vzniklé teoretické koncepce vychazeji z rtiznych podnétii, napt. némeckych
(Mollenhauer, Niemeyer) a polskych (Pilch, Lepalczyk, Marynowicz-Hetka). Poje-
ti socialni pedagogiky je dynamicky rozvijeno, ovSem s rozdilnymi pfistupy k obsahu
i moznostem profesniho uplatnéni. Od pojeti, které vidi ulohu socialni pedagogiky tuzce
jako teorii vychovy (napf. Haskovec), daldi pristup se orientuje na socialni aspekty vycho-
vy (mj. Kraus), interakce mezi prostfedim a vychovou (napt. Pfadka, Knotova), vychovu
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ve volném case (napf. Knotovd, Némec, Jiva), objevuje se také zaméfeni na poradenstvi
(mj. Hiebicek, Hlouskova), odchylky socidlniho chovani (napt. Moucha, Klima) a zdjem
i o pedagogickou intervenci u socidlné patologickych jevt v riznych typech vychovnych
prostiedi (mj. Sekera, Polackova, Cech, Gulova).

Rozdilna pojeti socidlni pedagogiky je mozno shrnout s tim, ze i pfes riizna filozo-
ficka vychodiska a predstavy o profesi se ustdlila tfi hlavni pojeti (kazdé ma specifické
vnitfni varianty):

1. Socidlni pedagogika jako obor zabyvajici se inkluzi a integraci jedinct i skupin,
ktefi jsou z riznych divodi exkludovani, pfipadné ohrozeni socialnim vylou-
¢enim nebo maji odchylky socidlniho chovani. Akcentuji se postupy reedukace
a resocializace.

2. Socidlni pedagogika jako obor zabyvajici se interakcemi prostfedi a vychovy,
pozornost se vénuje konceptiim celozivotniho uceni a vzdélavani a kvality Zivo-
ta. Zaméruje se na vychovu ve volném case, vychovu ke zdravi.

3. Socidlni pedagogika jako obor zaméreny na péci a pomoc lidem ve zvladani
zivotnich obtizi a dopadi negativnich socidlnich procest. Zabyva se prevenci
socialniho vylouceni, vyuziva socialni poradenstvi a rtizné postupy kompenzace
dopadi negativnich socialnich skute¢nosti.

Tato pojeti nejsou ostfe ohrani¢end, mnohdy jsou jejich rzné varianty komplementarni.

Pro ceskou socidlni pedagogiku tedy také plati to, co o vyvoji socidlni pedagogiky
v Evropé uvadi Hamadldinen (2012), Ze nebyla rozvijena jako koherentni systém teorie,
vyzkumtl a profese.
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