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Zavér

Ackoliv si pedagogika waldorfskych kol klade - mnohdy
vyraznéji, neZ &etné jiné vychovné koncepce — cile smétujici
spiSe za horizonty potteb uv€domovanych si v&t§inou dne¥ni
spole¢nosti, 1ze v pojeti prostfedkai pouZivanych k dosaZeni
téchto cili vidét fadu pozoruhodngch momentd, jeZ v mno-
hém, zd4 se, pruZng&ji vychazeji vstfic potfebim, jejichZ naplné-
ni je vyZadovano po vychové realizované ve 3kolach b&ingch.
Nekdy jde o pfistupy, které za&inaji byt v tzv. tradiénim peda-
gogickém prosttedi pfiznavany pedagogickou teorii za Zddou-
ci, v urditych pfipadech pak lze - opé&t zejména v posledni
dob& — pozorovat v b&Zngch ¥kolach i praktické pociny po-
dobného charakteru. Ty, mohlo by se snad n&kdy zdat, pfimo
vychézeji z vice neZ sedmdesatileté zkuSenosti waldorfskych
$kol. Ve vé&tsing pfipadii se vak nejedna o v§sledek vlivu peda-
gogiky waldorfskych ¥kol, ale spife o vytist&ni vjvoje celé spo-
le¢nosti, v niZ se vychova snaZi adekvatngji reagovat na soudo-
bé spoledenské potieby. Nekteré kroky v uvedeném smyslu se
objevily a objevuji i v na3i pedagogické teorii a praxi. Vzhle-
dem k tomu, a také s ohledem na relativn€ vjrazné demokra-
tiza¢ni Gsili v nasf spoleZnosti a 3kole, povaZuji hlubsi poro-
zuméni pedagogice waldorfsk§ch kol za velmi uZite¢né,

Za pozornost stoji ve waldorfskych kolach, kromé jiného,
z4ber uditelova plisobeni. Projevuje se v Siroké oblasti udiva,
v kompetentnosti a kompetencich utitele, jenZ uéivo zpraco-
vava a zprostfedkovava Z2ikim (studentim). Se zdjmem lze

142



rovn&Z pohliZet na podil uéitelt waldorfskych $kol na ¥izeni
§kol a také na formy kontaktu utitelt (8koly) s rodidi, pfipadn&
8ir8i vefejnosti. Nakonec, inspiraci miZeme, po mém soudu,
hledat i v uditelském vzdelavani realizovaném v ramci hnuti
waldorfskych kol a ve vztahu tohoto vzdélavani k pfipraveé
piitich uciteli k jejich kompetencim.

Koncipovanim u¢ebniho planu waldorfské 8koly, ktery vy-
chazi z celostného pohledu antroposofie na €lovéka a svét
a jenZ zejména na z4kladnim stupni disledng respektuje kog-
nitivni a motivaéni rozvoj zaka, je vytvofen prostor pro rela-
tivné §iroké spektrum disciplin (témat) povinnych pro viechny
Z4ky. Diky tomu virazn& vzrista pravdépodobnost, Ze kaZdy
Z4k bude — vzhledem ke svym schopnostem - alespoii n&kte-
rym pfedmétem (tématem) vyraznéji osloven. ProtoZe Zadny
pfedmét neni nadiazen jinému, Ize tu - vedle respektu k sifce
lidskgych schopnosti — vidét i moZnosti pro to, co byva v naSem
prostfedi naz§vino kompenza&nimi opatfenimi (prostfedkem
rozvoje a stimulace co nejvétiiho poétu 2aki na Skolach). Ten-
to pfistup nevyluduje diferenciaci uéebnich plant, jeZ miZe mit
své misto zejména na stfednim stupni waldorfskych $kol. Ani
zde ovem - pfes ohled na zamé&fenost studenti — neni
rezignovano na vieobecny (univerzalni) program pro kaZzdého
studenta.

Pozoruhodné v§sledky zaznamenéva pedagogika waldorf-
skych $kol v oblasti integrace udiva. Zd4 se, Ze bohatost u¢ebni-
ho plénu tu nevyvol4vé fragmentalnost u¢iva v mife, s jakou se
potyka v&tiina jingch Ekol. PFifiny lze snad hledat jiZ v sa-
motnych v{chodiscich, charakteristickych odmitnutim izolo-
vaného pojeti v&dy jako v podstaté jediného zakladu pro vzdé-
lani, Proti této koncepci stavi waldorfské $koly do zikladu
vzdelani celostné kulturni d&dictvi lidstva, jeZ spatfuji v in-
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tegrovaném pojeti v&dy, uméni a religie. I proto tu fada prak-
tickych opatfeni vedoucich k integraci u¢iva a zndmgch i z pro-
stfedi jingch $kol (koordinace, scelujici discipliny, docen&ni
tilohy praxe a uméni, atd.) ziskavé na sile a G¢innosti.

Integraci u¢iva vychazi na waldorfskych $kolach vst¥ic i spe-
cificka organizace vyuky. V rozvrhu, v n&m# vedle tradi¢nich
vyu¢ovacich jednotek hraji vjznamou roli tzv. epochy, miiZeme
vidét disledny ohled na &etna pravidla, vztahovan4 nasi peda-
gogickou teorii (¢asto bez efektu) na v§stavbu rozvrhii v naich
Skolach. Vyznamnym prostfedkem v naznaleném sméru je
zejména epochové vyulovani ve své horizontélnf i vertikalni
roving realizace. Mnohem vyrazné&ji neZ v b&Znfch kolach tu
miZeme sledovat vliv charakteru uiva na vib&r dané orga-
niza&ni jednotky. Po desetileti zde tak probiha vfuka v orga-
nizaci, jejiZ pravidla a &etné dil&i aspekty povaZuje fada teore-
tikd 1 praktikid u nis a v zahranii za hodné aplikace v b&Znjch
§kolach (aniZ oviem praxi waldorfskych §kol zmifiuji).

Vystavba uéiva, volba organizaénich forem, vyuZovacich
metod a prostfedki jsou ve zna¢né mife dilem kazdého jed-
notlivého utitele (ptipadné uditelského sboru) dané waldorf-
ské gkoly. Uéitel (utitelsky sbor) sice pracuje -~ na Grovni
orientace — s obecnymi doporuéenimi Steinera a daliich pro-
tagonistd této vychovy, avak vyb&r témat, jejich konkrétni
néplh, zplsob zatazovani do dangch organiza&nich jednotek,
stanovovani délky t&chto forem a frekvence vyskytu tématu
v prib&hu $kolniho roku i b&¢hem let, metodické zpracovani
utiva, volba studijnich materiald a dal¥ich prostfedkill — to vie
je pln& v kompetenci uéitele. MiZe konzultovat s kolegy, &er-
pat ze zkuSenosti svych i jinych, ale rozhodnuti a odpovédnost
zlistavaji na n&m. Tato pro b&Zné ¥koly &asto nezvykla situace
je jesté zvyraznéna v pfipadé tfidnich uciteli zakladniho stup-

144



né waldorfskgch 3kol, ktefi timto zplisobem koncipuji a rea-
lizuji vjuku ve své tfid€ obvykle ve viech hlavnich pfedmétech
po dobu osmi let. I tento moment — neoby&ejné Siroky prostor
ulitele pro praci se zmin&nymi elementy kurikula — pkispiva
k integraci uliva.

Znatné kompetence a odpovédnosti pfisluseji uéiteliim wal-
dorfskych $kol v oblasti tizeni $koly. Samospravny charakter
kazdé z waldorfskfch $kol si 24da ulitele ochotné v&novat
fizeni mnoho &asu, ale pfedeviim schopné ¢inné se podilet na
te¥eni otazek pedagogickych, organiza¥nich, spravnich, eko-
nomickych a dalfich. Uplatiiované ptistupy k fizeni maji mno-
ho spole&ného s tim, co je ,,objevovano" v prostfedi tradi€nich
Ekol jako 6i¢inné a 2adouci teprve v poslednich letech.

Konedné nezastupitelny je i podil uditeld waldorfskych $kol
na tvorb¢ a rozvoji mnoha ¢inn§ch forem spoluprace s rodid,
ev. Sirsi vefejnosti, Waldorfské Skoly jsou $kolami koopera-
tivnimi. Uditel je v nich dileZitym partnerem rodiéd a dal¥ich
lidi spojenych bezprostfedné se $kolou. Na trovni této spo-
lupréce, jeZ tu mnohdy nabyvé velmi zajimavych forem, &asto
z4visi osud celé $koly.

Domnivim se, Ze uditelim jsou ve waldorfskych §kolach
svéfeny nezvykle §iroké kompetence — mnohem §ir8i, nez byva
pravidlem v pfipad¢ kompetenci uéiteld b&Zngch $kol. Sou-
tasné je na n& kladena nezvykle velké odpovEdnost.

Odpovédné vyuZivini t&chto kompetenci vyZaduje oviem
i jisté kvality uitele. P¥estoZe je na institucionélni pfipravu
uciteld waldorfskych Skol realisticky pohliZzeno jako na vstupni
fazi celoZivotniho procesu ulitelova rozvoje, objevuji se zde
tetné zajimavé reflexe niarocnosti a $ife ulitelova Gkolu ve
waldorfské Skole.
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Univerzalnost uéitelova Gkolu je v prostfedi waldorfskych
$kol zohlednéna, soudim, jiZ veelku diislednym uplatfiovinim
poZadavku praktické erudice adepta uditelstvi v jiném, neZ
pouze 3kolském prostiedi.

Pozadavek ucitele zkuSeného a nikoli jednostranné zamé-
feného souvisi jistym zplisobem i s dal§im, vyjadfenym diira-
zem na sebepoznani uéitele, na vyrovnanost z toho plynouci
a také na schopnost utitele (ulitelského adepta) z tohoto po-
znani vychazet pfi poznavani druhych lidi, zejména Zakd (stu-
dentdl), s nimiZ pi&ti ulitel bude pracovat, ale i dospélych
(bude v zkém kontaktu s rodiéi, pfipadng i daldimi dospé-
lymi). Discipliny jako ,,Vnitini Zivot u&itele“ a dal$i podobng
zaméfené kurzy pedagogicko — psychologické a antroposofic-
ké povahy k tomuto ohledu na waldorfskych ucitelskych semi-
nafich sméfuji a jsou zakladem pfipravy pfistiho uditele.

Pozoruhodnym zpiisobem je v pfipravé uéiteld waldorf-
skych kol reagovéno 1 na uéitelovy §iroké kompetence v préci
s kurikulem. Zdiirazn&na tu je vzajemna tizk4 souvislost jedno-
tlivich oblasti. Obsah vyu€ovacich pfedméti (témat) uéebniho
planu waldorfské 3koly byva obvykle prezentovéan v integro-
vanych kurzech spole¢ng s metodickymi, didaktickymi, obecn&
pedagogickymi, psychologickymi a dal3imi aspekty. T¥mito kur-
zy, jeZ jsou &asto organizovany v epochovych blocich, prostu-
puji rovné? &etné umélecké i femeslné aktivity. Dochazi k in-
tegraci skupinové, individudlni a hromadné v{uky, k integraci
teorie a praxe, k propojovani perceptivnich a aktivnich metod.

PiestoZe tyto postupy mohou piisobit — zejména v pro-
sttedi akademické tradice u¢itelského vzdé€lani — pon&kud
prakticistné, jejich zakladni my$lenka stoji za pozornost. Do-
brou koordinaci obsahovou, organizalni a persondlni se tu
v mnoha pfipadech dospiva aZ ke svého druhu ptipadovim
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studiim, naplnénym teoretickymi poznatky i praktickou zku-
$enosti, jimiZ adept ugitelstvi postupné a ve stile hlub3im a 3ir-
§im zab&ru prochazi a rozviji tak své kvality potfebné pro vikon
uditelského povolani ve waldorfskych §koléach.

Nutnost pfipravenosti pfiitiho uéitele waldorfské $koly pro
jeho 3iroké kompetence je, soudim, pozoruhodng zohlednéna
i zafazovanim kurzd, v nich? jsou teoreticky studovany princi-
py, podle nichZ funguje fizeni waldorfskgch kol. Teorii podpo-
ruji praktické zkuSenosti — studenti jsou jiZ na uéitelském
semin4fi do stejného stylu Fizeni zapojeni (v mnoha p¥ipadech
jako spolutvlirci), na svych praxich pak ziskavaji prvni zku-
§enosti tohoto druhu ptimo v jednotlivich waldorfsk§ch ko-
lach.

Opomenuta neziistava v pfipravé pfistich ugiteld waldorf-
skych kol ani oblast rozvoje jejich schopnosti komunikovat
a spolupracovat s rodidi, pfipadné i §ir%i vefejnosti. I zde ng&-
které teoreticko — praktické kurzy uvadéji do problematiky,
i zde se dostavaji studenti poprvé do kontaktu s rodi¢i jiZ na
praxich.

Zda se, Ze student uditelstvi na waldorfském uditelském
seminéfi je tak — v mife moZného — zasvécen do zikladd
viech hlavnich oblasti jeho pfi¥ti prace — do kurikula, fizeni
Skoly i do préce s rodili a na vefejnosti. Tak jsou, myslim,
vytvoteny zékladni pfedpoklady pro to, aby byl schopen pfi
svém piisobeni ve waldorfské Skole redln€ kontrolovat vyuco-
véni, spolupodilet se na Fizeni $koly, vytvéfet a rozvijet vztahy
s rodidi a také pfispivat k rozvoji getngch kulturng — spole&en-
skych impulst sahajicich nad ramec 3koly. Tim je poloZen
ziklad k tomu, aby utitel nebyl pouhym vykonavatelem profe-
se, ale tvofivym napliiovatelem svého poslani.
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Je tedy v pedagogice waldorfskych kol mnoho zajimavych
momentd. N&které z nich jsem se pokusil v této préci ptibliZit.
Domnivim se, Ze jejich uplatn&ni (&asto i ve velmi modifi-
kovanych podobach) by mohlo byt pro nasi Skolu &elné, a to
navzdory &etnym odli¥nostem obou prostiedi.

Nemam v Gmyslu pfehlizet souvislosti pedagogiky waldorf-
skych kol ev. jejich dil¢ich prvkid s dal¥imi p¥istupy Sirokého
proudu tzv. reformni pedagogiky. Upozoriiuji v této souvislosti
napf. na 30 charakteristik prace §kol Fazenych do hnuti tzv.
Novych $kol, jeZ publikoval v roce 1921 na zdkladg svého zkou-
méni Adolf Ferriere (sr. napf. Stewart, 1968:75 — 76). Domni-
vam se viak, Ze waldorfské $koly opravdu pozoruhodné spliiuji
jednu z funkci, jeZ je i dnes tzv. alternativnim 3kolam pfisou-
zena — vybizet, vyzgvat tzv. tradiéni 8koly k pfehodnocovani
postupll zdanlivé neménnych, t&ch postupi, které se asto —
z rznych divodl - preZily. Tento moment by se u nas —
s ohledem na potfebu napravy &etnych problémii §koly a vy-
chovy - rozhodng nemél opomijet.
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