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7 (REIKONSTRUOVANI SKOLNIHO SLOVNIKU

Cas k prasknuti je vrchovaty, jesté nikdy
tolik mebylo zapotiebi novych slov...
1. Divis

Ve chvili, kdy mame pfedstavu o tom, ¢im je specificky $kolni jazyk, do né¢hoz jsou
Z4ci socializovdni, je moZné zacit se zabyvat tim, jak tento proces vlastné probihd.
Socializace do $kolniho jazyka se odviji jako interakce dvou procest. Tim prvnim
je proces (re)konstruovani skolniho slovniku, o némz pojednava tato kapitola. Pod
pojmem Skolni slovnik je pritom chdpdna (tzv. technicka) slovni zdsoba vztahujici
se ke konkrétnimu ucivu, tedy védecké pojmy (véetné pojmi lexikalnich). Na prv-
ni misto je tento proces stavén proto, ze znalost pojmu je vstupni branou k dalsi
prdci s ucivem, v niZ jsou tyto pojmy obsaZeny.

Uvedla jsem, Ze pohyb v jazykovém prostoru probihd zpravidla zcela nereflek-
tované, coz souzni s Gadamerovym principem bytostného sebezapomnéni, které
je zakladnim modem kazdého fecového jednani (1999, s. 43). V souvislosti s pro-
cesem (re)konstruovani skolniho slovniku je vsak situace odlisnd. Ucitelky si jsou
védomy, Ze museji Zdkam predat slovni zdsobu vztahujici se k uéivu, nebot pouze
na zdkladé pojmové vybavy budou Zdci schopni o ucivu hovotit. (Re)konstruovani
$kolniho slovniku je tedy procesem uvédomovanym a védomym. Samy ucitelky
maji pro prdci se slovnikem své vlastni oznaceni - hovor1 o ni jako o tzv. teorii, ¢imz
hleddni obsaht pojmua a vymezovani jejich definic, ,portrétovani véci z hlediska
jejich vyznamu® (Vankovd, 2007, s. 22), jasné oddéluji od toho, co oznacuji jako
praxi. Na toto rozdéleni poukazuje vynatek z hodiny ucitelky Alzbéty:

U: Nejprve si pfipomeneme teorii a pak uz zkusite praxi. Takze jestli-
Ze mame vétu hlavni (pise na tabuli TH), druhou vétu hlavni (pise 2H
a obé hlavni véty spojuje carou), tak mezi nimije vztah (3's.) soufad-
nosti. (5s.) (A2b: 38)
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(Re)konstruovani skolniho slovniku

Obdobny vyznam oznaceni fteorie prisuzuji také Zaci. KdyZ napiiklad ucitelka
Michaela da svym Zaktm zaddni: ,Holky stoupnou a budou pro kluky postupné
vymyslet otazky tykajici se teorie (2:21),“ reaguji Zakyné otazkami typu: ,,Co jsou to
slovesa? (2:39).“ Po svych spoluzicich tedy nepoZzaduji aplikaci v podobé uplatnéni
pojmu v konkrétnich jazykovych manifestacich, ale chtéji slyset, jaky je vyznam
nejruznéjsich pojmu.

Ucitelky a Zdci spole¢né (re)konstruuji védecky slovnik daného predmétu v sou-
vislosti s kazdym novym ucivem, které do stavajictho jazykového prostiedi uvadi
nové védecké pojmy nebo rozsituje vyznam pojmi jiz zavedenych. Tento proces
pritom probihd v nékolika fazich, jejichZ pravidlim, charakteristikam i specifikiim
se vénuji nasledujici strany.

7.1 Stret jazyk(

Jak konstatuje Varkova (2007, s. 17), ,v Teci se zarazime jenom obcas, napriklad
tenkrat, kdyz hleddme vhodny vyraz, kdyz citime, Ze slova k vyjadi'eni nepriléhaji
apod.“. Toto procitnuti do nesamoziejmosti uzivani jazyka je vlastni také vyuko-
vym situacim, které stoji na zacatku (re)konstruovani védeckého slovniku.

Proces (re)konstruovani Skolniho slovniku otevird faze, kterou lze metaforicky
charakterizovat jako stfet jazykd. Vzdjemna komunikace mezi uditeli a Zaky se
v této fazi proménuje ve (znovu)vytvareni spolecného jazykového prostoru, v jehoz
ramci se ucitelky snazi priblizit Zaktim skolni jazyk jakoZto poZadovany kontextu-
alné vdzany socidlni modus mysleni daného predmétu. Tento proces vSak kompli-
kuje skutecnost, Ze ucitelky a Zdci jsou komunikacnimi partnery se zcela odlisnou
jazykovou vybavou a zkusenosti. Zatimco ucitelé ,nové“ pojmy dobfe znaji a maji
je zatazeny do sité ostatnich pojmd, pro Zdky je jejich vyznam vétsinou doposud
nezndmy nebo pouze tuseny. Prvni fazi spolecného (re)konstruovani védeckého
slovniku tedy lze chdpat jako stfet jazykt proto, Ze pravé v ni jsou nejmarkantnéjsi
odliSnosti v jazykové vybavé obou kultur, ucitelské a Zakovské.

Charakteristikou, kterd je ve srovndni s ndsledujicimi fdizemi nejmarkantnéjsi,
je vyrazna tendence k nominalizaci, tzn. tendence opakované pojmenovavat pojmy
zprostiedkovavajici tiidé novy vyznam, ktera je vlastni promluvdm ucitelek. Tuto
situaci ilustruje zacdtek vyukové epizody z hodiny ucitelky Michaely, kterd pravé
zakam predstavuje védecky pojem dvojclenné véty:

U: A my budeme, nadpis si tam dejte tedy (ukazuje na tabuli na nad-
pis), zase nezapomeneme na datum, DVOJCLENNE VETY. >
(12's. - z4ci zapisuji, jakmile maji, divaji se na U)

35 Pro lepsi orientaci v ukdzkdch budu kapitdlkami oznacovat jev, na ktery se v ukdzce zaméruji.
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(Re)konstruovani skolniho slovniku

U: Co si predstavujete pod pojmem pvoJ¢LeENNE VETY? Co to budou
DVOJCLENNE, DVOJELENNE VETY? Mame to v nazvu.

Z3: (Sum, dvé divky se pfihldsi)

U: (ukaze na jednu z nich na znameni vyvolani)

D: Maji dva ¢leny.

U: (pfikyvne) Ano. DvoICLENNE VETY budou mit dva ¢leny. DVOICLENNE
VETY maji dva zakladni vétné ¢leny. DvoICLENNE VETY. (M1: 215-221)

Védecky pojem veéty dvojclenné, ktery je urcen k tomu, aby se stal soucdsti zi-
kovského slovniku a sdileného jazykového prostoru, je opakované nominalizovdn
a v promluvdch ucitelky zastdvd ustfedni pozici. Ucitelka Michaela jen v rdmci
ukdzky védecky pojem veéty dvojclenné opakuje témér v kazdé své vété, pricemz vy-
f'éeni tohoto pojmu zabird c¢tvrtinu veskerého jejiho verbdlniho projevu. Jednd se
o nejvice frekventovany lexém epizody (v celém vynatku zazni ze strany ucitelky
celkem 47 slov - jednd se o 30 ruznych slov, pfi¢emz védecky pojem dvojclenné
véty se objevuje Sestkrat, jednou navic pouze jeho prvni ¢ast). Lze tedy konstato-
vat, Ze s neukotvenosti pojmu v dosavadni pojmové vybavé zdka v této fazi (re)
konstruovani védeckého slovniku souvisi vyraznd frekvencéni hustota vztahujici se
k danému pojmu v promluvach jejich ucitelek, cozZ je v pfimém rozporu s jazy-
kovou uspornosti (maximalni strucnosti, ktera pozdéji usti v kraceni pojmd, viz
kapitola 7.4), s niZ se budeme setkdvat v nasledujicich fazich tohoto procesu.

Specificka je také lokace pojmu. Nové védecké pojmy zpravidla uzaviraji jed-
notlivé ucitelské repliky - tvori tzv. réma véty, coZ znamend, 7e jsou umistény
na pozici informace, kterou si zdci maji zapamatovat jako novou. V promluvich
ucitelky dokonce mnohdy stoji také samy o sobé, bez zaclenéni do véty. Tento ja-
zykovy postup je patrny jak na vySe uvedené ukdzce z vyuky ucitelky Michaely, tak
v ndsledujicim vynatku z hodiny ucitelky Lucie:

U: Tak. My se mame zabyvat, vS§imnéte si, sklorovanim slov. Jenom-
Ze, jsou slova, ktera se sklorovat (2 s.) nedaji. SLova NESKLONNA. KdyZ je
za¢neme sklofovat, tak to neni UpIné to pravé ofechové. Takze, dalsi
ukol je décko, vyberte z toho slova, ktera podle vas maji ve vSech
padech porad stejny tvar. (3 s.) Nepfidavame tam Zadnou koncovku.
Jsou to takzvané sLova NESKLONNA. (L2: 194)

Lze tedy konstatovat, Ze nové védecké pojmy se ze strany ucitelek objevujf
ve vyrazné hustoté, umistovany pritom byvaji primdrné jako jadro vypovédi - jako
informace, kterd zaznivd na konci véty a je uréena k zapamatovani. Casto pti-
tom znéji jednoduse proto, aby znély - bez doprovodného vyloZeni jejich obsahu,
aby pro Zaky ztratily punc nezndmého a staly se na poslech davérnéjSimi (coz se
vztahuje i k pojmim lexikdlnim, jeZ Zici znaji v jejich kaZdodennim vyznamu).
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(Re)konstruovani skolniho slovniku

Opakované vyiceni pojmu ma samoziejmé také funkci z hlediska jeho zasazeni
do paméti zaka.

Opacna je situace ze strany 7dki, pro které je obsah pojmu a jejich vyznam
spiSe nezndmy. Prvni variantou prace s pojmy v promluvach zaka je, Ze pojmy
vubec nevyslovuji. To oviem neznamena, Ze by byli komunikacné pasivni. V prvni
uvedené ukdzce napiiklad vidime, Ze Zdci jsou schopni s ucitelkou mluvit, védecké
pojmy vsak zkratka do svych promluv nezaclenuji. Podobnd situace nastdva také
v dalsi z hodin ucitelky Michaely, ktera zZakim pravé vysvétlila pojem cdst podmétnd
a cdst prisudkovd:

U: Tak ted' mUzZe, tfeba, Renato, pojd’ ty. A Renata napiSe tfeba vétu
+Na okné sedél bily holub”. Na okné (6 s.) sedél bily holub (diktuje,
Zakyné pise vétu na tabuli).

Renata: Holub, takze pfisudek (podtrhne sedél), podmét (podtrhne
holub).

U: Na které ty ¢asti to rozdélime?

Renata: (udéla caru za slovem sedél)

U: Ano, tam bude ta pulka. Tentokrat mame jenom to, Ze se nam
zménil, Ze mame obracené. Nejdfive je pfisudek, pak podmét, ano?
(divd se do tridy) | toto je Uplné jedno, jestli je to nejdfive podmétova
nebo cast prisudkova. (M1: 260-264)

Ucitelka chce vyzkouset aplikaci novych védeckych pojmt na prikladu a vyvo-
lava Zdkyni Renatu. Ta u tabule nejprve identifikuje podmét a prisudek véty, oba
tyto pojmy pritom krdtce pred jejich oznacenim vzdy verbdlné sdéluje ucitelce.
Ve chvili, kdy ma identifikovat podmétnou a prislovecnou ¢ast, vSak své rozdélent
pojmu verbdlné nedoprovazi a ¢aru na tabuli nacrtava v tichosti, takze k diferen-
ciaci obou ¢dsti dochdzi pouze skripturdlné. Védecké pojmy za ni proto po chvili
sdéluje sama ucitelka. Jak je z ukdzky zfejmé, Zakyné - prestozZe je Casto tis$si nez
jeji spoluzaci - své odpovédi bézné dopliuje slovnim doprovodem (viz komentar
k urceni podmétu a prisudku). Pii ur¢ovdni podmétové a prisudkové ¢dsti se tak
nejednd o mlcent, ale spiSe o komunika¢ni aktivitu non-mluveni zptisobenou nejis-
totou vyslovitelnosti ¢i formulovatelnosti védeckého pojmu (srov. Varikovd, 2007,
s. 105-111).

Pokud se Zdci dostanou do situace, kdy s novym védeckym pojmem zkrdtka
néjak verbalné pracovat musi, uchyluji se k postupu, kdy pojem zastupuji z4jmeny.
Prikladem muzZe byt vynatek z hodiny ucitelky Alzbéty, kdy se Zdci vraceji k souvéti
s niZze uvedenym grafem. 74k Marek se snaz{ zeptat, zda se dd pomér urdit také
v situaci, kdy véty na stejné drovni zdvisi kazdd na jiné tzv. fidici vét€. Doposud
vSak nedisponuje novou slovni zasobou (pomér, soutadnost), a proto jeho otdzka
nabyva podoby, jiz zachycuje ukdzka uvedend pod grafem souvéti:
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Na tabuli je uveden tento graf souveéti:
2H + 3H
I\ 4V

Marek: A 70 se urcuje jenom tak, ze TO na jeden ...kdy7 to... kdyby
TO 1V bylo na té 3H? (zakoktdvad se, nevi, jak formulovat otdzku)

U: Ja ti nerozumim...?

Marek: No, ze kdyz7 je TO takhle, tak se TAM neda uréit mezi téma
vedlejs$ima vétama?

U: Neda. Ne.

Marek: Musi TO byt na, na té jedné vété.

U: No, tady je kazda nékde jinde.

Marek: Jo. Musi TO mit stejnou vétu hlavni.

U: Musi to byt v tomhle vztahu (ukazuje na pfedchdzejici graf, kde
byly rovnocenné VV).

Marek: Jo.

U: Jo. Musi byt ty véty rovno-, v tomhle vztahu soufadnym.

Lucka: Jo.

Marek: Takze obé, obé dvé...

U: NemUZe$ ty si ur¢ovat vztah... tteba mezi tebou a tfeba Danem
Hruskou, z druhy tfidy.

Marek: Jo.

K: (zasmdani)

U: Urcujeme pouze vztahy v ramci... této tfidy. Jo.

Marek: Jo.

Petr: Hruska (se smichem).

Dan: Pani ucitelko, urcuje se vztah u téch vedlejSich vét a musi obé
dvé ty véty byt zavislé na jedné a furt stejné vété.

U: Ano, ano, ano. Jo. (Ala: 251-271)

ZAci se v sekvenci predchdzejici ukdzce snazi identifikovat souadné a podiad-
né vztahy v rdmci souvéti. Obé véty vedlejsi jsou na stejné drovni, nicméné Zadny
vztah mezi nimi vymezen nebyl. Zdk Marek se proto pokousi zeptat, zda je mozné
urcit pomér mezi 1V a 4V (tzn. prvni a c¢tvrtou vétou daného souvéti), kdyz je
kazda zavisla na jiné vété hlavni (zatimco prvni véta vedlejsi zavisi na prvni vété
hlavni, druhd véta vedlejsi zavisi na druhé vété hlavni). Logika jeho dotazu je
zcela sprdvnd, nicméné v samotném aktu dotazovani je pro Zaka vyrazné limitujici
jeho pojmovd vybava, v niz jesté nové védecké pojmy nejsou ukotveny. Namisto
samotnych pojmi proto pouZiva zdjmena (pojmy nahrazuje oznacenim (o), nebo
prislovce (¢imZ pojmy nahrazuje jejich lokaci ve vété, jak Marek c¢ini napiiklad
prostiednictvim tam). Ukdzka nicméné usti porozuménim - ucitelka chape, na co
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se zak ptd, a je mu tak schopna relevantné odpovédét. Absence aktivni pojmové
zasoby ze strany 7akua je tedy pro tuto fazi signifikantni. Lze tici, Ze frekvence
uzivani pojmu v promluvach ucitelek svym zptisobem kompenzuje stav, Ze jsou to
prozatim pouze ony samy, kdo védecky slovnik pouZzivd.

V této souvislosti je nutné upozornit na to, Ze pravé v této fazi - v ndvaznosti
na uvedeni védeckého pojmu a jeho prvni vysvétleni ze strany ucitelek, k némuz
zde zdkonité dochazi - se ucitelky ptaji, zda Zdci vSemu rozumi, pripadné ¢emu
nerozumi. Vyzyvani 7akl k otazkdm je v§ak prozatim nekompatibilni se stavajici
jazykovou vybavou 7dku:

U: A pak jsou neslovesné, kterym fikame vétné ekvivalenty, no a to
jsou jenom... takové kratké, mnohdy nadpisy nebo vyrazy pouzivané
v béZném hovoru a my je takto mame rozlisené. Je tohleto nékomu
hodné nejasné? (pomalu, vyrazné, rozhlizi se po tiidé)

Z3: (ticho - 3s.)

U: Ja myslim, Ze tohle nebude a7 tak tézké, my s tim budeme pokra-
Covat, ale hlavné pristé, protoze ted' si vezméte sesit a do sesitu my
budem ted, protoze dneska nepiseme diktat, takze radéji si vzit sesit
provérfovaci, jestli nékdo by nemél, tak si vezme, ja mu tfeba bych
dovolila napsat do seSitu mluvnického, a za Ukol budete mit psat cvi-
Ceninastrané 54, (2s.) 54, je to jednicka. (M3: 425-427)

Analogii uvedené sekvence lze v ramci prvni faze (re)konstruovani skolniho vé-
deckého slovniku najit v souvislosti s kazdym novym védeckym pojmem ve vSech
tfiddch. Je z'ejmé, Ze ucitelky ihned po uvedeni nového pojmu chtéji zjistit, zda
7aci nécemu nerozumi, a pripadné nejasnosti ihned fesit, nicméné ze strany zaki,
ktef1 jesté nejsou schopni adekvatné pracovat s pojmovou vybavou (jesté se ne-
dostali ani k polovicaté prdci s pojmy, ktera je charakteristicka pro druhou fazi),
tento prostor zUstdva nevyuZity. Faze stietu jazyku je tedy specificka pritomnosti
nevyuzitého prostoru pro zZakovské otdzky.

7.1.1 Hledani obsahu pojm( aneb Strategie prekladu

Vyukové epizody, které stoji na pocdtku nového tematického bloku uciva, jsou
charakteristické vyraznou nominalizaci, jejimz prostfednictvim se ucitelky snazi
dostat pojmy do povédomi Zakili a ukotvit je v jejich jazykové vybavé. Jsou to vSak
prozatim pouze ucitelky samotné, které vedle vlastniho pojmu znaji také jeho
obsah. Pro 7dky jsou pojmy zpravidla jen formou, jejiz obsah je nejednoznacny.
Lze rici, Ze nové pojmy jsou pro zdky stdle cizim slovem, soucdsti ciziho jazyka
specifického pro dany predmét. Ucitelky pritom nesahaji pouze po spojitosti mezi
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pojmem a prikladem, ktery by jej ilustroval, ve stylu definice: Tohle je véta dvojclen-
nd. Jednalo by se o vysvétleni velmi snadné, ovSem v pripadé Skolnich védeckych
pojmu sotva uzitecné (viz Eco, 2013, s. 33). Ucitelky proto pouZivaji specifické
postupy k tomu, aby Zdkiim vedle opakovani pojmu (o kterém byla fec¢ v souvis-
losti s tendenci k nominalizaci) napomohly uchopit také jeho obsah, a prekladaji
7aktim slova z védeckého slovniku do slovniku, ktery je jim vlastni. Tyto postupy
oznacuji jako tzv. strategie piekladu.

7.1.1.1 Preklad do kazdodenniho jazyka

Prvni ze strategif je zaloZena na premosténi védecké slovni zdsoby predmétu a ka-
zdodennf slovni zdsoby 74k, kterou maji osvojenou v ramci své béZné zkusenosti
s jazykem. Preklad se odviji od principu synonymity napii¢ obéma slovniky - uci-
telky pii tomto postupu novy védecky pojem opisuji pojmem z béZné slovni zdso-
by, ktery prezentuji jako synonymni. Oba pojmy jsou vzdjemn¢ zastupné a ucitelky
mezi né stavi pomyslné rovnitko. Priklady prekladovosti z védeckého do kazdo-
denniho slovniku jsou zastoupeny naptiklad v postupu ucitelky Alzbéty:

U: V jazyku se témto vztahdm fika... jako v mezilidskych stycich se
tomu taky v jednom ptipadé Fika jinym slovem, a to je slovic¢ko poMeR.
(Ala: 182)

Ukdzka vystizné zachycuje situaci, v niZ ucitelka Alzbéta védecky pojem pomeér
vysvétluje jako synonymni s kazdodennim, Zakiim zndmym pojmem vzlahy, ¢imz
se snazi vytvofit paralelu mezi Zakovskou kazdodenni slovni zdsobou a $kolnim
slovnikem. Stejné jako v predloZené ukazce se samotny pieklad pojmii odehrava
zpravidla smérem od pojmu béZného k pojmu védeckému - nejprve zaznivd kaz-
dodenni pojem vztah a teprve poté lexikalni pojem pomér. Tento zpusob fazeni
pojmu je ve shodé s tim, Ze védecké pojmy byvaji umistovany jako réma, tedy jako
jadro vypovédi, které zachycuje novou informaci. Zac¢inad se tedy vidy v jazyce zdku,
od néhoz se vykracuje k védeckému jazyku predmétu.

Synonymita mezi védeckym pojmem a jeho ekvivalentem z kaZdodenni slovni
z4soby vSak nékdy nekoncdi u jejich doc¢asné alternace. Vedle situaci, kdy jsou kaz-
dodenni a lexikdln{ ¢i védecky pojem postaveny vedle sebe a pouZivany soucasné
jakoZzto rovnocenné, se v této fazi dokonce objevuji také sekvence, kdy je védecky
pojem docasné¢ nahrazen pojmem kazdodennim, ktery zcela piebird jeho funkci:

U: Jaky je mezi vami jednotlivci vzTaH, ja to radsi zkoumat nebudu, to
bych se dovédéla véci.
T: (smich...)
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U: Ale (3 s.) budu (3 s.) zkoumat vztaHy ve vété. V momenté, kdy se
nam v té vété nékde objevi soufadné spojeni, a je jedno, jestli to
je mezi vétami hlavnimi, anebo mezi vétami vedlejSimi nebo mezi
jednotlivymi vétnymi ¢leny, protoze vy tfeba uz znate nékolikana-
sobny vétny ¢len, to je normalni, tam je taky néjaky vzraH mezi témi
jednotlivymi vétnymi ¢leny, Cili je mné jedno, v momenté, kdy je
tam souradné spojeni, kdy jsou rovnocenné &leny, at uz to jsou véty
hlavni nebo véty vedlejsi nebo vétné cleny, jsou-li v rovhocenném
postaveni, maji mezi sebou nutné néjaky vztaH. A ten vzraH my ted'
v pristich hodinach budeme fesit. (Ala: 190-192)

PredloZend ukdzka zachycuje situaci, v niz uditelka vyzivd tfidu, af se prihldsi
ten, kdo stdle - i pres dosavadni explanaci ucitelky - nechdpe, co je novym uci-
vem. Jeden z 7dka zvedne ruku, a uditelka proto za¢ina ucivo pomért vysvétlovat
znovu. Samotny védecky pojem vsak jiZ nepouZije a uchyluje se pouze ke kazdo-
dennimu pojmu vztahy. Cilem sekvence je, aby zZdk pochopil, co je podstatou no-
vého uciva, a uvédomil si, Ze v dalsich hodinach se bude zabyvat povahou vztaht
mezi vétami, bez ohledu na to, Ze pro né prozatim nebude znat presné oznaceni.
Skutecnost, Ze v prvni fazi (re)konstruovani védeckého slovniku mnohdy dochdzi
k dplnému opusténi védeckého pojmu a jeho nahrazeni kaZdodennim synony-
mem, muze plsobit paradoxné, nicméné pro (re)konstruovani pojmu stale ziista-
va dost ¢asu - ucitelky proto ze zac¢dtku misty pojem hali do pojmu kazdodenniho
a ucivo predklddaji tak, Ze ho Zaci, obezndmeni s kazdodennim pojmem, vlastné
jiz tak trochu znaji.

Provazanost s kazdodenni slovni zdsobou Zakd je v mnoha ohledech vyhod-
nym postupem. Synonymni pouzivani kazdodenniho pojmu, ktery Zaci znaji, totiz
vede k tomu, Ze Zdci sami jsou schopni tento pojem pouZivat a hovofit s ucitelkou
o ucivu, k ¢emuz v ramci otevirdni nového uciva dochazi spiSe ojedinéle. Pouzivani
strategie prekladu do béZného slovniku v sobé v§ak obsahuje také urcité riziko, ne-
bot ve chvili, kdy uditelky pouzivaji védecky a kazdodenni pojem jako synonymni,
prolamuji Skolni jazyk ve prospéch jazyka kazdodenniho. Pokud totiZ Zaci ziskaji
pocit, Ze oba pojmy jsou vzdjemné zdstupné, upiednostni ve své mluvé pojem,
ktery jiz znaji, tedy pojem kazdodenni. K osvojeni pojmu védeckého v disledku
toho dochdzi pozdéji.

Druhé slabé misto uplatiiovani této prekladové strategie se vztahuje primo
k obsahu uciva. Opakované se setkdvame s tvrzenimi, Ze vyuka je vice efektivni,
pokud jsou védecké pojmy vysvétlovany v ndvaznosti na pojmy kazdodenni (srov.
Barnes, 2008; Scott, 2007), nebot Zici jsou schopni analogicky pienést svoji mi-
moskolni zkuSenost na nové vysvétlovany védecky pojem, a tim mu lépe porozu-
mét. Problémem vsak v této souvislosti miiZze byt skutecnost, Ze Zaci do nového
védeckého pojmu projektuji vlastnosti, které chdpou jako atribut pojmu bézného.
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Podivejme se na pomérné specificky pripad z vyuky ucitelky Lucie, kterd se Zaky
probira slova cizi:

U: Max. Které dalsi slovo vnimame jako cizi, zapsali jste si jako cizi?
Marie: Instruktazni.

U: Instruktazni. Které dalsi?

(...)

Alenka: OsvETa.

U: Os... osvéta jako cizi slovo?

Alenka: Osvété (upravuje slovo do pddu, ktery je v pdvodnim textu).
U: (5 s.) Alenko, mysli$ toto? (3 s. - napise na tabuli o svété) Nebo
toto? (3 s. - napise osvété)

Alenka: To druhé.

U: To druhé. (pokyva hlavou) Vnimate to taky jako cizi slovo?

Z3: Ne.

U: Pro¢ ne?

Mojmir: ProtoZe to neni.

U: Od Ceho je to, kdyz je to osvéta, (N) jak Alenka fikala, osvéta, co,
co déla osvéta? Co déla ten, ktery provadi osvétu?

(4s. - ticho)

Dalibor: Ocistuje.

U: Oco?

Dalibor: O¢istuje?

U: A ne osvétluje? Objasnuje? Kdyz provadim osvétu, tak se sna-
Zim poucit lidi, aby (7 s.) se néco nestalo. Jako predchazet, jo? (L2:
85-106)

Cilem 74kt je najit v textu, ktery spole¢né poslouchali, cizi slova, ktera jsou pro
tf'idu novym ucivem. Ucitelka Lucie se touto aktivitou snazi poukdzat na to, Ze Zdci
jsou vétsinou schopni prirozené identifikovat slova ciziho ptivodu, aniZ by doposud
znali voditka, podle nichzZ tato slova poznaji. Pojem cizi slova je viak soucasné pojmem
védeckym i kazdodennim, coz v disledku znamenad, Ze Zaci mezi cizi slova (ve védeckém
slova smyslu) zaiazuji také slova, kterd jsou pro né cizi v béZném smyslu slova. Jedna
se tedy o slova, ktera neznaji, bez ohledu na to, jakého jsou ptivodu, coz dokumentuje
napriklad zarazeni slova osvéta mezi slova cizi, jako se to stalo Zakyni Alence.

7.1.1.2 Preklad metaforou a prirovnanim

Urcitym podtypem prekladi do kazdodenniho jazyka je ucitelska strategie pouzi-
vani metafor a prirovndni. Zatimco pouzivani synonym z kazdodenniho jazyka je
limitovdno samotnymi pojmy a tim, zda urcitym synonymem disponuji, pouzivani
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metafor a pfirovndni je zavislé ryze na preferenci a fantazii ucitelek, zda k védec-
kému pojmu urcité prirovndni ¢i metaforu najdou ¢i vytvori. V ramci tohoto typu
prekladu se ucitelky snazi zprostiedkovat Zakiim obsah védeckého pojmu pro-
stfednictvim jeho podobnosti s jinym objektem, cozZ ilustruje priklad prirovndni
z vyuky ucitelky Sabiny, kterd se Zakim snazi vysvétlit, co to je vedlejsi véta viozend:

U: Prosim vas, kdybychom méli udélat grafickou stavbu tohoto souveé-
ti, tak by to vypadalo takto. Ta véta, to jsou bvA TY ROHLIKY, Ona se nam
rozdélila na dvé ¢asti. To znamena, tato prvni ¢ast té véty, oznacime
jako prvni hlavni (pise na tabuli 1H), ale prvni ¢ast (dopisuje a k H).
Potom divka stala na okraji silnice je porad prvni hlavni, ale druha ¢ast
(vedle pise THb). Do ni je vloZena druha véta vedlejsi (mezi obé dsti
dol zapisuje 2V). To znamena, graficka stavba bude vypadat takto.
PRVNI Ha B TO JE TEN ROHLIK, @ k prvni ¢asti toho rohliku je pfipojena ta

druha véta vedlejsi vlozena, ktera je privlastkova. (S1: 75)

Vzhledem k tomu, Ze vedlejsi véta vloZend je zasazena doprostfed jiné nadia-
zené véty, ktera ji obklopuje, napomadhd si ucitelka Sabina tim, Ze hlavni vétu pii-
rovnava k rohliku, do kterého je zasazen pdarek. Vedlejsi véta vloZend je tak zZakim
predstavena prostiednictvim obrazu parku v rohliku, v jiné situaci také k bageté.
Tim vycet metafor spojenych s vloZenou vedlejsi vétou konci. Ucitelky jako by
dodrzZovaly Kunderovo pravidlo (2014, s. 23n), podle néhoZ ma byt metafor madlo,
nicméné ty, které jsou pouzivany, maji zaujimat klicové postaveni, v diisledku ce-
hoz mohou slouzit jako definice a napomoci ,pochopit skrytou podstatu véci®.

V piipadé pouzivani prirovnani mizi riziko spjaté s prechody mezi kazdoden-
nim a védeckym jazykem plynouci z toho, Ze by Zaci pojmy zaménovali. Stejné jako
ucitelé totiZ chapou preklad metaforou ¢i prirovndnim pojmu jako pro védecky
jazyk nestandardni pomticku. Toto vnimdni pfirovndni je ptitom dano také tim,
Ze poufziti prirovnani ¢i metafor ¢asto md pro zdky také emocni rozmér, na rozdil
od zcela raciondlni podstaty pojmu védeckych. MiiZeme tedy fici, Ze svou povahou
pouziti metafor Zaky nemate v tom smyslu, Ze by je chdpali jako soucdst védeckého
slovniku, kvili jejich Zertovné povaze si je vS§ak mohou snadnéji zapamatovat (srov.
Sedovd, 2013). Metafory a ptirovnani tedy nekomplikuji samotné pouZiti pojmu,
jejich pritomnost v hodiné je vSak problematizovdna jinak - jejich casto expresivni
povaha totiz snadno vede k nezddoucimu opusténi vyukového zZinru komunika-
ce,” coZ naznacuje vynatek z hodiny ucitelky Sabiny:

36 Jednd se o jeden z mdla momentl, kdy je na zdkladé sesbiranych dat mozné poukdzat také
na emoc¢ni dimenzi (re)konstruovani védeckého slovniku, kterd jde ruku v ruce s dimenzi kognitivni,
jiz je zde primdrné vénovana pozornost.
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U: Tak, film, a ted tam musime néco vloZit, Uplné novyho, Upiné no-
vej parek tam musime vlozit. Tak, film, ktery byl dobrodruzny, nas
velmi zaujal. Markéta Novotna pokracuje. (2s.)

K: PAREK (SMEJE SE).

U: MI¢! Pokracuj.

(5s. - zdci se sméji)

U: Pst!

Markéta: Snih pokryl vsechny louky i pole. (S1: 245-250)

Vidime, 7e ucitelka si opét napomdhd metaforou pdrku, kterou zastupuje po-
jem vedlejsi véty vloZené, stejné jako tomu bylo v predchdzejici ukdzce. Vyukovd
komunikace je v§ak narusena, nebof metaforické pripodobnéni a jeho pole kono-
taci zkrdtka zdkam pripada vtipné. Ucitelka tak musi opustit didakticky diskurz
a prejit k regulaci tridy.

7.1.1.3 Preklad rozborem pojmu

Jinou strategii, neZ je doposud piedstavené hleddni pomyslného bliZence védec-
kého pojmu mezi jeho synonymy nebo potencidlnimi metaforami a piirovnanimi,
je preklad nového védeckého pojmu prostiednictvim jeho rozboru. Oproti pred-
chdzejicim postuptiim je tento typ prekladu svou povahou technicistni, zaloZeny
na racionalité, a kdyZ jej ucitelky pouzivaji, apeluji, Ze je v podstaté jasné, co novy
pojem znamena. Pokud jsou totiZ Z4ci schopni dekédovat ¢asti jeho obsahu, jsou
schopni samotny pojem vyvodit, coz ilustruje piiklad z hodiny ucitelky Michaely
zachycujici rozbor védeckého pojmu véty jednoclenné:

U: Budeme mit véty jednoclenné. Takze ted' si fekneme, jak je to
s témi vétami jednodlennymi.

(odmlka 5's.)

U: My uz jsme tady méli dvojclenné véty, takze napiseme si jedno-
¢lenné (7s.). (napise nadpis na tabuli) Jedno&lenné véty. JEDNOCLENNA
VETA BUDE ZNAMENAT, ZE BUDE MIT POUZE, UZ Z TOHO NAZVU, CO NAM VYPLYVA, 7e
bude mit jenom...

Dagmar: Jeden ¢len.

U: Jeden ¢len. Bude mit jenom jeden ¢len. (M2: 289-292)

Vysoce nominativni ukdzka zachycuje, jak ucitelka Michaela Zdakaim vysvétluje
védecky pojem véty jednoclenné. Opird se pritom o to, Ze samo pojmenovani pojmu
miZe 7akiim poslouzit jako voditko k porozuméni jeho obsahu. Zdci jsou tak sami
schopni Tict, Ze véta jednoclennd md jeden ¢len, ¢imz7 se ucitelce dai{ vytvédret po-
cit toho, Ze ucivo je vlastné jiz znamé.
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Jedna se o logicky postup vychdzejici z tivahy, Ze védecké pojmy neziskdvaji své
oznaceni nahodile, ale na zdkladé své povahy, ¢emuz pojmenovani pojmi zpravi-
dla odpovidaji. To, Ze se ucitelky hojné priklanéji k tomuto postupu, tedy svédci
o tom, Ze se snaZi, aby Zdci ucivo pochopili a nepojali pojmy jako bezobsazné labe-
ly. Také v souvislosti s rozborem pojmu v$ak muZe dojit k problému s jeho pocho-
penim, coz zachycuje vySe uvedend ukdzka z hodiny ucitelky Michaely. Doslovny
vyklad pojmu ve smyslu, Ze véty jednoclenné maji pouze jeden clen, je totiz chybné
- jednd se o véty, které maji pouze jeden clen ze zakladni skladebni dvojice. Dd-
sledek tohoto postupu je vidét napiiklad na prvnim opakovdni vét dvojclennych:

U: Kdo by nam zopakoval, co jsou to tedy ty véty dvojclenné? Véty
dvojclenné. (nékolik Zakd zvedne ruku, ucitelka vybird jednu z prihldg-
Senych divek) Tak, Marto.

Marta: MaJi DVA CLENY.

U: VE VETE JSOU DVA ZAKLADNI CLENY. Které Ze jsou dva zakladni vétné &le-
ny? Baro?

Bdra: Podmét a prisudek. (M2: 230-233)

Na ukdzce vidime, Ze Zdkyné Marta postupuje podle prekladové strategie, kte-
rou se naucila v minulé hodiné - spravné vychazi z pojmenovani pojmu. V rdmci
jmenovani vsak jiz neni zachyceno, Ze zminénymi dvéma cleny je minéna pii-
tomnost zdkladni skladebni dvojice. Ucitelka tedy tuto situaci fe$i v ndsledujicich
krocich, kdy jednak doplriuje odpovéd Zdkyné Marti a ndsledné ji rozviji otdzkou,
jiz klade dalsi Zakyni. Je tedy zfejmé, Ze ani porozuméni pojmu prostfednictvim
rozboru jeho pojmenovani nelze chdpat absolutné.

7.1.2 Interakéni postupy ve fazi stietu jazykd

Prvni fize (re)konstruovani slovniku neni charakteristicka pouze zptisobem pra-
ce s pojmy, ale také dalSimi fecovymi postupy uplatiiovanymi ze strany ucitelek.
Zasadni misto mezi nimi maji specifické interakéni mechanismy. Prvni z nich je
vyuzivani otazky po subjektivni percepci, coz mtizeme vidét napiiklad u ucitelky
Lucie:

U: Tak. Ktera slova vNiMAME jako cizi?

K: Max.

U: Max. Které dalsi slovo vniMAME jako cizi, zapsali jste si jako cizi?

D: Instruktazni.

U: Instruktazni. Které dalsi?

K: Integrovany.

U: Integrovany.
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K: Systém.

(..)

H: Pneumatické.

U: Pneumatické. Hezky. VNIMATE To jako slova, ktera jsou cizi. A tim se
budeme tedka zabyvat. (L2: 82-112)

Na ukazce je dileZité, Ze ucitelka se nepta, co to jsou cizi slova, pripadné kterd
slova jsou cizi, ale kterd slova Zdci jako cizi vnimaji. Tato formulace je pomérné
standardnim postupem - pokud ucitelé chtéji obsah nového védeckého pojmu
(re)konstruovat v interakci se zdky, neptaji se zpravidla nejprve na to, co pojem
znamend, ale co si pod nim piedstavuji sami 74ci.’” Tento postup miizeme chédpat
jako urcité povzbuzeni v tom smyslu, Ze ucitele prozatim nezajimd presna defini-
ce pojmu, ale subjektivni percepce ze strany zdkl - ucitelé se neptaji, co pojem
znamena, ale co si Zdci mysli, Ze by znamenat mohl. Pomyslné se tim sniZuje také
riziko chybné odpovédi - v urcent cizich slov totiz mize dojit k chybé, nicméné to
nic neméni na tom, Ze Zici mohou i ceské slovo vnimat jako cizi.

Druhym interaké¢nim postupem, kterym se ucitelky snazi piimét zdky k tomu,
aby s nimi o novém ucivu komunikovali, je umisténi adekvatni definice pojmu
do budoucnosti, mimo c¢as aktudlné probihajici interakce. Tento postup vhodné
ilustruje vynatek z hodiny ucitelky Michaely:

U:_Jednoclenna véta BUDE ZNAMENAT, Ze bude mit pouze, uz z toho na-
zvu, co nam vyplyva, ze bude mit jenom?

D: Jeden ¢len.

U: Jeden ¢len. Bupe MiT jenom jeden ¢len. (M2: 289-291)

Také pro tuto jazykovou formulaci otazky je divod zfejmy - tfida zatim nevi,
co je obsahem daného pojmu, takze pokud by se ucitelka ptala po jeho definici,
neméli by Zaci moznost spravné odpovédét. Pokud se ale zepta tak, Ze spravnd od-
povéd spociva v usuzovani, co by se pod ozna¢enim nového pojmu pravdépodob-
né mohlo skryvat, mohou se Zdci jiz nyni zapojit do komunika¢ni vymény. Také
timto interakénim postupem ucitelky nepiimo naznacuji, Ze se doposud nejednd
o zkouseni znalosti, které se jiz u zaka predpokladaji, ale Ze se jednad spiSe o spo-
le¢né hleddni uciva, jehoz pfesny obsah teprve bude definovan.

Faze stretu jazyku je tedy fazi, kdy je mozné beztrestné chybovat, protoze chyby
vlastné doposud nejsou chybami, ale moznymi odpovédmi, nebof mozné odpoveé-
di jsou prozatim v§echny. Toto uspoiadani - v podobé c¢asu, kdy se smi délat chyby
- je pritom vyhodné pro obé strany, nebot ucitelkdim umozriuje diagnostikovat,

37 Jednd se pritom o urdity protimluv, nebot abstraktni pojmy si nelze predstavit (viz Materna, 1995).
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jaké jsou znalosti Zakid na zac¢dtku tematického bloku uciva, a podle toho s ucivem
dale pracovat.

Oba interakéni mechanismy mohou byt také kombinovany a dopliiovany riz-
nymi prekladovymi strategiemi, coz mizZeme nejlépe vidét v hodiné ucitelky Mi-
chaely, kde otazku po subjektivni percepci pojmu stiidd otdzka umistujici jeho
definici do budoucna a ndsledovand odkazem na mozné odvozeni obsahu pojmu
z jeho oznaceni.

U: A my budeme, nadpis si tam dejte tedy (ukazuje na tabuli na nad-
pis), zase nezapomeneme na datum, dvojclenné véty.

(12 s. - Z4ci zapisuji, jakmile maji, divaji se na U)

U: Co si prepsTavUETE pod pojmem dvojélenné véty? Co To Bubou dvoj-
¢lenné, dvojclenné véty? MAME To v NAzZvU. (M1: 217-219)

Lze tedy tici, Ze kdyzZ ve fazi stfetu jazyki dochazi ke spole¢nému hleddni de-
finice pojmu, ucitelky vi, Ze jsou to zatim pouze ony samotné, které znaji presny
obsah nové zprostfedkovaného pojmu. I presto vSak zpravidla nechtéji, aby to
byly pouze ony samotné, kdo ve vyuce hovori. VyuZivaji proto uvedené interakéni
postupy, kterymi Zakéim naznacuji, Ze v ramci jejich odpovédi neni dulezité, aby
rekli presnou definici pojmu, ale aby zkusili fici, jak si prozatim obsah pojmu sami
predstavuji. Diky tomu se ucitelkdm i pii uvadéni nového pojmu na scénu daif zd-
stat v roviné struktury otdzek, odpovédi a zpétnych vazeb (tedy tzv. IRF struktury,
viz kapitola 3.3.1) namisto ucitelského monologu.

Specifické jsou také nékteré postupy vztahujici se ke zpétné vazbé, jiz ucitelky
reaguji na 7dkovské odpovédi. Ustiedni typ zpétné vazby vhodné ilustruje vyiiatek
vztahujici se k hleddni definice dvojc¢lennych vét:

U: Co si predstavujete pod pojmem dvojélenné véty? Co to budou
dvojélenné, dvoj¢lenné véty? Mame to v nazvu.

Z3: (Sum, dvé divky se pfihlési)

U: (ukdZe na jednu z nich na znameni vyvolani)

D: Maji dva ¢leny.

U: (pfikyvne) Ano. DVOICLENNE VETY BUDOU MIT DVA CLENY. DVOICLENNE VETY
MAJI DVA ZAKLADNI VETNE CLENY. Dvojclenné véty. (M1: 217-222)

Zpétna vazba pusobi zdanlivé repetitivné - ucitelka po Zdkyni souhlasné opa-
kuje, Ze dvojclenné véty maji dva ¢leny. Sama Zdkyné pfitom novy védecky po-
jem dvojclenné nevyslovuje, ucitelka jej proto svou zpétnou vazbou vraci na scénu
a spojuje s prozatimni definici (ve snaze o maximalni nominalizaci pojmu). Posléze
ucitelka celou vétu jesté jednou zopakuje, soucasné ji v§ak rozsifuje a Zakovskou
odpovéd upresnuje - nejenze dvojclenné véty maji dva vétné ¢leny, maji dva za-
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kladni vétné cleny. Ucitelka pouziva strategii, v niz dochdzi k upravé predchdzejici
zdkovské odpovédi. Zpétnou vazbou ucitelky dochdzi k rozsiteni odpovédi zZakyné
a tim ke kompletaci védeckého pojmu (srov. Sharpe, 2008). Prostiednictvim to-
hoto typu dopliujici zpétné vazby muize ucitelka Zakovskou odpovéd uznat jako
spravnou, pritom ji vSak sama zpfesiiuje, a prezentuje tak definici pojmu ve shodé
s ndlezitostmi Skolniho slovniku. Spole¢né (re)definovani védeckého pojmu v této
fazi je soucasné divodem k tomu, proc¢ ucitelky reaguji pozitivni zpétnou vazbou
i na odpovédi, které ve své podstaté nejsou uplné spravné, jako tomu taktéz je
v ukdzce. Toto zjisténi povazuji za dulezité, nebot ilustruje, Ze hodnocent zpétné
vazby je vyrazné kontextové vdzané, coZz bude ddle patrné v souvislosti s navazuji-
cimi fazemi (re)konstruovani skolntho slovniku.

7.2 Bilingvnost vs. polovicaté pojmy

Ve fazi stfetu jazykd ucitelky hledaji cesty, jakym zptisobem dospét k tomu, aby
jejich Zaci porozuméli obsahu novych védeckych pojmi. Ucitelky pii uplatnéni
pojmu v promluvé vysvétluji, co pojem znamend, opisuji ho metaforami, analogie-
mi, rozebiraji jeho oznaceni. V disledku toho jsou jejich promluvy v této fazi (re)
konstruovani védeckého slovniku zasadné delsi a rozvitéjsi nez v jakékoli nasleduji-
ci tazi prace s pojmy. Vzhledem k tomu, Ze tento rys faze stietu jazyku je v rozporu
s tendenci ke struc¢nosti $kolniho jazyka, na niZ bylo poukazovdno jako na jednu
z jeho univerzdlnich vlastnosti (a o niZ jest¢ bude fec), nezdstdvaji ucitelky v této
vysoce explanacni fdzi prili§ dlouho a po nékolika vyukovych epizodach (zpravidla
do deseti vyukovych epizod) ji opoustéji. Ani v jejich dalsi prdci v§ak nové pojmy
stdle nejsou ze strany ucitelek nahliZzeny v tom smyslu, Ze by pro celou tfidu byly
samoziejmé. Fazi stietu jazykl proto stiida faze, kterou Ize ve vztahu k promluvam
ucitelek oznacit jako fdzi bilingvni.

Ucitelky opoustéji rozvinuté vysvétlovani obsahu pojmu, nicméné stdle prepi-
naji ze Skolniho jazyka zaloZeného na védeckych a lexikdlnich pojmech do modu,
ktery je zaktm bliz§i. Hojné se tak pohybuji mezi jazykem védeckym a jazykem,
do néhoz lze novy védecky pojem prelozit. Piikladem miiZe byt vynatek z hodiny
ucitelky AlZbéty (pozornost je v tomto pripadé vénovana pojmim pomér a sou-
radnost):

U: Ze mame VzTAH souradici, to znamend, mame tam rovnocenné
véty. V jazykovém prosttedi o tom mluvime jako o pomEru. To zname-
nd, Ze v ramci toho souradného vztahu jesté vy dvé jste bud kama-
radky, nebo nepratelé nebo ja nevim co vSechno, jo?

Z3: (smich)
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U: Chéapete ten rozdil, jo? Vztah soutadnosti, ale pomér, a ted hle-
dam ten typ toho poméru, toho vaseho vztahu. Jo? (A1b: 204)

Ukazkou prostupuje paralelné nékolik pojmt. Na prvnim misté se objevuji
pojmy pomér a souradici, s nimiz jiz ucitelka pracuje bilingvné - aktivné pouzi-
va pojmy védecké a lexikdlni zaroven s pojmy kazdodennimi. Pojem pomér tak
na zacatku i na konci ukdzky variuje s pojmem vztah, pojem soutadnosti je stiidan
kazdodennim pojmem rovnocennost. Ani u jednoho z téchto pojmu jiz nedochazi
k explanaci toho, co to vlastné pomér je a kde se vyskytuje (jako tomu bylo ve fazi
stfetu jazykil). Krom toho ale ucitelka zavadi novy védecky pojem pomér odporovaci
jakozto specificky typ poméru. S timto pojmem piitom pracuje ve shodé s fazi sti‘e-
tu jazykl - pojem se v ukdzce neobjevuje a ucitelka na néj odkazuje metaforickym
prekladem, tzn. prikladem kamarddd a nepritel. Bilingvnost v dané ukdzce tedy
nastdva v souvislosti s pojmy jiz zavedenymi, tedy pojmem pomér a souiadnost.>®

Je ztejmé, Ze ucitelky se pohybuji v roviné stejnych piikladi jako ve fazi stietu
jazykt. Stdle totiz plati, Ze stejné jako strategie prekladani zavisi také uplatnéni bi-
lingvniho stiiddni pojmu na dispozicich samotného pojmu. (Kdyby navic ucitelky
zacaly pouzivat jiné substituenty ve fazi bilingvni, bylo by to pro zdky matouci.)
Jazykové prepinani tedy v podstaté navazuje na vytvoreni si pudy pro preklad
v predchdzejici fazi prace s pojmem. Vratme se k ukdzce, v niZ pojem pomér stejné
jako drive variuje s pojmem vztah, zatimco soutadnost s rovnocennosti.

Jiz diive bylo zfejmé, Ze nékteré z védeckych pojmui k sobé nemaji zdstup-
ce v ramci kazdodenniho jazyka, a ucitelé si pro né tedy nevytvorili specifické
prirovndni, metaforu ¢i analogii. V této fazi se proto uchyluji k zastoupeni nové-
ho védeckého pojmu negaci védeckych pojmt, které jiz jsou soucasti stavajiciho
zdkovského slovniku. Jednd se zejména o pojmy, jez ucitelky zprvu vysvétlovaly
rozborem jejich ndzvu. Tento postup zachycuje ukdzka z vyuky ucitelky Michaely,
ktera se snazi zakam pribliZit pojem vétny ekvivalent:

U: ANI PODMET, ANI PRISUDEK, vétny ekvivalent. (M3: 483)

Trida s pojmem jiz krdtce pracuje, takZe ucitelka jej nemusi znovu vysvétlo-
vat. Ve shodé s principy bilingvni faze vsak stdle povazuje za vhodné jej zakim
pribliZit. Voli tedy cestu, v niZ nejprve fekne, co pojem neni (neni podmétem ani
prisudkem), z ¢ehoz vyplyva, co pojem je - tfeti zbyvajici variantou jejiho vyctu.

Ucitelky tedy opoustéji vysvétlovani obsahu a vyznamu védeckych pojmi $kol-
niho jazyka a jejich praci s pojmy nyni ozvldstriuje pouze to, Ze védecké pojmy
jsou doprovdzeny pojmy pouZivanymi v drivéjsi prekladové fazi. Vyraznéjsi zmény

38 Ukdzka zaroven dobre postihuje, Ze konkrétni fizi (re)konstruovani slovniku je nutné vztahovat
vzdy ke kazdému pojmu zvlast. Uvedeny piiklad je totiz ukdzkou faze stietu jazyku i faze bilingvni ¢isté
v zavislosti na tom, na ktery z pojmu se zaméiime.
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oproti tomu nastdvaji ve vyuzivani pojmi Zaky, ktet{ je pomalu zacinaji uplatiiovat
v feci. Vzhledem k tomu, Ze vyraznou ¢dst prdce s ucivem jiZ v tuto chvili zastdvd
jeho aplikace, 7dci pojmy alespor obcas pouzivat museji. Piikladem miiZe byt vy-
natek z hodiny ucitelky Michaely:

Vitek: Od lesa studené foukalo. Ono studené foukalo?

U: To je?

Vitek: JEDNODUCHA VETA?

Z: Jednotlenna.

Vitek: Jednoclenna.

U: Hmm, jednodlenna véta. Soused, Simon?

Simon: Po vdolkach se jen zaprasilo. Zaprasilo se a po vdolkach. Tak-
7e to bude véta... (M2: 380-387)

Jedna se o situaci, v niZ zdk musi urcit, zda véta obsahuje podmét, a na zdkladé
toho ji spravné pojmenovat. Zatimco diive prvni krok ucinil zZdk a védecky pojem
priradila ucitelka, nyni jiz ucitelka prilezitostné vyzaduje, aby oba tyto kroky zkusi-
li sami Zdci, tzn. nejenom spravné urcili typ podmétu, ale na zdkladé pritomnosti
podnétu ve vété vyvodili jeji druh a oznacili ji odpovidajicim védeckym pojmem.
Vidime, Ze Zdk Vitek sprdvné urcil, Ze v analyzované vété je podmét nevyjddreny
(s timto pojmem vsak nepracuje a nahrazuje ho pomuckou ono), nacez se ho
ucitelka ptd, o jaky typ véty se jednd. Z dalSiho pokracovdni interakce je ziejmé,
Ze Zak jeSté pojem usazeny nemd a zaménuje jej za védecky pojem, s kterym jiz
v minulosti pracoval (mnohem drive se totiZ ve skole ucil, Ze existuje véta jedno-
duchd). Prvni ¢ast tohoto pojmu i zacitek jeho druhé césti (véta jedno-duchd vs.
jedno-clennd) jsou s poZzadovanym novym védeckym pojmem totozné, takze u zdka
muiZe snadno dojit k zaméné a preferenci jiZz osvojeného pojmu. (Vyhodnoceni
véty jako véty jednoduché je navic spravné.) Pojmy se tedy v promluvdch zakt
zacinaji objevovat, ale jsou prozatim casto polovicaté.

Dtivodem, proc¢ Zici pojmy zacinaji pouZivat, je vétsinou popostréeni ze stra-
ny ucitelek, které se jiz 74kl na pojmy zacinaji ptat. Tuto situaci zachycuje vyse
uvedend ukdzka. Krom toho ale Zaci zacinaji s pojmy prichazet také sami. Pfi
prdci s ucivem totiZ zacinaji objevovat urcitd bild mista v tom, jak ucivu rozumi.
Zjisténé neporozumeéni pak nékteré z nich vede k tomu, Ze se ve vyuce doptdvaji.
Prikladem Zakovské snahy o uplatnéni pojmu mize byt vynatek z hodiny ucitelky
AlZbéty. Abychom pritom pochopili, odkud prameni zdkovské neporozuménti, pri-
blizme vysvétleni ucitelky Alzbéty z predchazejici vyucovaci hodiny, kterd v rdmci
faze stretu jazykd prirovnala vztahy mezi vétami ke vztahim mezi Zaky, coz je
ilustrovano niZe:
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U: Co jsou vztahy? Tak jaky je tfeba vztah (4 s.) mezi Lukasem a Sa-
Sou? (Zdk a Zakyné sedici spolu v prvnilavici u dvefi - U na né pokyne,

at’jdou pred tabuli)

Z3: (smich)

Z: Manzelsky.

Z: Sedi spolu v lavici. (Lukd$ a Saga se mezitim postavili pfed tabuli)
U: Ano. Mame tady sousedy. Jejich vztah je naprosto neutralni.

Z3: (smich)

U: Pak tady mame Vaska a Katku (pokyne na Zdky, at taktéz jdou
k tabuli). A to jsou kamaradi. Mame tady dva rlizné typy vztahl. Tito
(stoji mezi dvéma dvojicemi, ukdze na Lukdse a Sasu) jsou pouze
sousedi v lavici. Zatimco tady (ukdZe na Vaska a Katku) jsou dokon-
ce i kamaradi. Jsou néco vic (3's., U opét popojde k prvnimu pdru).
(Ala: 135-141)

74k Sebastidn se o nékolik vyukovych epizod dal ucitelky ptd na pocet moznych
poméra mezi jednou dvojici souradné spojenych vét.

Sebastian: Pani ucitelko, jde u téch vét, aby to byla slu¢ovaci i stup-
novaci?

U: Dohromady?

Hanka: No?

U: Ne. (Ala: 288-291)

Otdzka 7dka vychdzi z jeho uvaZovani nad prenesenim vztahd mezi vétami
na vztahy ve ti'idé, kde bylo moZné, aby mezi dvéma stejnymi Zdky existovalo vice
typti vztahu. Zdci, ktetf spolu sedéli v lavici, mohli byt sousedé, a dokonce i kama-
radi, coZ znamend, 7Ze mohli simulovat vztah slucovaci i stupriovaci. Z prvnich apli-
kaci poznatkt na véty vsak vyplyvd, Ze mezi vétami se pomér urcuje pouze jeden.
74k Sebastidn se proto ptd, zda je moZné, aby pomér mezi vétami byl slu¢ovaci
i stupriovaci. Ze na tuté’ odpovéd ¢ekd taky zdkyné Hanka, napovidd, Ze Sebastidn
nen{ jediny Zdk, ktery takto premysli. Pri své otdzce se pritom Sebastidn uchyluje
pirimo k novym védeckym pojmtm (slucovaci a stupriovact), nicméné je chape jako
vlastnost vét (tedy ve smyslu véty slucovaci), nikoli vlastnost vztahu, ktery je mezi
nimi. Opét tedy lze fici, Ze uplatnéni pojmi je doposud polovicaté.

V souvislosti s osvojovanim novych védeckych pojmu Zdci misty zkouseji, kam
az repertoar novych védeckych pojmi saha a které pojmy by jesté¢ mohly do slov-
niku pattit. Tuto situaci ilustruje segment ze stejné vyucovaci hodiny, kdy ucitelka
zakim na grafu namalovaném na tabuli ukazuje, kde je vztah souradny a kde
vztah podfadny. Po jejim dokonceni zdpisu jeden Zdk vstupuje do komunikace:
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U: Vztah podfadnosti. Jo, Dane? Vztah soufadnosti, vztah podfad-
nosti.

Dan: Pani ucitelko, my tam nemame ten, nadfazenost!

U: (obrdti se na Zaka) Nadrazena je tahle vici téhle (ukazuje na 2H
a 3V). Jo? Tahle je ¥idici, tahle je zavisla. Tyhle jsou fidici, tyhle jsou
zavislé (ukazuje na 4V a 5V). Jo? Tak. Mame napsano? (A2a: 144-146)

Utcitelka na tabuli zachytila vztahy podiadnosti a souradnosti, coZ je z hlediska
jazyka uplny vycet typt pomérii. Zakovi Danovi mezi uvedenymi vztahy nicméné
chybi pojem a spolu s nim i funkce nadiazenosti. Tento pojem v jazykovédné ter-
minologii absentuje, nebot je zastoupen pojmem z druhého pélu skaly (podrad-
nost), coz vak Zdk nemohl védét. V bilingvni fazi tak Zdci spolu s prilezitostnou
deformaci pojmu hledaji, kam aZ sahaji hranice skolniho slovniku.

Je zfejmé, Ze ze strany Zaku se nyni pojmy zacinaji objevovat ve vétsi mite - Zaci
s pojmy pomalu zacinaji experimentovat, zkouSeji je zapojit do vét a jiZ je nena-
hrazuji ukazovdnim a odkazovanim, ¢ehoz vyuZivali diive. K plynulé implemen-
taci novych védeckych pojmu do stdvajici aktivni slovni zasoby vsak pochopitelné
nedochazi okamzité. Promluvy zaka jsou vahavé a charakteristické opakovanym
zacatkem, obsahujf proluky ticha, a pokud jsou delsi, ¢asto nemaji korektni vétnou
skladbu. Pravé pro tuto fazi (re)konstruovani védeckého slovniku je nejvice typic-
kd pritomnost tzv. explana¢nich promluv. Tyto promluvy maji po formalni strdnce
zddnlivé nevyhovujici formu, nicméné jak jsem uvedla v kapitole 4.2, jsou ve vyuce
naprosto zdsadnim Zikovskym projevem. Zdkim totiZ pravé explana¢ni promlu-
vy umoznuji vyzkouset si vyjadrit své myslenky nahlas a poslouchat, jak zni, coz
stejnou mirou plati také o vyzkouSeni verbalizace novych védeckych ¢i lexikdlnich
pojmu a jejich vyuZiti v proudu feci. Pojmy jsou tedy zatim casto spiSe polovicaté,
jednd se viak o dilezity meznik v rozvoji aktivniho $kolniho slovniku zZaku.

7.2.1 Interakeni postupy v bilingvni fazi

Také ve fdzi, kterou z hlediska ucitelek oznacuji jako bilingvni, z hlediska jazyka
zaka pak jako fazi polovicatych pojmi, se lze podivat na interak¢ni postupy, které
jsou pro ni typické. V ramci faze stietu jazykl byl pfi analyzovani interakce mezi
ucitelkami a zdky specificky zejména mechanismus ucitelské iniciace, kterou byli
Z4ci prizvdni do komunikace nad pojmy, jeZ zatim neznaji. V této fdzi se stdle
objevuji otazky, které prozkoumavaji stav Zdkovského slovniku - ucitelky se zaku
na pojmy naddle ptaji. Tyto otdzky se vSak jiz od iniciaci predchozi faze odliSuji:

U: Kdo by nam zopakoval, co jsou to tedy ty véty dvojclenné? Véty
dvoj¢lenné. Tak, Marto.
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D: Maji dva ¢leny, podmét a prisudek.

U: Hmm, ve vété jsou dva zakladni ¢leny. Které Ze jsou dva zakladni
vétné cleny? Baro?

D: Podmét a pfisudek. (M2: 230-233)

Z ukdzky je zfejmé, Ze ucitelky jiz neumistuji definice pojmt do budoucnosti.
Vymezeni pojmu se zpiitomnila a jsou ve tiidé chdpdna jako soucdst kolektivniho
védeéni.

Pokud se podivime na zpétnou vazbu a vezmeme v ivahu pouZzivani polovica-
tych pojmt v Zakovskych promluvdch, je ziejmé, Ze zde je nadale silné zastoupena
zpétnd vazba kompletujici védecky pojem. Pfipomenme, Ze se jednd o typ zpétné
vazby, v némz je polovicaty védecky pojem v odpovédi Zdka doplnén (zkompleto-
van) zpétnou vazbou ucitelky. Tuto situaci zachycuje napiiklad vyse uvedend ukdz-
ka z hodiny ucitelky Michaely, nebo ndsledujici ukdzka z vyuky Lucie, kterd s Zdky
resi sklonovdni cizich slov, respektive cizich vlastnich jmen:

U: Co vypisujeme?

K: Jména.

Zi: Jména.

U: Ano, jména. Cizi vlastni jména. (L2: 219-222)

Vzhledem k tomu, Ze aktivni uplatnéni pojmu je pro Zaky v této fazi doposud
problematické, ziskdvaji od ucitelek nadale zpravidla pozitivni zpétnou vazbu, a to
prestoZe jejich prace s pojmy doposud neni presnd. Ucitelky tak stdle jesté sou-
hlasi s (nepifesnou) Zakovskou odpovédi a jeji obsah hodnoti pozitivné, prestoze
svou zpétnou vazbou s pojmem pracuji smérem k jeho adekvdatnimu uplatnéni
podle pozadavkl $kolniho jazyka. Situace, kdy je odpovéd i pies svou neudplnost
hodnocena jakoZto spravna (a jeji spravnost je posledni vétou dokonce zdirazné-
na), zachycuje napiiklad segment z vyuky ucitelky Michaely:

U: Ono. Kdykoli si budu Fikat ono, tak je to véta jaka, Ani¢ko?

D: Jednoclenna.

U: Ano, jednoclenna slovesna, ale je to véta jednoclenna. (M2: 318-
320)

Blizko uvedenému typu kompletujici zpétné vazby stoji zpétna vazba, jejimz
ucelem je prejmenovani pojmu na pojem védecky. Tento typ zpétné vazby se ¢asto
vztahuje spiSe k védeckym pojmim, které nejsou soucasti aktudlné probirané-
ho uciva - jedna se tedy o zpétnou vazbu, kterou ucitelky reaguji na zikovské
odpovédi, jeZ obsahuji védecké pojmy, s nimiz tfida pracovala v pfedchdzejicich
tematickych blocich. Prilezitostné se ovSem vyskytuje také v souvislosti s novymi
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védeckymi pojmy, a to pravé v bilingvni fazi (re)konstruovani Skolniho slovniku.
Ucitelky touto zpétnou vazbou prijimaji odpovéd Zaka jako spravnou (souhlasi
s jejim obsahem), ale zcela méni jeji formu, ¢fimzZ z odpovédi Zdka vytvareji védecky
pojem. Tento postup dokldda vynatek z hodiny ucitelky Lucie, kde se Zdci dozvida-
ji o sklonlovdni cizich vlastnich jmen.

U: Je to Cegka, ktera Zije v cizing, myslim, Ze Zije ve Spojenych arab-
skych emiratech a tam, ehm, tedy, zacala tedy pracovat jako médni
navrharka a pfipravuje opravdu Uzasné maodni kolekce. Coz je sice
hezky, ale co s tim jejim pFijmenim? Co myslite?

K: TO JE FURT STEINY.

U: To JE FURT STENNY, to znamenag, fikdame tomu jak, méli jsme to uz
u téch obecnych slov. KdyZz neméni tvar, a at ho pouZivate v jakém-
koli padu, tak je NESKLONNE.

K: NESKLONNE.

U: NeskLonnE. Ondro, poprvé mazu, ehm, pokyvat hlavou. Takze to
je druha mozZnost. Prvni, pro Zeny, pfijimame ¢eskou pfiponu, druha,
zGstavajf nesklonna. Mlzete si to néjakym zplsobem poznamenat?
(Lucie 6: 187-191)

Zakovska odpovéd (furt stejny) je ucitelkou akceptovana jako spravnd, je zo-
pakovdna a poté prevedena ve védecky pojem (slova nesklonna), s nimz maji zaci
nadale pracovat.

ZAci jsou touto zpétnou vazbou povzbuzovani k verbalizaci svych myslenek,
a to i v pripadé, Ze jim nejsou schopni prisoudit adekvatni oznaceni. Podstatou to-
hoto typu zpétné vazby je, Ze Zaci se opét stavaji nositeli obsahu, kterému ucitelky
precizuji a ,zvédectuji“ formu:

U: Ceho je to vlastni jméno?
Z: NEJAKYHO CLOVEKA.
U: Ososni, dobfe. (L6: 93-95)

Vedle zpétné vazby, jejimz cilem je kompletace védeckého pojmu, zde ucitelky
frekventované pouZzivaji béZnou repetitivni zpétnou vazbu. Jak vyplyvd ze samot-
ného nazvu, ve chvili, kdy od zZaki ziskaji poZadovanou odpovéd - jejich uplatnéni
pojmu je spravné, ucitelky ji znovu celou opakuj:

U: Takze ve véteé je to vztah mezi vétou hlavni a vétou vedlejsi neboli

vétou fidici a podfizenou, a jaky je ten druhy?
Jindra: SoURADNY.
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U: (prikyvne) Sourabny. Dobfe. To znamend, to je rovnocenny vztah.
(A2a: 90-92)

Touto cestou je tak i druha faze (re)konstruovani slovniku charakteristickd no-
minalizaci védeckych pojmi, piestoZe oproti pojmové hustoté v prvni fazi zde jiz
dochdzi k urcitému udstupu, ktery se ze strany ucitelek naddle prohlubuje ve fazi
explicitni.

7.3 Explicitni védecka faze

Na zacdtku této kapitoly jsem uvedla, Ze cilem procesu (re)konstruovani skolniho
slovniku je priblizit Zdkiim védeckou slovni zdsobu vztahujici se ke konkrétnimu
ucivu, nebot jeji osvojeni je predpokladem toho, aby se Zaci stali mluvéimi Skolni-
ho jazyka. Pomyslny vrchol vyuzivdni nové osvojené slovni zdsoby ze strany ucite-
lek i Zakd pritom nenastava - jak by se dalo ocekdvat - ve fazi ¢tvrté a posledni.
Dochdzi k nému naopak jiz ve fazi, o niZ bude fe¢ nyni a kterou oznacuji jako fazi
explicitni védeckou.

Ve chvili, kdy proces (re)konstruovani $kolniho slovniku dospivd do tohoto
bodu, vénuji se ucitelky i Zdci samotnym pojmim jiz pomérné ziidka. To, co
ucitelky pojmenovavaly jako tzv. teorii, nyni totiZ stoji zcela ve stinu tzv. praxe,
kdy Zaci pojmy pritfazuji konkrétnim jazykovym jevim. I v této fazi vSak dochazi
ojedinéle (a zpravidla na zac¢dtku vyucovacich hodin) k opakovani znalosti samot-
nych pojmu, jejich vycth, vztaht ¢i definic. Typickou ukdzkou je vynatek z hodiny
ucitelky Alzbéty:

U: Tak, Mony, které je mame, Ty POMERY, v soufadném spojeni.
Monika: SLu¢ovaci, STUPNIOVACI, ODPOROVACH, VYLUCOVACH, PRICINNY A DUSLED-
KOVY.

U: Pri¢inny a dGsledkovy, ano. (A3b: 122-124)

Ucitelka po 7Zdkyni Zada vyjmenovdni jednotlivych typt poméra, jez byly tiidé
doposud predstaveny. (Poméry pfitom nejsou pfirazovany ke konkrétnim souvé-
tim, v nichz by se vyskytovaly, jako tomu typicky byvd v rdmci tzv. praxe.) Ze strany
ucitelky jsou poutzity jiz pouze lexikdlni a védecké pojmy - kazdodenni pojem
vztahy nahradil lexikdlni pojem poméry, rovnocennost ustoupila souradnosti. Podoba
promluv ucitelky se zhutiiuje a jiz neobsahuje prekladové postupy. Stejnou podo-
bu ma také slovni zdsoba Zdkyné Moniky. Pohybuje se pouze v roviné védeckych
pojmi, které jsou v rychlosti fazeny za sebou. Zdkyné sama pojem pomér nepou-
7iva, coz vsak nevadi - dohromady s otazkou ucitelky totiz védecky pojem (pomér
slucovact apod.) zaznivd ve své uplnosti, explicitné.
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Pravidlem tedy je, Ze pojem ma nyni zaznit cely. Pokud by pritom nebylo mozné
sloZit jej dohromady z otazky ucitelky a odpovédi Zakd, je nutné, aby byl v iplnosti
obsazen v odpovédi zaka. Ucitelka Michaela napiiklad dvojslovny védecky pojem
(vétny ekvivalent) svou otdzkou neotevird - sama neprichdzi ani s jednou jeho ¢asti,
a proto zdkyné adekvatné reaguje tim, Ze védecky pojem vyslovuje v jeho tplnosti:

U: Neslovesné, a my jim fikame, ony to totiZ nejsou typické véty. Jak
jim fikame?
D: VETNE EKVIVALENTY.

U: Vétné ekvivalenty. Ono je to takové tézsi slovo a oni nemaji, jak to
s nimi je? Oni totiz...? (kyvne na hldsici se Zakyni) (M4: 99-101)

Pravé toto pojmenovani lexikalnich ¢i védeckych pojmi v jejich dplnosti, pres-
toZe je v rozporu s pozadavkem na maximalni strucnost Skolniho jazyka, je pro
tuto fazi zdasadni. Ucitelky ocekavaji, Ze slovni zasoba zaku se jiz o nové védecké
pojmy rozsifila, a nyni je proto vedou k tomu, aby celé pojmy uplatnili ve svych
promluvdch. Nejen ony, ale také jejich Zdci se jiZ maji pohybovat pouze v roviné
védeckych pojmu, které jsou explicitné sdélovdny tiidé. Pravé z této charakteris-
tiky, uplného pojmenovani védeckych pojmii, prameni oznaceni tieti fize (re)
konstruovani $kolniho slovniku.

Jak jsem uvedla, k setrvani u samotnych pojmi, bez jejich provazani s konkrét-
nimi jazykovymi manifestacemi, jeZ oznacuji, jiZz v komunikaci dochdzi spiSe oje-
dinéle. Uplatnéni pojmt je tedy nyni pevné svaziano s feSenim jazykovych cvicent,
v nichz ucitelky po Zacich vyZaduji, aby pracovali s konkrétnim slovem, vétou ¢i
souvétim (at uz se jednd o urceni typu véty, typu poméru ¢i deklinace ciziho jmé-
na) a nasledné jej oznacili adekvatnim védeckym ¢i lexikalnim pojmem. Typickou
aktivitu zachycuje vynatek z vyuky ucitelky Michaely:

Vojta: ,Néco se ti asi zdalo." Zdalo se ti co? Ono.
U: Kdo se ti zdalo?

Z3: To.

Z: Néco.

U: Néco. Néco se zdalo. Tak je to véta?

Vojta: Dvojclenna.

U: Dvoj¢lenna. David nebyl.

David: ,Zvonilo uz?" Zvonilo (4 s.) ono?

U: Tak, to je?

K: Jednoclenna.

U: Jednoclennd. A posledni, kdo nebyl? Jesté nékdo nebyl? (M2:
416-426)
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Utitelka s zdky tesi cvicent, jehoz podstatou je identifikovat typ véty. Zaci vidy
dostanou jednu vétu, ktera muze byt budto jednoclennd, nebo dvojc¢lenna. 7.4k
Vojta prochdzi celym postupem - urcuje prisudek, ktery pak vyuZije v otdzkovém
mechanismu (zddlo se ti co?), aby poznal, jaky ma véta podmét. Prichazi s odpo-
védi ono, kterd neni spravnd, takZe ostatni Zdci jej opravuji podmétem to. Poté se
ucitelka znovu obraci na Vojtu, aby rekl, o jaky typ véty se jednd, tzn. pouZil nale-
zity védecky pojem. Z ukazky je zfejmé, Ze potencidlni problém v celém Zakovském
vystupu se nachdzi jinde nez u pouziti pojmu - zejména v urceni podmétu véty,
a to jak u Zdka Vojty, tak u zdka Davida. Poté co jim ucitelka ¢i tii{da pomohou
poznat typ podmétu, je jiz ndsledné pouZiti adekvatniho védeckého pojmu snad-
né. Samotné oznaceni véty pojmem, tzn. pouZiti védeckého pojmu v proudu redi,
je tedy spiSe jakymsi dovétkem, ktery nicméné je ucitelkou vyZadovan jako urci-
td tecka za kazdym individudlnim piikladem. Samotnému pojmu se jiz nevénuje
zvlastni pozornost - vrchol préce s jednotlivymi vétami leZi jinde a pojem je jeho
automatickym, plynulym uzavi'enim.

7.3.1 Interakéni postupy v explicitni védecke fazi

Co do podoby iniciaci se explicitni védecké faze od predchazejici bilingvni faze
prilis nelisi. V ramci epizod, které se vztahuji k samotnym pojmutm, ucitelky také
nyni pojmy zpiitomruji - vytvaii z nich pevnou soucdst stdvajictho jazykového
prostoru a kolektivniho védomi jejich samych a jejich zaku:

U: CoZe se to TEDKA UCIME?
K: Tvaroslovi.

U: Tvaroslovi, ale ¢eho?
Z3: Cizich slov.

U: Cizich slov. (L5: 61-65)

Pojmy jsou nécim, co ucitelky a Zaky obklopuje v jejich stavajici pritomnosti,
coz ilustruje vySe uvedend iniciace z hodiny ucitelky Lucie, kterd se ptd na to, co
se ti'ida uci pravé ted, stejné jako otdzka z hodiny ucitelky Alzbéty: Tak, Mony, které
je mdme, ty poméry, v souradném spojeni? uvedend na zacdtku této subkapitoly. Pojmy
jsou navic né¢im, co se vztahuje spolecné k celé tfidé, coz je umocnéno tim, 7Ze
ucitelky o sobé a Zacich hovori jako o spolecném my. Podoba iniciaci tedy pretrva-
va ve stejné podobé¢, jakou jiz zname z faze bilingvni.

Podobna je z¢asti také zpétnd vazba, jiz uditelky reaguji na repliky svych zaka.
Na uvedenych ukdzkdch je patrné, Ze zpétnd vazba se naddle v zdsadé pohybuje
mezi dvéma typy, s nimiZ ucitelky pracovaly jiz drive. Pokud pojem v odpovédi
Zaku zazni ve své uplnosti, je zpétnd vazba ucitelek prevazné repetitivni, stejné jako
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v piipadé, kdy cely pojem dohromady vytvori iniciace ucitelky a odpovéd zaki.
Tuto situaci priblizuje také ukazka z vyuky ucitelky Michaely, kterd s Zaky opakuje,
z jakych c¢asti se skladd dvojclennd véta:

U: V dvojclenné vété musi tedy byt ¢AsT...
73 + U: PODMETOVA.

U: A CAsT?

Z3: PRISUDKOVA.

U: Prisudkova. (M2: 234-238)

V pripadé prvni komunikac¢ni sekvence ucitelka védecky pojem dofekne zdro-
ven se zaky, po druhé jej svou zpétnou vazbou opakuje po Zdcich, ¢imz potvrzuje
jejich spravnost.

Stejné tak je naddle vyuZivana zpétna vazba, v niZ ucitelka dopliiuje odpovéd
zaku tak, aby ve vysledkt zaznél cely védecky ¢i lexikdlni pojem. Pokud tedy Zaci
feknou pouze jeho cast (a to dokonce i v pripadé, kdy jeho zbyvajici ¢ast zaznéla
v otdzce ucitelky, jako tomu je vyse), ucitelky pojem svoji zpétnou vazbou znovu
kompletuji, jako v pripadé ucitelky Sabiny:

U: Na co se ptam ¢tvrtym padem, na ktery vétny ¢len?

K: Ctvrt, ne.

U: Ctvrtym padem, hm? Na co se ptam?

K: Pfedmét? (tise)

U: Na pfedmét. Jo? Takze tim padem je to? Vedlejsi véta jaka?
K: PREDMETNA.

U: VEDLEJSI VETA PREDMETNA. (S2: 245-25T)

Zpétna vazba je tedy naddle repetitivni, piipadné dopliiuje pojem tak, aby za-
znél v uplnosti. Tak je tomu oviem pouze v piipadech, kdy jsou Zdkovské odpovédi
spravné.

Oproti predchézejicim fazim je vSak nyni odliSnd zpétnd vazba, jiz ucitelky rea-
guji na repliky, v nichZ 7dci s védeckymi pojmy nepracujf tak, jak se od nich v tuto
fazi ocekava. Zaci s pojmy mohou jednak naddle pracovat polovicaté, tzn. pojmy
raznym zpusobem plést a deformovat. Tento pripad zachycuje ukdzka z vyuky
ucitelky Michaely:

U: Ktery je podmét v tomto pFipadé, a jsou tam tedy dvé véty, obé
dvé jsou jaké véty?

K: DVOUCLENNE.

U: DvoJ¢Lenne. Tak, my dneska vlastné timhle tim skoncime. (M2:
514-516)
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Ucitelka se ptd, jaké jsou dvé véty, které tfida dostala na rozkopirovaném ma-
teridlu, na coz ji jeden z 7dkl spravné odpovidd, Ze jsou obé véty dvojclenné.
Jeho sprdavna odpovéd je vSak nyni misto potvrzeni sprdvnosti opravena, a to
pravé kviili neptesné praci s pojmem. Cas na experimentovani a pifpadné také
provézela i odpovédi s polovi¢atymi pojmy, z nichZ bylo patrné porozuméni uci-
vu, se proto v této fizi proménuje na zpétnou vazbu negativni. Od zZdkad je nyni
jiz ocekavano osvojeni pojmové vystavby uciva, a ani obsahové spravna odpovéd,
kterd vSak neni z hlediska oznaceni pojmu piiesnd, nedojde u ucitelky uzndni a je
hodnocena jako chybnd, tzn. nesetkdvd se s pozitivni zpétnou vazbou.

Oproti odpoviddni polovicatymi, nepfesnymi védeckymi pojmy je vice frek-
ventovanym pochybenim jejich absence. V téchto situacich 7Zdci zkrdtka nejsou
schopni urdity jazykovy jev pojmenovat, nebot si pojem nepamatuji nebo jej neu-
mi pouzit. Také v tomto pripadé ucitelky reaguji vyrazné negativni zpétnou vaz-
bou. Prikladem je situace z vyuky ucitelky AlZbéty, kterd tridu castuje ostrou kri-
tikou ve chvili, kdy Zaci nejsou schopni uvést ndzvy prvnich dvou pomérua (pome-
ru stucovaciho a stupriovactho), jimz se tiida vénovala v minulé vyucovaci hodiné:

U: Jaké mame poméry?

Z3: (ticho)

U: Hmm, pomér. Vztah soutfadny. Jsou si rovnocenné, ale v ramci té
rovnocennosti vy dvé (obraci se na dvé Zakyné v jedné lavici) mate
mezi sebou jesté néjaky pomér. Takze i ty véty, v tom vztahu soufad-
ném, maji mezi sebou néjaky pomér. My jsme se ucili dva v minulé
hodiné.

Z3: (ticho)

U: Vy jste mné tady vibec nebyli pfitomni minulou hodinu. Sakra,
baby jagy (zakfici). Dostanete kosté a poletite na vejslap, abyste si
trosi¢ku pamatovaly.

Z3: (ticho)

U: A nebudou samy, koukdm. Spite tady vichni, Sipkovy Razen-
ky. Zadného prince nemam, aby vas ob&hal a polibil véechny. Tak
se koukejte probudit sami, nebo si dejte par pohlavkd. Kdyz mame
vztah souradici, tak jsme si v minulé hodiné vysvétlovali, Ze, jste tady

stali vedle sebe, tak vy jste souradici. A mezi... témi vétami v tom

soufadném... vztahu je néjaky pomeér. A to je ta tabulka, kterou jsem
vam rozdavala. (divd se po celé tfidé) Myslete! Lucko!

Lucka: Slu¢ovaci.

U: Slucovaci. Ano. A dal? (A2b: 153-158)
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Zatimco v predchdzejicich fazich ucitelky tolerovaly, Ze Zaci védeckou slovni
zasobou doposud nedisponuji, pifpadné ji urcitym zplsobem deformuji, v tuto
chvili se z vybaveni slovni zdsobou uciva stdvd nepsand povinnost. Toto nastaveni
vychdzi zejména ze skutecnosti, Ze explicitni védeckd faze (re)konstruovani slov-
niku je zaloZena na konkrétni prdci s ucivem. Pokud tedy Zdci doposud nejsou
schopni klicové védecké pojmy nového uciva oznacit tim spravnym jménem, ne-
mohou participovat na dalsi analytické praci, jeZ je na obezndmenosti s témito
pojmy vystavéna. Povzbuzeni, které predstavovala pozitivni zpétnd vazba i po ne
zcela presnych Zakovskych odpovédich ve fdzi bilingvni, se tak nutné méni v po-
hrazku v podobé negativni zpétné vazby, kterou nyni ucitelky reaguji na odpoveédi
stejného charakteru.

7.4 Implicitni védecka faze

Posledni etapou (re)konstruovani skolniho slovniku je faze, kterou budu - stejné
jako tu predchdzejici — oznacovat jako fdzi védeckou, avsak jiz implicitni. Atribut
implicitni pfitom volim ze dvou davodii. Prvnim z téchto diivodu je skutecnost, Ze
samotnym pojmum jiZ neni vénovana pozornost — pojmy jsou jiz komunikovany
pouze jako prostiedek, diky némuz je mozné rtiznym zpusobem dale pracovat
s uc¢ivem. Tzv. teorie, kterd se jiz v predchdzejici fazi objevovala pouze sporadicky,
se tedy nyni z komunikace vytrdci a samotnému slovniku se jiz piimé pozornosti
nedostava. Druhy divod c¢aste¢né souvisi s prvnim - vzhledem k tomu, Ze se poj-
my definitivné stdvaji prostredkem prdce s jazykovymi piiklady, ztrdci jejich pres-
nd nominalizace, difve drilovand, na vyznamu. Obé tyto charakteristiky postihuje
ukdzka z hodiny ucitelky Michaely:

U: Tak uz na dalsi se podivame, Martine.

Martin: VSichni vlevo. To je ten, ekvivalent.

U: Ekvivalent, kluci vepfedu.

Radek: Jede se do Brna. To bude jednoclenna.

U: Ano. Anezka byla, nebo nebyla? (M4: 214-219)

Rada pojmii se opét vraci do své polovicaté podoby, coZ viak v této fazi nezna-
mend, ze by pojmy byly urditym zptsobem deformované, ale to, Ze jsou krdceny.
U pojmi, které maji podobu viceslovného ustdleného spojeni, se jednd predevsim
o redukci uréované ¢dsti pojmenovani.* Z vétného ekvivalentu se tak stava jiz pouze
ekvivalent, z véty jednoclenné jen jednoclennd, z poméru odporovaciho pouze odporovact atd.

39  Za urcovanou povazujeme tu ¢dst viceslovného pojmenovdnti, jez je dale zpresnovana prostiednic-
tvim urcujici ¢asti (Karlik, Nekula, & Rusinova, 1996, s. 70n.).
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Tento proces pritom nastdva postupné. Pojmy se nejprve krati v promluvach
ucitelek (v korespondenci s uvedenym piikladem to znamend, Ze zatimco ucitelka
jiz hovoii jen o ekvivalentu, 74ci po urcitou dobu pouZivaji dvojslovny pojem vétny
ekvivalent) a tato tendence se teprve postupné pienasi také do promluv nékterych
zaka. Lze tedy konstatovat, Ze u viceslovnych pojmit dochazi k jejich kraceni, kdy
se zpravidla vytraci urovana ¢ast pojmu a zistavd pouze ta Cast, kterd je pro ozna-
¢eni urcitého jevu specifickd. Tuto tendenci dokumentuje také vynatek z vyuky
ucitelky Alzbéty:

U: V jakém poméru jsou prvni dvé véty? (Hledala jsem doma
v knihovné Capkovy apokryfy, ale asi jsme je nékomu p&jcili.)
Zaneta: Soufadné.

Klara: Odporovaci.

U: Dobre. Druha dvojice. (Bud'se na tu televizi divej, nebo ji vypni.)
D: Vylucovaci.

U: Dalsi. Jirkovi rodi¢e se necekané vratili, a tak jsme nemohli usku-
tecnit nase plany. Jitko.

Jitka: Slucovaci. (tise)

U: Ne.

Petr: A tak. Ddsledkovy.

U: Hmm, dalsi véta. Bud' jsem si napsala Spatné zadani, nebo jsem
udélala chybu nékde na zacatku. Anicko.

Anicka: (ml¢i)

U: Bud|, anebo. Co to je, kdo pomize?

Jirka: Vyluc¢ovaci.

U: Hezky Elisku ucesala, dokonce jii nalicila. Adame.

Adam: Hmm, stupnovaci?

U: Ano. Terezko. (A5a: 48-63)

Ukdzka zachycuje, Ze pojem pomer, ktery je posléze rozvijen vSemi jeho druhy,
se objevuje pouze na zacatku vyukové epizody v promluvé ucitelky a navazujicimi
promluvami jiz prochdzi pouze implicitné. Zaci sami jiZ pojem pomér nepouZivaji
a sdéluji pouze jeho konkrétni druhy. Lze tedy rici, Ze v této fdzi jsou eliminovdny hi-
erarchicky vySe postavené pojmy, které vytvareji ur¢ovanou ¢ast pojmu viceslovnych.

Jaké jsou duisledky tohoto zkracovani? Redukce na jednu stranu umoziuje resit
cviceni k danému ucivu a7z v zdvratné rychlosti a diky tomu do komunikace zapojit
co nejvétsi mnozstvi zaka, ktef{ se ve vysokorychlostnim modu stihnou vystridat.
Na druhou stranu v sobé vsak popsané zkracovani nese riziko, Ze mizejici pojmy
se zaktim ze slovni zdsoby mohou pomérné rychle vytratit. Nékteif z Zaka se totiz
ke slovu dostdvaji poprvé az ve védecké implicitni fdzi, ktera je ze vSech fdzi nej-
delsi, a pojmy, které si doposud nezkusili fici, fikaji rovnou az v jejich redukované
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podobé. Vétsinou se sice s pojmem setkdvaji alespon v roviné skripturdlni, kdy si
ucivo zapisuji, nicméné tuto praxi vyrazné omezuje pro zménu kopirovani predem
pripraveného zapisu Zakam.

Uvedeny jazykovy postup, kdy dochdzi ke krdceni tim, Ze je védeckému pojmu
uzmuta jeho polovina, v§ak nenf jedinym zptsobem, jak mohou byt pojmy v této
fazi redukovany. Implicitni védeckd faze je zcela specificka z hlediska toho, jak se
do mluveného jazyka promitd jazyk psany. Ten je ve vyuce mluvnice velmi casto
vystavén na zkratkach. Zptsob zapisu, ktery ucitelky v ramci cvic¢eni uplatiiovaly jiz
v rdmci predchdzejicich fazi, se nyni postupné vtéluje také do jejich promluv a od-
tud posléze i do promluv nékterych zdkt. Pojmy se tak transformuji ve zkratky,
které jsou v interakci ve tiiddch zcela béZné pouZivany, a to jak u pojmu jednoslov-
nych (zde se krom vétnych ¢lenti frekventované pouzivaji také cislovky zastupujici
slovni druhy, napt. dvojka pro pridavné jméno), tak u pojmu viceslovnych (zde se
zcela tradicné pouzivaji napiiklad zkratky VH ¢i VV), coZ doklada ukdzka z hodiny
ucitelky Sabiny, kterd s Zaky resi rozdil mezi pivlastkem shodnym (PKS) a privlast-
kem neshodnym (PKN):

U: Postopadesaté, prosim vas. Co to je?

Z3: (N - pro sebe potichu, neni rozumét)

U: Co?

Honza: PKS.

Helena: PKS.

U: PKS to neni.

Jarka: PKN.

U: Tak, je to PKN, prosim vas, ja nevim. Kolikrat vam jesté budu vy-
svétlovat, poslouchejte vsichni dobfe. Pokud to stoji pfed podstat-
nym jménem, je to PKS. Pokud to stoji za podstatnym jménem, je
to PKN. (S1: 47-54)

Stejné jako v pripadé krdceni viceslovnych termint také pouzivani zkratek na-
pomdhd komunikaci ve tfidé nabrat na rychlosti, nicméné za cenu stejnych rizik,
z nichZ nejzdvaznéjsim je, Ze 7akim v paméti misto pojmu zlistane pouze jejich
zkratka.

Tendence redukce muiZe jit az tak daleko, Ze se pojmy z uplatiiovaného slov-
niku ojedinéle zcela vytraceji a zastavaji tusené, nicméné zamlcené. Tuto situaci
dokladd ukdzka interakce mezi ucitelkou Lucif a jeji Zakyni:

U: Co myslis, Leni, co by se s tim dalo délat? (Zdkyné si na novino-
vém vystrizku vytahla prijmeni Matragi)

Lenka: Nic?

U: Nic, BezvADNY, tak to, tak to nic napis. (L6: 192-194)
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Jednd se o hodinu, v niZ Lucie s 7dky fesi sklorovani vlastnich jmen cizich.
Kazdy z zak si vytahl jeden z novinovych vystiizk, na kterém mél nejprve identi-
fikovat vlastni jméno a nasledné zjistit, jakym zptisobem Ize dané jméno sklonovat.
Lenka si vytdhla piijmeni Matragi, které je nesklonné. KdyZ se ji tedy ucitelka
zepta, jak by bylo mozné piifjmeni sklonovat (resp. co by se s tim dalo délat), a Za-
kyné odpovi, 7Ze nic, jednd se o spravnou odpovéd. Obé vi, Ze ve chvili, kdy se jmé-
nem nejde nic délat, jednd se o jméno nesklonné, takze Zdkyné zadani splnila.*’
Zapojeni pojmu z védeckého slovniku pfitom neni vyZadovano a ucitelka Zakyni
pouze sdéluje, at si feSeni cviceni zapiSe do seSitu. Proces konstruovani slovni za-
soby vztahujici se k danému ucivu je u konce.

Popsanad jazykova uspornost pritom ve chvili, kdy se tfida z hlediska (re)kon-
struovani Skolniho slovniku ocitd ve védecké implicitni fazi, provdzi nejen praci
s pojmy, ale veskeré uplatiiovani jazyka:

U: KTERY PAD?

K: Treti?

U: Ptas se mé?

K: Ne.

U: Treti. (L5: 144-148)

V ramci uvedené situace se ucitelka Lucie pta jednoho z zZaku, aby ji fekl, v ja-
kém pddu ma zaznit podstatné jméno datum ve vété, jejiz zacatek zni: K dnesnimu...
Jeji otdzka je pritom vyrazné eliptickd - nevyr'¢eny jsou veSkeré informace, které
jsou vyvoditelné z komunikacniho kontextu. Ucitelka tak ve své otdzce nezminuje
pozadovanou zdkovskou ¢innost (Ktery pdd jsi dopinil?), ani konkrétni vétu, do niz
skloniované podstatné jméno nalezi (Ktery pdd jsi doplnil ve vété: K dnesnimu...?).
Otdzka ve své maximdlné stru¢né podobé funguje jako urcity orientdtor, ktery
zakim napomaha sledovat, co se ve tridé aktudlné resi, av§ak vétSina informaci
zastava explicitné nevyslovena. Tato podoba vyjadfovani krom rychlého spolec-
ného feseni zadanych cviceni muiZe fungovat také jako preventivni disciplina¢ni
mechanismus, nebot vyZaduje, aby Zdci konstantné sledovali déni ve tiidé. Kdyz
totiz 7aci na chvili ztrati pozornost a nesleduji, co se ve tridé resi, midze pro né
byt pouze na zdkladé promluvy ucitelky a spoluzdkt obtizné identifikovat, kterym
ukolem se tiida aktudlné zabyvd.

V kapitole 1.1 jsem uvedla, Ze jednim z pozadavkl kladenych na Zakovsky registr
je spisovnost promluv. Pravé spisovnost v§ak miiZe byt s pozadavkem maximalni
redukce v piimém rozporu. Vitézné z tohoto duelu vychdzi pozadavek toho, aby
7akovské odpovédi byly maximdlné stru¢né. Strucnost interakce se tedy mnohdy

40 Roli samoziejmé hraje také to, Ze ucitelka si je védoma dosavadnich vykonu své Zakyné, a proto
miize redukovanou odpovéd uznat za spravnou. Radu 7ékii (pramérnych & obéas chybujicich) uéitelky
ze stejného divodu vedou k tomu, aby setrvali ve fazi explicitni.
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odehravd zejména na tikor korektni skladby, coz ilustruje ndsledujici ukdzka. Zak
Patrik odpovida na otdzku, kdy se Zaci maji rozhodnout, zda pojem science-fiction
spada spiSe k oboru literatury, ¢i divadla:

U: A tak kam to patti?
Patrik: Osoli. (L1: 259-260)

Z hlediska formy je odpovéd ve snaze o stru¢nost defektni, nebot jazykové ko-
rektni odpovéd by znéla: Do obojiho. Dtisledkem jazykové dspornosti je viak mimo
jiné pravé to, co lze oznacit jako bezpdadovost.

V implicitni védecké fazi tedy ucitelky a Zaci zastavaji ve védeckém jazyce,
nicméné viceslovné pojmy jsou spiSe implicitné naznacené a nedorecené nez ex-
plicitné vyslovené. Lze fici, Ze ve chvili, kdy ti'ida jako celek (coZ ovSem nezname-
nad, Ze vsichni jednotlivi Zaci) prokaze schopnost implementovat do zaznivajicich
promluv védecké pojmy v jejich dplnosti, je moZné pojmy zacit postupné redu-
kovat a vytvaret Skolni ,profesni mluvu®“, pro niz je jazykovd uspornost charak-
teristickd.

7.4.1 Interakeni postupy v implicitni védecke fazi

Vzhledem k tomu, Ze atributem posledni fize (re)konstruovani slovniku je re-
dukce, miizeme tuto tendenci sledovat také ve zpétné vazbé, jiz ucitelky reaguiji
na odpovédi svych zdka. Zpétnou vazbu, jez je zaloZena na repetici nebo doplnéni
védeckého pojmu, proto nyni pomalu stiidd (ovSem nikoli dpln¢) jednoducha
zpétna vazba, kterd miiZe byt pozitivni ¢i negativni:

Martin: V horkém ¢ervencovém dni foukal silngjsi, a proto pfijemny
vitr. Dsledkovy.

U: Hm, dal$i, Nikolo.

Nikola: N&s kocour je mily, nebot nas. (6 s.) Pfic¢inny?

U: Hm, dobre. Dalsi, Evi, zkusis? (A7: 86-89)

U ucitelky Alzbéty Zdci jiz sedmou vyucovaci hodinu urcuji poméry mezi sou-
radné spojenymi vétami ¢i vétnymi cleny. Védecké pojmy, jimiZ jsou typy pomért,
jiZz neni treba ddle opakovat. Pojmy se v feci ddle automatizuji a jsou chapany jako
prirozend soucast sdileného védeckého slovniku ucitelek a jejich zaka.

m



(Re)konstruovani skolniho slovniku

7.5 (Re)konstruovani skolniho slovniku jako anachronicky fenomén

Nezodpovézend doposud ziistava otdzka, zda je viibec mozné vystavét jednoduse
za sebe Ctyti faze procesu (re)konstruovani skolniho védeckého slovniku, jimiz ply-
nule prochdzeji ucitelky paralelné se svymi 7dky. Ve snaze o vysvétleni teorie vidy
zjednodusuji realitu, k niZ se vztahuji (Mercer, 2008, s. 64), a proto je nyni nutné
doplnit jesté¢ nékolik poznamek.

Jednotlivé faze, které jsem predstavila, jsou z velké miry podminény fecovymi
postupy ucitelek, jez ¢asto piredurcuji, v jakém scéndri se bude vyuka a jeji epizody
odehrdvat. Ani promluvy ucitelek v rdmci jednotlivych epizod vSak nejdou vidy
pouze jednim smérem - chronologicky za sebou tak, jak jsem nyni ukdzala, ale
jsou anachronické. Tento stav je ovlivnén dvéma skutec¢nostmi. Zaprvé, ucitelky
se mnohdy na jednu ¢i dvé vyukové epizody cilené vraceji o krok zpét (z faze
bilingvni do faze stfetu jazyki, z védecké faze implicitni do faze explicitni), a to
naptiklad na zacdtku vyucovacich hodin, kdy dochdzi k opakovani. Je tedy nutné
podotknout, Ze do podoby uplatnéného jazyka se mohou promitat mimo jiné také
faze hodiny, které maji sva specifika, a jejich funkce.

Druhou pii¢inu je nutné hledat na strané zakud. PrestoZe z ukazek uvedenych
v této kapitole jiz mnohdy implicitné vyzniva, Ze trajektorie jednotlivych Zakd mo-
hou byt a jsou odli$né, k tomu, abych byla schopnd proces (re)konstruovani skol-
niho slovniku popsat, bylo nutné se na zdky divat jako na pomérné homogenni
skupinu. To ov§em neznamena, Ze by v pribéhu vyzkumného Setteni pro les ne-
byly vidét stromy. Zastavme se proto nyni kratce u toho, jakym zptisobem proces
(re)konstruovani skolniho slovniku ve $kolni tridé variuje v zdvislosti na tom, kdo
z 74k ma slovo.

Pozornost bude vénovdna dvéma spoluzikiim, Lukasi a Danovi, ktef{ navstévu-
ji jednu z osmych tid, v nichZ vyucuje ucitelka Alzbéta. Vybér téchto dvou zZaka
je zamérny v tom, Ze oba jsou verbdlné aktivni - ucitelka s nimi pravidelné hovor{
a oni hovoffi s ni. Lukds je integrovany 7dk, ktery md diagnostikované ADHD, je
dyslektik a dysgrafik a podle slov ucitelky ,je tam jako problém®. Kdyz se o ném
ucitelka rozpovidd, popisuje ho tak, Ze ,je hodnej, ale prost¢ ma potiebu stagno-
vat®. Lukasovy studijni vysledky v cestiné¢ se zpravidla pohybuji mezi zndmkami tf'i
a Ctyri. 74k Dan patii ve tiidé k nékolika mdlo vyjimkdm, které nemaji diagnosti-
kovanou Zddnou ze specifickych poruch uceni. Neni ti'idni premiant, ale dosahuje
dobrych vysledkd, v ¢estiné se uci na dvojky a jednicky. Uc¢itelka o ném hovoii jako
o zékovi, ktery ,je hodné Zivy“, nicméné ,mu to pali“.

NiZe uvedend ukdzka spada do chvile, kdy ucitelka zZdkim nékolika zptsoby
vysvétlila novy pojem pomér a na prikladu konkrétniho souvéti ukdzala, kde Zaci
mohou pomér hledat. Ucitelka poté prechdzi do bilingvni fize (re)konstruovani
Skolniho slovniku a s pojmem pomér jiz zac¢ind pracovat bez jeho konstantniho
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vysvétlovani. Zavérem vyucovaci hodiny, kdy se zZakd ptd, zda si jsou védomi roz-
dilu mezi souradnymi a podifadnymi pomeéry, se zdk Lukas odvazi pripustit, Ze on
ucivu prozatim nerozumi, na coz reaguje ucitelka nasledujicim zpaisobem:

U: Tenhle je soufadny (ukazuje na dvé VH). Chapete ten rozdil?
Lukas: Ne.

U: Lukas ne. Kdo jesté ne?

Z: Jato chapu.

U: Jinak vsichni. Tak jesté jednou. (divd se na Lukdse) Ty mas tady
s Evou néjaky vztah (sousedka v lavici). Mozna nékdy pratelsky, moz-
na nékdy nepratelsky, ale porad je to néjaky vztah. Druh tohoto vzta-
hu se budeme teprve ucit uréovat, ale ten vztah existuje. V ramci
této tfidy. Jaky je mezi vami jednotlivci vztah, ja to radsi zkoumat
nebudu...

T: (smich)

U: ...to bych se dovédéla véci. Ale (3 s.) budu (3 s.) zkoumat vztahy
ve vété. V. momenté, kdy se nam v té vété nékde objevi soufadné
spojeni, at uZ to jsou véty hlavni nebo véty vedlejsi, nebo vétné ¢le-
ny, jsou-li v rovnocenném postaveni, maji mezi sebou nutné néjaky
vztah. A ten vztah my ted' v pfistich hodindch budeme fesit. (ve tfidé
zcela ticho) (Ala: 186-192)

Ucitelka se vraci k explanaci a zacind, tentokrdt specidlné pro LukdSe, ktery
je adresdtem jeji promluvy, popisovat, co je stdvajicim ucebnim obsahem. Jejim
cilem je vysvétlit mu pojem pomér, resp. vztah, nikoli jeho typy - zistava tedy
ve vysvétleni o krok zpdtky, nebot ostatnim zdktm jiz krom pojmu pomér vysvét-
lovala konkrétni typy pomért (pomér slu¢ovaci a pomér stupnovaci). Ucitelka se
pii komunikaci s Lukdsem vraci zpét do faze stietu jazykt. Mirné nadpolovi¢ni
vétsinu jeji promluvy zastavd prekladova strategie, kdy Lukasi priblizuje ucivo pri-
rovnanim ke vztahu mezi nim a jeho sousedkou Evou. Poté dodavd, Ze stejna si-
tuace (tedy existence vztahil) nastavd také mezi vétami v souvéti ¢i vétnymi cleny.

Na této epizodé je dilezitd skutecnost, Ze ucitelka se ve svém vykladu dokonce
zcela zdrzuje pouziti Skolniho védeckého pojmu poméry a zlstavda pouze u poj-
mu, s nimZ md zdk Lukd$ zkuSenost i z béZného jazyka, tedy u pojmu vztahy. Ani
v samotném zdvéru svého vysvétleni, které drive zakoncovala zietézenim bézné-
ho a védeckého pojmu (to jsou ty tlapky, ty vztahy, ty poméry), se pojem pomer
na scéné neobjevuje. Ucitelka po celou dobu systematicky zistdva jen u synonyma
z bézného slovniku.

Opacnd je situace u Zdka Dana, coZ zachycuje epizoda, kterd ve stejné vyucova-
ci hodiné nasleduje o né€kolik mdlo replik pozdéji. Ucitelka Alzbéta si vSimne, Ze
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74k Dan se pfi zadavani dkolu na piisti vyucovaci hodinu bavi, a proto se k nému
obraci s tim, aby ji uikol zopakoval:

U: Takze co mas do pristé umét.

Dan: Toto (ukazuje na cely papir).

U: Konkrétné. Které.

Dan: Ty spojky.

U: Konkrétné. Které.

Dan: SLu¢ovAci A STUPNOVACI.

U: SPOIKY SLUCOVACIHO A STUPRIOVACIHO POMERU. MA$ Stésti, ze ses zachra-
nil.

T: (smich)

U: Dobre. (Ala: 212-220)

Ackoli interakce zacind napomenutim zdka, ucitelka ji v jejim pribéhu promé-
nuje tak, aby hovor vradtila zpét k vyuce a ucinila Dana spoluicastnikem rozhovoru
obsahujiciho védecké pojmy. Dan je opakované piimo vyzvdn k tomu, aby preko-
nal problém souvisejici s pojmenovanim pojmu (ucitelka a Zici se nyni pohybuji
v tzv. bilingvni fazi rekonstruovani $kolniho slovniku, kdy se Zaci sami do uplatné-
ni pojmil v proudu feci poustéji jen ostychavé a maji s nim obtiZe). Dan napotfeti
adekvdtné zareaguje a pojmy spravné vyslovi - ucitelka tedy iniciuje, aby z jeho
strany jakozto prvniho z zakia zaznély nové védecké pojmy.

Zatimco Lukase ucitelka vede k tomu, aby prozatim setrval na drovni pojmu
béznych, u Dana je trend opacny a ucitelka jej opakované vyzyvd, aby prekrocil
z pasivniho osvojeni novych védeckych pojmii do faze jejich aktivniho pouzivani.
Ve chvili, kdy Dan oba pojmy vyslovi, ucitelka kromé potvrzeni spravnosti jeho
odpovéd doplituje (reaguje doplitujici zpétnou vazbou, viz kapitola 7.2.1). Tim
vytvari urcity jazykovy predobraz toho, jak md vypadat promluva, v niZ se pojmy
objevuji ve své explicitni védecké podobé. Ucitelka v tomto pripadé Danovi jiz
nyni vytvarf mustek k prechodu do treti (explicitni védecké) faze v procesu (re)
konstruovani skolniho védeckého slovniku.

Ucitelky se tedy mohou pohybovat naptiklad v explicitni védecké fazi, nic-
méné nékteti z jejich zakh stile mohou byt ve fazi stetu jazykd, kdy je pro né
problém porozumét pojmu a zaclenit jej byt do pasivni slovni zdsoby. Kdyz pak
ucitelky pred ostatnimi komunikujf s jednim zdkem, ktery pri praci s pojmy zu-
stal pozadu, ¢asto se na jednu vyukovou epizodu vraceji zpét do fdze, ve které
se tento 7zdk pohybuje. Jednotlivé faze procesu (re)konstruovani slovniku na sebe
tedy chronologicky navazuji, nicméné mnohé vyukové epizody do tohoto sledu
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vstupuji anachronicky, a ucitelky i Zdci se tak opakované pohybuji mimo proud

¢asu (viz schéma 4).

Stret jazykit Bilingunost Védeckd explicitni faze — Védeckd implicitni faze

Schéma 4. Prolinani fazi v procesu (re)konstruovani skolniho védeckého slovniku.

Automatické nenf ani to, Ze se ucitelky a Zdci napric vSemi epizodami potkdvaji
ve stejné fazi. Ve shod¢ s principy zény nejbliz§tho rozvoje (Vygotskij, 1976) totiz
ucitelky do nasledujici faze prechdzeji diive nez jejich Zaci, ¢imz mirné predbihaji
aktudlni stadium, ve kterém se jejich Zaci nachazeji. Toto usporddani je logické -
Zaci totiz nejprve musi néjakou chvili sledovat, jakym zptsobem s pojmy ucitelka
pracuje, aby mohli analogicky postup zaclenit do své jazykové praxe. Ucitelky tedy
do kazdé ndsledujici faze prechdzeji o epizodu ¢i nékolik epizod drive, nez se
ke stejnému kroku odhodlaji prvni z jejich zaku.
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