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SDELOVACI PROSTREDKY A VYCHOVA

Zijeme ve stoleti hromadnych sdélovacich prostfedkd (HSP). Vstou-
pily do Zivota kaZdého jedince i celych socidlnich skupin, provézeji nas
na kazdém kroku, ovliviiuji na8e poznéni, nas pfistup ke skutecnosti i na-
Se chovéani. Mohou byt vyznamnym zdrojem informaci, ale i sugestivnim
néastrojem dezinformaci. Mohou byt ¢lovéku pfitelem, ale i zdludnym ne-
pFitelem. Jako kaZdy objev védy a techniky ve své podstaté indiferentni
slouZi zdmértm téch, ktefi je ovlddaji.

Vstup HSP na pole vychovy znamena soucasné vstup téchto prostfedki
do oblasti, kterou se zabyva véda o vychové — pedagogika. Pedagogicka
teorie poslednich let si postupné& zadind uvédomovat, Ze vedle tradi¢nich
zafizeni, jako je Skola, kulturni instituce a spolecenské organizace, jsou
to prdvé HSP, které se dnes zapojuji rozhodnym zpfisobem do celospo-
lec¢enského vychovné vzdélavaciho procesu a narokuji si vyznamné misto
v Zivoté mladeZe i dospé&lych. Pedagogika proto nemiiZe nadéale vidét HSP
jako néco na okraji pedagogického déni, ale musi si nutné uveédomit $ifi
i hloubku plisobeni HSP na v&domi i kondni lidi a naddle pocitat s HSP
jako s jednim z trvalych a intenzivnich vychovné vzdéldvacich cinitelll
moderni spolednosti.

Pred pedagogickou teorii proto stoji ndro¢ny problém, jak efektivné za-
pojit HSP do systému permanentni vychovy demokratické osobnosti. Zna-
mena to ddt odpovéd na Cetné otdzky: o které prostfedky jde, jakd je
specifitnost jejich socidlniho plsobeni, v ¢em jsou jejich vychovné vzdé-
lavaci moZnosti, jak jejich €innost souvisi s pilisobenim jinych vychovné
vzdélavacich instituci a organizaci atd. Jde o dlouhodobé zkoumani celé-
ho komplexu teoretickych i metodickych problémd. Tato studie méZe jen
naznacit nékteré z otevfenych problému a jejich FeSenf.

HSP JAKO NASTRO] SOCIALNi KOMUNIKACE

HSP se staly pfedmétem zdjmu mnoha oborii. Jejich mimofddna social-
nf funkce a jejich rostouci vliv na vEdomi i kondni §iroké vefejnosti nut-
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né upoutdvaji pozornost ¢etnych spolecenskych véd, at jiz jde o filozofii
nebo psychologii, sociologii nebo teorii politiky. Zvl&d3té markantni je z4-
jem o tuto oblast v n&kterych relativné novych disciplindch, jako je teo-
rie kultury, informatika nebo teorie komunikace. Jde samozfejmé pfede-
v3im o zdjem z hlediska jejich obsahu, jejich ptsobeni na vefejnost a je-
jich vlivu na béh udalosti. Technickd zdkladna t&chto obori stimulovala
soucasnéd mnoho technickych véd, které hledaji dalSi moZnosti technic-
kych inovaci v dané oblasti. Stdle vét§i pozornost upoutavaji HSP také
v pedagogice, nebot dnes jiZ nikdo nemiZe popfit jejich prevratny vliv
v oblasti vychovy mladeZe i dosp&lych. Na druhé strané musime ovSem
konstatovat, 7e pedagogickd teorie HSP neni dosud rozpracovdna na u-
rovni, kterd by odpovidala jejich vyznamu i jejich funkci ve vychovné
vzd&ldvacim procesu.

Zdkladni charakteristiku HSP prindsi Ilustrovany encyklopedicky slov-
nik pod heslem ,prostfedky masové informace a propagandy“ (mass me-
dia). Definuje je jako ,informacni prostfedky tvofené tiskem, rozhlasem,
televizi, tiskovymi agenturami, dokumentdrnim filmem. Piisobi Sifenim
plsobeni na jednotlivé smysly miiZeme rozliSovat prostfedky optické (vi-
zudlni) — tisk, prostfedky akustické (auditivni) — rozhlas, a prostiedky
optickoakustické (audiovizudlni) — film a televize. HSP mfiZeme také
klasifikovat podle ¢asové volby pfijemce na prostfedky, které voli sdm
pFijemce (tisk), a prostfedky, kde je pfijemce v&zdn na pfedem dany
program (rozhlas, televize, film). Podle prostfedi pfijmu maGZeme ko-
neéné rozlisit prostfedky, které maji prijem individudlni (tisk, rozhlas,
televize), a prostfedky vyZadujici pro pfijem salové usporadani (film).

Zvlasini pozornost vénuje problematice HSP teorie komunikace. Komu-
nikaci se obecné rozumi ,spojeni ¢lovéka s vnéjSim svétem, které umoz-
fluje ziskavat informace o de&jich, jeZ ho obklopuji“ (Galla a kol. 1986,
s. 174). Podle rGznych hledisek se rozliSuje komunikace pfima a nepri-
mé, komunikace jednostranna a dvoustrannd, komunikace se zpétnou
vazbou a bez zpétné vazby, komunikace Castednd, hromadna a masova.
,Masovd komunikace je nep¥fimym, jednosmérnym druhem komunikace.
Je komunikaci bez zpé&tné vazby. Lze ji vymezit jako druh preddvéni in-
formaci za pomoci technickych prostfedkt Sirokému auditoriu® (tamtéz,
s. 175). PFi jeji analyze z hlediska teorie komunikace je zaméfena po-
zornost na nékolik faktorll vyplyvajicich ze zdkladnich otazek, které si
pFi jejim zkoumdani klademe: kdo, co, komu, jak a s jakym efektem.
Z téchto hledisek rozliSujeme komunikatora (tj. osobu nebo skupinu osob,
z nichZ sdé&leni vychdzi), obsah sdéleni, recipienta (osobu nebo skupinu
0sob, jimZ je sd&leni urceno), pfislusny sdé&lovaci kanal (tj. techmicky
prostfedek, ktery prenos informace zajistuje) a konecné efekt sdé&lenf
(tj. Ge€innost sdélovaného podnétu na recipienta).

Zékladni predpoklady vychovné vzdéldvactho piisobeni HSP shrnuje
S. BrecCka do nékolika skupin: Tyto prostfedky jsou svym obsahem poly-
funkéni’ Jejich jasné ideové zamé&feni umoZiluje jednotu vzdélavaciho
a vychovného piisobeni ve vyhranéném demokratickém duchu. Jsou trva-
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le pristupné pro velké skupiny obyvatelstva. Maximalné splituji poZadavek
aktudlnosti. Jsou efektivni i z hlediska ekonomického. Nejsou zavislé na
tasové prostorovych podminkéch (mohou ucinné plsobit i doma). Vetej-
nost akceptuje jejich vychovné vzdélavaci orientaci, i kdyZ ji nepovaZuje
za dominantni (1972, s. 205 ad.).

V pedagogickijch pracich se otdzky vychovné vzdélavaciho piisobeni
HSP zkoumaji vét§inou v kontextu vychovy mimo vyuCovani. PF¥i analyze
této vychovy se R. Sedlaf bliZe obira pouze televizi, kterou zafazuje mezi
kulturné vychovné instituce pro mladeZ. Cinnost téchto instituci midZeme
podle ngho shrnout pod spoledny nazev ,osvétova prace s détmi“. Po
obsahgvé strénce se tato ¢innost rozviji tfemi sméry: doplnéni a prohlou-
beni skolniho vzdé&lani, podpora a rozvoj umeéleckého a technického na-
dani a télesny rozvoj a aktivni odpoé&inek (1968, s. 122 ad.). Nad nékte-
rymi vlivy televize na formovani mladé generace se zamysli Ch. Vorlicek
(1984, s. 133 ad.), uplatné&ni HSP pfi vychové ve volném Case déti vénu-
je pozornost V. Staiitkova (1984, s. 84 ad.). Nové&ji se otdazky vychovy pro-
stfednictvim HSP zacinaji FeSit v kontextu socidlni pedagogiky (R. Wroc-
zynski 1968, M. PFadka 1983). Samostatnou kapitolu vénuje této proble-
matice V. Java v ,Uvodu do teorie vychovy“ [(1983).

Relativné nejvétsi pozornost byla dosud vénovana vychovné uloze HSP
v teorii mimo§kolské vychovy dospélych. ,Aktudlnim a plsobivym clan-
kem v systému vychovy a vzdélavani dospélych®, pise P. Paska, , jsou ma-
sové komunikaténi prostfedky — televize, rozhlas, tisk, film (populdrné
nauény a dokumentdrni). Jejich vychovny Géinek vyplyva jiZ ze samé
funkce mass medii pfi osvétlovani, propagovani a obhajovéni spoleCen-
zvySovani vzdeélanosti. Z hlediska mimo$kolského vzdélavani dospélych
nas zajima jejich pfimé intencionadlni pusobeni ve specidlnich vychov-
nych a vzdeélavacich programech (jazykové kursy, kursy matematiky, fy-
ziky, rozhlasova univerzita, vzdé&lavaci kvizy, dialogy atd.). Trendy své-
tového vyvoje ukazuji, Ze se vzdélavaci a poznAvaci plisobeni bude po-
stupné koncentrovat do zvlastnich subsystémi ve skladbé mass medif:
novych televiznich vzdélavacich kanald, ustdlenych rozhlasovych vzdéla-
vacich programi, pevnych vzdglavacich rubrik ¢asopist atd.” (1972, s. 163
ad.).

Jako vaZny didakticky problém HSP vidi Paska zvy$ovani jejich akti-
vizatni funkce ve vztahu ke konzumentovi. ,,Problém ,pasivntho® konzu-
menta ve vzdé&ldvacim procesu je velmi sloZity a nemiZeme ho chapat
jednostranné. N&3 rozhlas i televize ho zacinaji FeSit — pomérné uspéiné
— tim, Ze hloub&ji metodologicky rozpracovadvaji jednotlivé vzdélavaci
relace, podporuji navaznost a spoluprdci s jednotlivymi ¢initeli mimo-
gkolského vzdélavani apod. Tato Zivd a diskutované otdzka si vyZaduje
podstatné vice zdiraznit interak¢éni prvek v procesu vychovy, rozvijeni
zpétnovazebnich vztaht i jinych principd, které podporuji tvotfivy, aktivni
podil ¢lovéka na poznédvacim procesu” (tamtéz, s. 164).

Pfi analyze funkci HSP existuji je§té nékdy pochybnosti o tom, zda tyto
prostifedky patFi do oblasti vychovy a vzdélavani obéanid. Tyto prostied-
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ky pry nevychovavaiji, ale toliko informuji. Tuto nespravnou tézi je nutno
obratit. Tyto prostfedky informuji a tim vychovdvaji. A to daleko inten-
zivnéji, sugestivnéji a G&inné&ji neZ vétsina prostfedkd tradicnich.

HSP JAKO VYCHOVNY CINITEL

Jednim ze zékladmich tkold pedagogické teorie na dseku HSP je zod-
povédst otézku, v Sem viastnd mame vidét podstatu jejich vychovné vzdeé-
lavaciho plisobeni. Analyzujeme-li skladbu jejich obsahu, vidime, Ze pfi-
néseji nejrozmanitéjsi porady od obecn& informativniho zamé&teni az po
pofady znatn& specializované, kde je dominantnim zdmérem vychova
a vzddlavani ¢tendte, divdka nebo posluchate. Posledni 1éta zazname-
nala nebyvaly nérist pravé takovych forem pasobeni, které se primarné
orientuji ma vychovu uZivatele, jako jsou kursy, besedy a akce, které
adekvatnim zpiiscbem pfenéd3eji na strdnky novin a asopisf, na plétno,
na obrazovku i do poslechu uzivatele tradiéni formy vychovng vzdélava-
ctho piisobeni adaptované moZnostem toho kterého sd&lovaciho pro-
stfedku. Vychovné pasobeni v8ak neni zanedbatelné ani v dalSich pora-
dech, které si takovouto dominantni orientaci nekladou. V¢chovné vzda-
lavaci vliv nelze abstrahovat od Zadného programu, od Zadné relace, od
7Z4dného slova hlasatele, komentdtora nebo novinafe. Ukazuje se naopak,
Ze mnohé podn&ty HSP — zdénlivé nevychovné — formuji hloubé&ji a G-
€innéji osobnost uZivatele neZ zamérné koncipované vychovné vzdélavaci
pofady.

Tim se dostdvame ke kliCavé otdzce, jaké funkce plni HSP z hlediska
vijchovy a vzdéldvdni mlddeZe i dospélijch. Je to problém neobycfejné slo-
Zity a komplexni a pedagogicka teorie miZe zatim ptinést jen prvni po-
kusy o jeho hlubsi rozbor. Vychovné vzdéldvaci funkce HSP miiZeme a-
nalyzovat z riznych hledisek tak jako sam vychovng vzd&ldvaci proces.
MitZeme p¥ihliZet pfedevsim k jednotlivym fézim tohoto procesu a k jed-
notlivym zékladnim kvalitdm, které se v tomto procesu rozvijeji (védo-
mosti, dovednosti, ndvyky, schopnosti, postoje ke skute€nosti, hodnotové
orientace, pot¥eby a zdjmy, chovani ad.). MiZeme naopak pfihlédnout
k obsahové strdnce tohoto procesu, tak jak je rozpracovdva teorie sloZek
vSestranné vychovy (sv&tondzorovy rozvoj jedince, rozvoj védecky
a jazykovy, technicky, pracovni a ekonomicky rozvoj, rozvoj mordlni,
pravni a politicky, esteticky rozvoj, t&lovychovny rozvoj ad.). MiZeme
viak také pfihlédnout k celkové orientaci vychovné vzdsldvaci ginnosti,
k tomu, pro které socialni role jedince pfipravuje (jedinec jako obgan,
jako pracovnik, jako obrénce vlastl, jako tvirce a ochrance prostredi,
jako rodi¢ a partner, jako uZivatel volného ¢asu, jako podilnik kultury,
jako dcastnik dopravy ad.). Vyzkum ukéZe jist® i daldi hlediska, ale jiZ
tqto i1 Kkritéria ndm dostatetn& odhaluji Sirokou paletu vychovné vzds-
lavacich funkci HSP, které nejsou vzdy respektovany a mnaplitovany.

Soucasna analyza vychovné vzdéldvaciho procesu ukazuje jeho mnoho-
vrstevnost a jeho jednotlivé faze, které nelze ani presko@it, ani opome-
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nout, pokud nemd byt vysledek vjchovy a vzdélavéni jednostranny a de-
formovany. Na prahu kaZdého vychovng vzdéldvacitho procesu stojl vy-
razné stimulace jedince, jeho motivace a jeho inspirace k dal3i aktivité.
Na tento moment upozoriiuje jiZ Komensky a soutasné pedagogicka teo-
rie jej stdle vice docefiuje. A zde je prdvé jedna z velkych Sanci pro HSP
diky jejich technické vybavenosti a profesiondlni vyspelosti. Stimulaéni,
motivatni a inspirativni funkce t&chto prostfedkd z hlediska vychovy
a vzdéldvani vSech vEkovych vrstev je podminkou jejich dalsi G&innosti
a v tomto sméru maji Sasto vice moZnosti neZ Skola nebo jinéd speciali-
zovand vychovné vzdéldvaci zarizeni.

Efektivni vychovné& vzd&lavaci proces postupuje vidy od zakladnich
kriticky vybranych a vhodng uspofddanych v&domeosti k rozvoji doved-
nosti, ndvykfl a schopnosti a soutasné usiluje o formovéani adekvatnich
postojil jedince ke skutednosti, jeho potfeb a zdjmi i jeho charakteru
tak, aby v¢slednici celého tohoto dlouhého procesu bylo jeho nové so-
cidlni chovédni. V tomto procesu se tak rysuji jednotlivé dilc¢i etapy: po-
skytnuti odpovidajicich védomosti v roviné pfisluSnych predstav a poj-
mi, vycvik potfebnych dovednosti a ndvykd, rozvoj intelektudlnich i mo-
torickych schopnosti, stimulace postoji jedince ke skutednosti (jeho na-
zord, vztaht, presvédceni a hodnotovych ‘orientaci), utvareni jeho potfeb
a zajmi a v konecné instanci formovéni jeho charakterovych ryst i jeho
chovani ve vztahu ke skutecnosti, k lidem i k sob& samému. Na vSech
téchto etapdch formovédni jedince se mohou a musi podilet také HSP.
Vedle jejich funkce informativni, kterd je bezesporu vychozi a nezaned-
batelnd, naristd stale vice jejich funkce formativni — utvafeni celkového
pristupu jedince ke skutednosti, formovéani jeho nézord, jeho presvédéeni
i jeho chovéani.

Soucasnd pedagogika chdpe komplexni proces utvdfeni osobnosti jako
jednotu a vzéjemny prinik jeho dvou prakticky neoddélitelnych stranek
— vzdélavadni a vychovy v uZ8§im smyslu. JestliZe pojmem vzdéldvani
oznatujeme rozvoj védomosti, dovednosti, ndvyk a schopnosti jedince,
pak termin vychova v uZs$im smyslu naopak oznacuje to, co je konetnou
vyslednici naSeho plsobeni na osobnost — formovéni jejich postoji ke
skuteCnosti, jejich hodnotovych orientaci a pfesveédceni, jejich potieb
a zajmQ, jejiho charakteru i jejiho chovéni. Jedno bez druhého nesxistuje,
vzdélavani a vychova v uz8im smysiu jsou jen wyabstrahované stranky
jednotného vychovné vzdéldvaciho procesu, nelze je negovat, ani kdyby-
chom chtéli. Je moZno jist& jednu nebo druhou strdnku predimenzovat
nebo podcenit, nelze ji v8ak vyloucit. Nelze vychovavat bez védomosti,
dovednosti a schopnosti, nelze naopak formovat v&domosti, dovednosti
a schopnosti, :aniZ bychom ovliviiovali — chténé i nechtdn& — postoje
jedince ke sv&tu i k samému pedagogickému procesu, jeho potfeby a zaj-
my i jeho charakterové viastnosti a jeho chovdni. Analogicky také HSP
se podileji na celém vychovné vzdéldvacim procesu a maji jak funkci
vzdéldvaci, tak funkci vjchovnou, které by se mély stédle prolinat.

Soucasny diraz na celkovou aktivizaci jedince p¥i vychové se promita
1 do HSP podtrZenim jejlch aktivizaéni funkce ve vztahu k uZivateli.
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Oprdvnéna kritika, Ze HSP mohou vést k jednostranné pasivni recepci,
nuti tyto prosttedky, aby intenzivné hledaly takové formy svého plsobe-
ni, které uzivatele vybizeji ke spolupraci, podnécuji ho k aktivni ¢innosti
a vedou k aplikaci vychovnych podnétl ve vlastnim chovani. Proto se
také stale intenzivnéji rozvijeji rtzné formy zpétné vazby s uZivatelj,
jako je dopisovani, telefonické komtakty, csobni rozhovory, sociologicke
prizkumy recipientl atp. Jde o to, aby se neustdle prohlubovala kazdo-
denni interakce mezi HSP a uZivateli.

Druhé hledisko, podle kterého miZeme analyzovat vychovné vzdéla-
vaci funkci HSP, je ddno obsahovou skladbou vychovné &innosti. PTi ana-
lyze vSestranné vychovy vyéleliujeme né&kolik komplexnich obsaho-
vych okruhil této ¢innosti, jako je oblast sv&tondzorova, oblast védecka
a jazykovd, oblast technickd, ekonomickd a pracovni, oblast mordlui,
prdvni a politickd, oblast estetickd a oblast télovychovnd, sportcvni
a branna. Pedagogickd analyza HSP musi tuto strukturu aplikovat i do
jejich Cinnosti. A tak mlZeme uvaZovat o takaovych funkcich HSP, jako je
Junkce ideové vychovnd (tj. prinos HSP pro svétondzorovy a politicky
rozvoj jedince), funkce védeckovichovnd (tj. pFinos HSP pro védecky
rozvoj jedince), ddle funkce technickovychovnd, ekoncmickovichovnd,
politickovijchovnd, mordlné a prdvné vichovnd, estetickovijchovnd nebo
télovychovnd. Ve vsech téchto oblastech by mély HSP vyvijet svou vy-
chevnou aktivitu -a spolu se $kolami i dalSimi vychovné vzdé&lavacimi
zafizenimi pfindSet sviij odpovidajici vklad a své specifické podnéty,
umozZnéné jejich technickymi piredpoklady.

Zanedbatelné vSak neni ani dalsi hledisko, ze kterého se dnes na vv-
chovu divame. Vychova vZdy byla a bude pripravou jedince k Zivotu,
a to v celé jeho SiFi, tj. jak k Zivotu ekonomickému, tak k Zivotu social-
nimu i kulturnimu. Vychova je tedy adekvdtni své dobé&, kdyZ jasné vidi
jednotlivé socidlni dlohy (role), které méa jedinec na trovni zastdvat
a dale rozvijet. NaSe vychova formuje jedince jako uvédomélého demo-
kratického obfana, jako odpovédného, kvalifikovaného a angaZované&ho
pracovnika, jako odhodlaného a vSestranné pripraveného obhdjce vlasti,
jako aktivniho ochrénce a tvirce Zivotniho prostiedi, ale v nemensi mire
i jako odpovédného partnera a citlivého rodife, jako rozvaZného uZiva-
tele volného €asu i zasvéceného podilnika na kulturnim dé&ni, které ho
obklopuje. Pro toto vSe i pro dal3i socidlni role, kterych neustale pfiby-
vd (napfiklad tlovék jako konzument, ¢lovék jako Gastnik dopravy ad.),
je zapotlebi stdle vice angaZovat i HSP. A tak miZeme oprdvnéné hovorit
i o takovych funkcich HSP, jako je funkce obéanskovichovnd, funkce
profesiondlné vychovnd, funkce branné vychovnd nebo funkce ekologic-
kovgchovnd, ale i vjchovnd funkce ve vztahu k partnerstvi a rodiéovstui,
k volnému Gasu a k adekvdinimu podilu na socialistické kulture (funkce
kulturné vychovna).

Uvedli jsme na zdkladé tfi hlavnich hledisek, ze kterych se divame
na vychovu, nékteré zdvazné funkce, které na poli vychovy a vzdlavani
by mély HSP ve vétsi ¢i mensi mife plnit. Je vdZnym problémein vyzku-
mu vychovného fungovani HSP zjistit, které viechny funkce v oblasti for-
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movani nasich dnesnich obfant HSP maji a nakolik je plni. Soucasné
vznikd otdzka, ¢im je plni a které prostiedky, formy a metody jsou k je-
jich realizaci nejefektivnéjsi. Pedagogiku musi koneéné zajimat i takove
otazky, jako je proporénost nebo disproporénost v jejich plnéni a jejich
respektovdni v celé programové nabidce.

HSP budou jisté i nadéle rozliSovat specilické vychovné vzdé&lavact
porady pro rfizné v&kové, socialni i profesni skupiny a obecné potady,
specidlné vychovné neorientované. Ma-li viak byt naplnén poZadavek de-
mokratické spoletnosti na tyto prostiedky jako na citlivy nastroj formo-
vani humanistické osobnosti, j¢ nutno sledovat funkciondini vjchovné pii-
sobeni kaidého poradu a kaidé stati a zdokonalovat je i v tomto smeéru.
Zde viibec nejde o sniZovani jejich plitaZlivosti pro uZivatele. Naopak,
skuteéné& vychovny je jen takovy pofad, ktery si uZivatel sdm voll proto,
e mu néco pfinédsi, Ze ho nd¢im zaujal, Ze ho v néjakém sméru potssil
a uspokojil. Skutetnéd vychova piindsi radost a uspokojeni, jak védél jiZ
Komensky a jak zdlraznili znovu velci klasikové pedagogiky. V tom je
velka gance HSP, v tom je v8ak soucasné jejich velka odpovédnost.

TISK A VYCHOVA

Nejstarsim HSP je tisk. E. Livetka a ]. Skalka jej charakterizuji témito
slovy: ,Tisk je jeden z HSP, ktery vydavanim periodickych i neperiodic-
kych publikaci informuje vefejnost o udalostech ze v3ech oblasti Zivota
formou ti§t&nych novin, dasopisd, knih atp.“ (1979, s. 174).

Na rozdil od vSech ostatnich HSP, jejichZ technickd zdkladna a tudiZ
i rozvej jsou zaleZitosti teprve na3eho sto'eli, sahd historie tisku aZ do
starovéku. ,Encyklopedie antiky“ nas o pdvodu novin bliZe informuje:
,Predchidcem novin byl denik, v némZ jednotlivci den ze dne zazname-
névali vyznamné udéalosti, i valetné (Alexandros Veliky a pozdéji rims§ti
cisali}, nebo prijmy a vyddni (Zurnél). Noviny ve vlastnim smyslu vySly
poprvé r. 59 pf. n. 1., kdy Caesar zacal s vyddvanim ,dennich udéalosti®
(acta diurna) a zprév o zaseddni sendtu (acta senatus). Oboji noviny se
udrZely témeéf po celou dobu cisa¥skou, nezachovalo se v3ak z nich nic,
miiZeme si .o nich ufinit predstavu pouze z rlznych zminek a z autord,
ktefi z mich &erpali. ... Acta diurna pfina3ela zpravy o rodinnych uda-
lostech na cisafském dvofe i ve vyznaCnych rodindch (narozeniny, svat-
by, Gmrti), o cestdch vysokych statnich arednikd, o vefejnych stavbéch,
hrach, rozdileni obili a pen&z Fimskému obyvatelstvu apod. Acta senatus
(senétni protokoly) obsahovala mimo jiné zpravy 0 vysledcich valeénych
taZeni, které posilali cisafové z bojist“ (1974, s. 420).

Vlastni poédtek hromadného tisku spadd aZ do XV. stoleti. Zprvu byly
rozdifovany listy a soukromd korespondence. Tak napfiklad Kolumbiv
list o objeveni Ameriky byl pieloZzen do nékolika jazyk®i a hromadné roz-
Sirovdn. Pozdé&ji vznikaly tzv. ,létaci listy“ doprovdzené ¢asto i dievo-
Tyty, které obsahovaly kratké zpravy a popisy béZnych kaZdodennich
udélosti. Zdokonaleni knihtisku a rozvoj po3t zaznamenal hluboky vliv
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i na rozsireni tisku jako HSP. JestliZe obsah tohoto tisku jesté v XVIL
stoleti byl prevdZné ndboZensky, pak v dalSim stoleti jiZ ptevladé stdle
vice laicky obsah aZ po naSe pojeti tisku jako HSP, ktery prindsi infor-
mace prakticky ze v3ech oblasti Zivota doma i v zahranici.

Na na$i ptidé spadaji potatky novin a ¢asopis do XVI. stoleti. JiZ 1515
vy$ly prvni ¢eské noviny o videfiském sjezdu cisafe Maxmilidna s pol-
skym krdlem Zikmundem a s eskym krdlem Vladislavem. Hlavnim pfed-
métem tisku v této dobd byly vdlky s Turky, které tiZivé doléhaly na
stfedni Evropu. Prvni periodicky Casopis u nas se objevuje v roce 1597.
Bélohorska pordzka ochromila snahy v tomto sméru a k novému rozvoji
dochéazi a? ve stoleti osmnéactém. V roce 1719 po¢ind Karel Rosenmiiller
vyddvat prvni Fadné Geské noviny nazvané ,PraZské poStovské noviny“.
V jejich redakci piisobi od r. 1786 Vaclav Kramerius, ktery pak od r. 1789
vyddva ,Krameriusovy cis. kr, vlastenecké noviny“. Od pogéatku XIX. sto-
leti se — obdobné jako v zahrani¢i — prudce rozviji vyddvani denniho
tisku i casopisii, které se stdvaji tribunou politickych i zajmovych orga-
nizaci a skupin.

V soudasné dobé vychazi v Ceskoslovensku tficet deniki, pfes tisic €a-
sopistt a pfes sedm tisic kniZnich titulll ro¢né. Deniky dosahuji témé&f
jeden a pul 'miliardy nékladu, c¢asopisy p¥es pil miliardy a knihy kazZdy
rok okolo jednoho sta miliond vytiskl. Z tematického hlediska zahrnujf
prakticky vSechny woblasti Zivota — od sféry politické pfes oblast ekono-
mickou a socidlni aZ po védu a techniku, kulturu a sport.

I kdyZ je tisk prostfedkem tradiénim a klasickym, jeho dloha nemizi
ani v dob& rozhlasu, televize a videokazet. Naopak, prdavé dmnes si znovu
uvédomujeme jeho nékteré prednosti ve vychové a vzdélavani, které jeho
dlohu spiSe dale povys$uji. Hlavni prednosti tisku miZeme shrnout do né-
kolika okruhil:

— Tisk umoZiiuje — na rozdil od jinych HSP — individudlni pouZiti bez
Casového a obsahového ocmezeni.

— Tisk poskytuje moZnost vybéru a tim aktivizuje jedince v informagnim
a vzdélavacim procesu.

— Tisk také umoZiiuje dokumentaci zprdv (v podaobé vystfizkd nebo vy-
ddvdnim nékterych informaci dokumentaéni formou].

— V tisku lze vhodné spojovat slovo s nékterymi ndzornymi prostfedky
sdélovani (uplatnéni fotografie, kresby, schématu, grafu atp.).

— Vhodnou grafickou formou (€lenénim stati, ipravou odstavcil, volbou
pisma atd.] m4d tisk moZnost uplatnit urcitou logickou analyzu sdé&-
lované informace.

Tisk mé jisté takeé svd omezeni. Ve srovndni s jinymi HSP je pomalejsi,
pocet vytiskid je omezen, vznika problém distribuce tiskovin. Proto v sou-
Casné dobé funguje nikoliv izolované, ale ve spojitosti s pouZitim ostat-
nich HSP, vedle kterych naopak miZe uplatnit n&které své prednosti.
Nadale v3ak plati, Ze tisk — ve vSech svych podobdch — je klicovym
vychovné wzdéldvacim prostfedkem a pedagogika mu musi v pFisti etapé
vénovat vétsi pozornost neZ dosud.
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ROZHLAS A VYCHOVA

Dvacété stoleti svymi védeckotechnickymi objevy vyrazné wvstoupilo
i do oblasti HSP. Jestlize po dlouhé ddobi byl jedinym zdrojem hromadné
informace tisk, pak od pofdtku naSeho stoleti se uchdzeji o pozornost
a prizefi recipient postupnd hned tii prostfedky — rozhlas, film a tele-
vize. Rozhlas je zaloZen na pFenosu akustickych podnétl rozhlasovymi
vinami razné délky od dlouhych pies stfedni a kratké aZ po velmi krat-
ké. Prvni pravidelné rozhlasové vysilani bylo zah&jeno v roce 1920 v USA.
Jiz v roce 1923 pracuje i u nés vysilat Praha a od té doby se krok za
krokem rozviji v CSFR sit vysilatl na vSech vlnovych délkach, vysilaji-
cich vedle deského a slovenského jazyka i v dalSich sv&tovych jazycich.
0d roku 1948 je Ceskoslovensky rozhlas stdtnim podnikem.

Siroké vyuZiti rozhlasu je podminéno ndkolika pfiznivgmi okolnostmi.
Na prvnim mistd je to specificka vlastnost rozhlasov¢ch vln schopnych
prenéaset informace a prakticky vSudypfitomnych. Souc¢asné mé rozhlaso-
vé vysilani moZnost podchytit v jediném okamZziku velkou populaci prti-
jemct a tim piekonat dosavadni omezenost tisku. Popularitu rozhlasu
bezpochyby zvy3ilo i postupné technické zdokonalovéni radiopfijimacd,
zv1asté zvySovani vlnového rozsahu, transistorizace a s ni spjatd minia-
turizace piistrojii. Také pomérné nizké pofizovaci naklady nejsou zaned-
batelné.

V soutasné dob& pfistupuje rozhlas ke svym pfijemciim s mimofadné
pestrou nabidkou nejrozmanitéj§ich programii: zpravodajskych relaci, ko-
mentafd, besed a interview, svédectvi, ale i s poradenskou sluzbou,
s reakcemi na dopisy posluchac¢i ad. Pofady pfevdZné informativniho
a vzdeéldvaciho rdzu se prostupuji s pofady uméleckymi a zdbavnymi tak,
aby byl posluchag neustdle upoutdvan novymi zajimavymi a ptfitaZlivymi
podnéty, aby byl do potadf vtahovédn a jimi aktivizovén, aby se pfekonal
dnes znacéné& rozsifeny zlozvyk pouZivat rozhlasu jen jako zvukové kuli-
sy bez hlubsiho soustfed&ni pozornosti.

Kvantitativoni rozsah rozhlasového vysildni je mimofadné velky a neu-
stdle nardstd. Za jediny rok Ceskoslovensky rozhlas odvysild na 125 tisic
vysilacich hodin. Z tohoto po&tu je 25 % v&novano politicko-zpravodaj-
skym relacim, 55 % (tedy relativn& nejvice) hudebnim pofadim nejroz-
manitéj$tho charakteru, ptes 10 % pak pofadfim literdrng dramatickym.
Je to obrovsky Casovy prostor a jeho hodnotné, pfitaZlivé a v§ychovn#
efektivni vyplnéni neni za soucasné konkurence jinych druh@t HSP tkol
ani snadny, ani jednoduchy. Pfitom rozhlas ma v nékterych smé&rech své
nepopiratelné prednosti. Zvl4st& v oblasti literdrnd dramatického wvysi-
lani redukce pouze na akustické podné&ty — slovni i mimoslovni — da-
leko vice aktivizuje fantazii posluchacii neZ napfiklad relace televizni.

Na vjchovné vzdéldvacim procesu se rozhlas podili jak intenciondlnd
— specidlnimi pofady pro 3koly, pro pracujici, pro riizné skupiny spe-
cialisti — tak funkciondné, tj. vychovnou hodnotou pofad@ ur&enych
k informaci nebo k zdbavé. VyuZiti rozhlasu pFi rizngch formdch vijuky
je mnohostranné, je moZné vSude tam, kde neni zapotiebi nazorného
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obrazu nebo kde ndzorna zkuSenost se miiZe u posluchachi pfedpokladat.
Jde o nejriizngjsi kratsi i deldi populdrné védecké pofady, yzdeélavact
cykly, besedy, diskuse a interview s odborniky. Z hlediska prohloubent
zpétné vazby je Zadouci, aby mnohé pofady byly spojeny s moZnym pou-
7itim knihy nebo jiné pomfcky, aby rozhlasové porady byly doprovazeny
konzultacemi s lektory nebo korespondenénim plnénim zadanych tkold.
Také pravidelnad reakce na dopisy posluchacii je v tomto sméru Zddoucl.

Siroké je pole funkciondlniho vychovného piisobeni rozhlasu. Kazdy
porad, kazda informace, kazdy komentadf, kazda glosa — to vse formuje
zdjmovou i hodnotovou orientaci posluchatii, jejich pristup ke skutec-
nosti, jejich postoje, nazory i zaméfeni. V tomto sméru nejsme nikdy
dost nédrofni. Ka?dd primérnost pofadu, ka?dad podradnost informace,
kaZdé nadbytecné nebo nekritické slovo otupuji vkus, znehodnocuji vzdé-
lanostni profil a deformuji sv&tovy nédzor. Dnedni ¢lovék se muliZe rozvi-
nout na vy$si trovedi jeding tim, %e na bazi nejvyznamnéjSich, pravdivych
a dostatedné argumentovanych informaci se nauc¢i hloubé&ji rozumét sveé-
tu, hodnotit jej a do jeho vyvoje aktivné zasahovat. Lidovost HSP nezna-
mena podfadnost jejich podnétd. Naopak, jediné nejkvalitnéjS§imi infor-
macemi, reportdZemi, diskusemi a soucasné nejkvalitnéjSimi umeéleckymi
podnéty, které vefejnosti poskytujeme, plni rozhlas své mimorddné po-
slani také na poli viestranné vychovy ob&and.

FILM A VYCHOVA

Hromadnym sdélovacim prostfedkem s mimofadné Sirokym uplatménim
je film. Od jeho objevu nds déli jen né&kolik desitileti, avS8ak jeho zdsah
do Zivota spolecnosti a pfedeviim do oblasti vychovné vzdéldvaciho pi-
sobeni byl giganticky. Film jako sd&lovaci technika i specificky druh
umeéni se rozviji od devadesatych let minulého stoleti. Filmové dilo je
syntetickym produktem rozsdhlého pracovniho kolektivu vedeného fil-
movym reZisérem. Specifickymi prostfedky filmové tvaréi cinnosti jsou
rizné druhy z4abérl a jejich obrazové zvukovd montaz.

Filmy rozdélujeme na umélecké (hrané a animované] a publicistické.
Umeélecké filmy vytvareji smySlené dramatické déje podle scénare, ktery
je realizovan hrou Zivych hercl@ (pfipadné i nehercl) nebo trikové oZi-
venych prfedmétd. Filmy publicistické vychézeji z bezprostfednich za-
znami redlnych jevd, zachycenych bud reportdzné nebo v rekonstrukci.
Tvir¢im zplsobem interpretuji uréity vyfez socidlni reality, analyzuji tu-
to realitu a usiluji o synteticky obraz urcitého jevu i o pfipadny hodno-
tici soud této skuteCnosti. Publicistické filmy maji Siroké tvar&i rozpéti:
od filmu dokumentdrniho, zpravodajského a reportdZniho pfes film na-
ucny (populdrni nebo védecky) aZ po film propagacni. Filmy vétsinou
vznikaji jako vysledek naro¢né profesiondlni ¢innosti. Soudasné se vSak
stdle vice rozvijl i film amatérsky, ktery tvofi organickou soudast zajmo-
g}’rch’éilnnosti a ktery mnohdy dosahuje vynikajici irovné umélecké i od-

Oorneé.
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vrstvam obywvatelstva uvidét, uslySet a proZit to, co bylo dosud dostupné
jen nékolika malo jedinciim, film demokratizoval hodnoty védy, techniky
i umeéni, film se stal univerzdlnim néstrojem pozndvani a chapani svéta,
ktery né&s obklopuje. Film mé i nepochybny vliv na rozvoj lidskych
schopnosti — zdokomnaluje zrakové vnimdni, bystFi vizudlni pamét, pro-
hlubuje emotivni vztahy ke skutecnosti.

Mimoradné moznosti mé&l film od podatku v oblasti vjchovné vzdéldva-
ctho pisobeni. V praxi si stdle je§té plné neuvédomujeme moZnosti, které
filmova technika poskytuje. Film umoZiiuje ptiblizit skutecnost v opti-
malni velikosti a zdroveli technikou detailu proniknout k jednotlivostem
dfive nepoznanym. Film umoZiluje vhodnou adaptaci tempa uvidét pro-
cesy sebepomalej$i i seberychlej§i: poprvé ndm umoZnil sledovat riist
rostlin anebo naopak vidét v pfiméfeném tempu priib&h atomového vy-
buchu. Barevny film nam pfFibliZil neopakovatelnou pestrost a krasu sku-
tefnosti. Filmovéa technika ndm umoZnila dokumentovat pohyb, jeho jed-
notlivé fédze i jeho neopakovatelnié nuance. Film nédm vSak soucdasné
umoZiiuje konfrontovat realitu se schématem a grafem a prechédzet tak
nepozorovand od jedineé¢ného k- obecnému, postihovat podstatné a odha-
Jovat tak zakony skutednosti. A to vSe soucasné uskuteciiuje za vhodného
slovniho doprovodu, vykladu nebo komentare. Nékdy se z hlediska peda-
gogického rozliSuji filmy motivaéni, vykladové, shrnujici, dopliikové
apod. Jsou to v3ak jen jednotlivé funkce, které mtZe vhodny film z hle-
diska potfeb uéinné vychovné vzdéldvaci prace splnit.

Ceskoslovensko je vzhledem ke své velikosti vyznamnym filmovym
producentem. Ro¢né se dokoné&i okolo dvou tisic filmfd, z toho 70 celove-
Cernich. Z hlediska mimo$kolni vychovy vyznamnou skupinu tvofi filmy
kratké a stfedometrdZni. Mezi nimi zaujimaji vyznamné misto zv145ts
filmy dokumentdrni, populdrn& védecké a udebné technické. Zanedba-
telné nejsou ani filmy kreslené a loutkové, které maji v nadem stats vy-
znamnou tradici a zaroveill maji své jméno i v mezindrodnim méFitku.
Prakticky miiZeme fici, Ze neni oboru, pro ktery by v soudasné dobé& ne-
byly vhodné filmové dokumenty, populdrné védecké pofady, stejné jako
vhodné filmy umélecké povahy — hrané i animované. Kombinaci s fil-
mem obohacujeme tradiéni vychovnd vzd&ldvaci formy prednaskové
a diskusni, vna3ime do pedagogické ¢innosti ndzornost, pfitaZlivost i pFe-
svédcivost a dosahujeme zvy3eného zdjmu $iroké vefejnosti — mladeZe
i dospélych.

TELEVIZE A VYCHOVA
) Zijeme ve v&Ku televize. Tento HSP velmi rychle zaujal prvenstvi v sys-
tému masového sdélovani a viemi prostfedky — technickymi, umeélecky-

mi i ;‘eZij:nimi — se snaZi toto postaveni udrZet a je5té dale posilit. P¥i-
tom jde vlastné o nejmlad$f ze vSech dosavadnich HSP, o prostiedek,
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ktery vy$el ze zkuSenosti starS8ich forem hromadného sdélovani a ktery
diky elektronice umocnil pfednosti pfedchozich forem a obohatil je o no-
vé dimenze.

Poddtedni kroky televize nebyly tak rychlé, jak by se dnes mohlo zdat.
Prvni prakticky vyzkou3eny pfistroj televizniho prenosu patentoval Né-
mec P. Nipkow jiZ v roce 1884. Technicky pouZitelné zafizeni pfedvedli
viak aZ v roce 1925 Angli¢an |. L. Baird a Ameritan C. B. Jankins. Od
podatku tricatych let se pogind ve svété s prvaim pravidelnym vysilé:nim’,
k masovému rozvoiji televize pak dochdzi po druhé svétové valce. Pribyva
televiznich kandld, mno#i se typy pofadili od autentickych reportdZznich
z&bért az po specifické televizni umé&lecké kreace. Od Sedesatych let pak
vstupuje na scénu televize barevna. Zaroveii se televize stale vice uplat-
fiuje i ve vyrobé a védeckotechnické a vyzkumné praci jako televize pri-
myslova.

V Ceskoslovensku vznikéd na prahu padesatych let Ceskoslovenska tele-
vize (CST) jako tustfedni organizace s vyhradnim pravem vytvafet tele-
vizni programy. Prvni pokusné vysilani je u nés zahajeno v Praze v roce
1953: od roku 1954 funguje pravidelné televizni vysildni. Vedle praZské
stanice se rozvijeji postupné televizni centra v Ostravé, Bratislavé, Brné
a v KoSicich. 0Od prahu sedmdesétych let pfistupuje druhy program a sou-
tasné dochdzi k postupnému pfechodu na barevné vysildni. Ceskoslo-
vensko od poéatku participuje také na mezinarodnich televiznich sdru-
Zenich: je zakladajicim ¢lenem Intervize a pravidelné spolupracuje s Eu-
rovizi.

RozSiFeni televize v soucasném Ceskoslovensku je znadné. Jeden tele-
vizni prijima¢ p¥ipada primérné na tf¥i osoby, prakticky kaZdd doméc-
nost ma alespoil jeden pristroj, mnoZi se pfipady domacnosti se dvéma,
pripadné i vice prijimadi, umozZiiujicimi ¢lentim rodiny volbu programu
podle vlastni potfeby, zdjmu a zam#feni. Prvni program odvysild ro¢né
pres CtyFi tisice hodin, druhy program vice neZ dva tisice hodin. Z tohoto
poctu hodin pFipada na politickozpravodajské relace 30 %, na umélecké
porady pres 40 % a na specializované vychovné vzdéldvaci pofady témér
10 % vysilaci doby. JiZ t&chto né&kolik &isel jasn& ukazuje masovy cha-
rakter plsobeni televiznich pofadd na obgany a jejich podil jak na roz-
voji jejich védomosti, dovednost{ a schopnosti, tak na rozvoijl jejich po-
stojil ke skute¢nosti, jejich potfeb, zajmi i chovani. Obrazovka dnes pFi-
bliZuje barvitou a nazornou formou viechny oblasti Zivota, poskytuje
pouceni i rozpt¢leni, pomé&h4, radi i varuje.

Vel.kou’vf/chovné vzdélavaci funkci majf v televizi zpravodajské porady
a reportdze. UmoZiiujl Sirokému okruhu ob&and pFimou tdast na nej-
vaamunéjEich udalostech politickych i hospodarskych, védeckych i tech-
mgk)"-cp, kulturnich i sportovnich, a to jak doma, tak v zahranici. Pro-
st’redmct.vijm ’televize se mohou dnes v3ichni obané ucastnit vyznam-
nych politickych setkani, védeckych konferenci, vyzkumi i expedici, vr-
;:holpfg:h umeéleckych pfedstaveni a koncertd i1 Spitkovych utkani spor-
ovnich.

Sife zabé&ru televizni kamery z hlediska zpravodajské a reportazni
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sluZby je prakticky neomezend. Diky televizni obrazovce pozndvame svét
Antarktidy i rovnikové Afriky, pronikdme do hloubi amazonskych pra-
lesii i severské tajgy, vystupujeme na wrcholy Himdalaje a sestupujeme
na dno oceéanfti. Televize ndm zprosttedkuje vrcholné okamiZiky védec-
kého Zivota, uvadi nas do jadernych laboratofi, operafnich sald i do
$pickovych primyslovych zafizeni, zprostfedkuje nam pfimou ucast na
PraZském jaru nebo na Bratislavskych hudebnich slavnostech, pEibliZi
ndm atmosféru Nédrodniho divadla stejn& jako milanské Scaly, otevird
nadm brény d&eskoslovenskych i sv&tovych muzei, galerii i dal3ich wy-
znamnych kulturnich zaFizeni. A to vSe ve stdle kvalitnéjsim vybéru, ve
vzdjemném srovndvdni a s pfisluSnym kritickym komentéatem.

Vychovné vzdélavaci dlohu televizniho zpravodajstvi melze nikdy dost
docenit. Na vyb&ru pofadii, na jejich fazeni i na interpretaci jevi a je-
jich hodnoceni je v mnohém zdvisly souCasny mezindrodni i vnitropoli-
ticky rozhled kazdého ob&ana a ostatni formy vychovné vzd&ldvaciho pl-
sobeni ve $kole nebo v mimo$kolnich institucich a v rodin& musi s t&émito
podnéty televize pocitat, musi na né& pfipravovat a zarovei na né i orga-
nicky navazovat.

Velky prostor v plsobeni televize zabiraji uméilecké pofady nejrozma-
nit&j§i povahy. Na naSich obrazovkach maGZeme pravideln& vidét plvodni
televizni inscenace domadci i zahranitni provenience, soucasné filmy i nej-
lepsi filmy minulych desitileti (,filmy pro pamé&tniky“). V tomto sméru
se televize stala vyraznym konkurentem kin, kterd dnes hledaji specifiku
svého pilisobeni na névstévniky a nové formy, které by podnitily jejich
zdjem a opé&t zvySily navstévnost téchto zafizeni. Televize vnasi umélec-
ky zéZitek piimo do rodiny, umoZiiuje sledovat umélecké inscenace
v kruhu nejbliZz$ich rodinnych pf¥isludnikd nebo pfétel, nastinéné problé-
my &asto pFimo bezprostfedné komentovat, vymeéiiovat si mézory, disku-
tovat. Tyto okolnosti mohou byt vyhodou i nevyhodou. Nelze nevidét, Ze
se nékdy ztréci citlivé a pozorné sledovani uméleckého pFedstaveni,
jak je tomu v divadle nebo na koncerté, popfipadé& i v biografu.

Na druhé stran& vSak televize pfibliZuje inscenace c¢asto na vrcholné
interpretadni arovni a s pfednimi naSimi i zahraninimi um&lci, které
by vétiina obdanfi jinak po cely Zivot neméla moZnost poznat, Jak velky
dopad mohou mit televizni umé&lecké inscenace, dokumentuje v posled-
nich letech sledovdni napriklad seridlu Posledni z rodu Hamridi, MuZ
na radnici, Zena za pultem, Nemocnice na kraji mésta, Okres na severu,
My vsichni $kolou povinni ad. Diskuse o jejich problematice se prenéasela
po dlouhou dobu na pracovi$té, do pritelskych rozhovord mezi zndmymi
i v roding, v dobé& jejich vysildni se vyprazdiiovaly ulice, s jejich &aso-
vym zafazenim musely pofitat programy jinych kulturnich zafizeni pfi
planovani vlastnich akci. Historie uméni nezné zatim masov&jsi vliv umé-
leckého dila a neni ndhodné, Ze problematika televiznich uméleckych
seridld, jejich hodnoty ideové i umé&lecké je pFedmé&tem hlubokych ana-
lyz z nejrozmanit8jsich hledisek.

Velkou pozornost vénuje televize také pFimym vijchovné vzdéldvacim
pofadim. Stdle ve v&tSf mife zafazuje razné vzdélavaci kursy nejrozmani-
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s hromadnymi sdélovacimi prostfedky za jedinym cilem — v§estrann}é
t8jstho obsahu. Jde o kursy i o jednotlivé porady politické, ekonomické,
historické, matematické a prircdovédné, jazykové a lékafske, télovychov-
né i branné. Televize pfitom vyuZivd zkuSenosti dosazenych s vyucovacl
.echnikou poslednich let a adaptuje je specifickym podminkam a moz-
nostem televizniho vysildni. Za stdlého kontaktu s divdky (dopisovani,
telefonni dotazy a pFipominky, priizkumy u vybranych souborl divakd
atd.) usiluje televize o takové formy wvychovné vzd&lavacich poradi,
které by byly jak ideové a odborng hodnotné, tak dostatecné divacky pri-
tazlivé, podnétné a emotivni. Televize chce — a jediné za téchto podmi-
nek bude sledovdna — dosdhnout toho, aby jeji pofady v3estranné for-
movaly, ale soucasné i tésily a uspokojovaly. Princip radostného vzdéla-
vani, zddraziovany jiZ Komenskym i dal8imi svétovymi humanisty, na-
chézi préavé v nékterych televiznich pofadech svého postupného naplné-
ni. Vliv televize je v tomto sméru daleko vétsi, neZ si mnohdy dosud uvé-
domujeme, Televize ukazuje, Ze vzdéldvani mliZe byt ¢innost smysluplna,
efektivni, aviak zarovei i radostné a v plném smyslu slova funkcni, a to
v atmosféfe plné pohody a porozuméni. Tim vytvari televize nepFimy
tlak i na jiné vychovné vzdéldvaci instituce vcetné Skolskych zafizeni,
aby se hloubé&ji zamyslely nad krunyrfem svych dosavadnich tradic a aby
hledaly jesté rychleji cestu ke skute&né ,dilné lidskosti®.

Se vzdéladvacimi porady tésné souvisi nejrozmanit&jSi soutéZe na tele-
vizni obrazovce. Jde zddnlivé o tzv. zdbavné pofady, avSak prdvé jejich
prostifednictvim se divdk Casto dovidd velmi zajimavé a potfebné infor-
mace a bezdééné — v atmosféfe pohody a radosti — si rozsifuje svij
rozhled, prohluhuje si svilj pohled na svét, utvafri si sviij svétovy nézor.
Kolik zajimavych podnétd pro divdky prinesla napfiklad po nékolik let
probihajici soutdZ ,Deset stupiil ke zlaté“. V tomto sméru pokradovaly
soutéZe jako ,Bud — anebo“, ,Hra pro 13“, ,Nikdo nevi viechno" neho
zvla§té mladym divakim uréend ,Osmitka“. Smyslem v3ech téchto sou-
tézi je vtdhnout divaka do akce. Jde o to, aby byli jednak ziskani k wvlast-
ni ucasti v soutéZi, jednak aby pfi obrazovce aktivné& spolupracovali, aby
nebyli pouhymi pasivnimi konzumenty, ale skuteénymi aktéry. K pFeko-
nani nebezpeci pasivity divdka u obrazovky vedou i stdle ¢ast&jsi disku-
se na obrazovce, besedy kolem kulatého stolu nebo rozhovory nad do-
pisy divéku.

HSP a televize maji v soutasné situaci mimoskolni vychovy mladeZe
I dospélych mimofddné postaveni. Jednak jsou samy prostfedkem mimo-
skolniho formovani ob¢ant vSech vékovych kategorii, jednak maji moz-
nost a tim i povinnost pfispét k integraci této ¢innosti hlub$§im propoje-
nim své préace se spolefenskymi organizacemi a kulturnfmi institucemi.
V tomto sméru se nabizi mnoho forem spoluprédce. Prejimani pofadi, bar-
vita zpravodajska sluzba zabyvajici se mimoskolni vychovou v riiznych
spoleCenskych organizacich a kulturnich institucich, besedy, interview,
popularizacni podnéty i kritickd hodnoceni této 3iroké oblasti vychovné
vgdélévacich aktivit. Jde v konetné instanci o vzdjemnou spolupréci skol,
mimoSkolnich zafizeni, spoledenskych organizaci a kulturnich instituci
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rozvijet mladeZ i dospélé jako skutecné obcany demo.kraticlfé spolec-
nosti, jako tviirce viech jejich hodnot materidlnich i kulturnich.

VYZKUM VYCHOVNEHO PUSOBENI HSP

Z mimorddné funkce HSP v souCasné spoletnosti vyplyva pro pedago-
gickou védu ndrotnd povinnost soustavné zkoumat vychovné vzdélavact
moZnosti téchto prostfedkill a pFispét tak ke koncepci i metodice jejich
vychovného piisobeni na jednotlivé vékové i socidlni skupiny obcani, na
mladdeZ? i dospélé. Nelze popfit, Ze si pedagogika postupné viimala role
i specifi¢nosti HSP ve spoletnosti a stédle vice si uvédomovala jejich moz-
nosti i na poli vychovného a vzd&ldvaciho plisobeni na obfany. Byly to
v3ak jen jednotlivé postiehy a teorie vychovy HSP se zatim nestala tak
systematickou disciplinou, jako napfiklad didaktika nebo obecné teorie
vychovy.

Zamyslime-li se nad problémem védeckovyzkumné prdce v dané ob-
lasti, vyvstdva nutné zakladni otdzka — co je predmétem naSeho zkou-
mdni, na které stranky a Cinnosti téchto prostfedkt se md na§ vyzkum
zaméfit, aby vysledek napomohl ke zkvalitnéni vychovné wzdéldvaciho
plsobeni téchto HSP. Dosavadni vyzkumy, pokud se v této oblasti kona-
ly, se zaméiovaly Casto nahodile k tomu ¢i onomu prostfedku a volily
ten ¢i onen problém z hlediska obsdhu, formy nebo metody jeho ¢&in-
nosti. Pokusme se proto o zdkladni klasifikaci hlavnich otdzek, které by
meély byt v pFistich letech pfedmétem soustavného pedagogického vyzku-
mu HSP v naSi spoleénosti.

Prvnim problémem, ktery pedagogiku nutné zajima, je otdzka sité téch-
to prostiedki. Rozvoj HSP v naSi spoleCnosti md svou historii, mnohé,
zvlasté tisk, sahaji svymi kofeny jiZ do minulého stoleti, dalsi se inten-
zivné rozvijeji v prib&hu nalSeho stoleti, televize zvlasté v poslednich de-
sitiletich. Tyto prostredky jsou jednak centralizovdny, jednak prostorové
dislokovdny a vedle ustfednich maji svij nesporny vliv i HSP krajské,
okresni 1 mistni. Pedagogiku nutné zajimd, kolik HSP a kde pisobi, jak
jsou rozmistény, jakd je jejich kapacita, jaké je jejich specifické poslani
i jaké jsou jejich moZnosti zapojit se do vychovné vzdélavacich zdméra
nasi spolefnosti. Jejich vychovné vzdélavaci plisobeni je umoZnéno prave
jejich dislokaci, jejich kapacitou i jejich fondy a programy, které se sice
mohou vychovné pfizpfisobit, ale nemohou se zcela zménit z hlediska
nasich vychovné vzd&ldvacich potFeb.

Druhou zakladni otdzkou, na kterou by mél pedagogicky vyzkum HSP
pfinést odpovéd, je problém frekvence jejich Ginnosti. Zde jisté pedago-
gika nemusi — a ani by nemohla — podstupovat vSechny terenni vyzku-
my sama. Statistické rofenky i dalSi dokumenta¢ni materidly centralni,
krajské nebo okresni povahy ndm poskytuji zdkladni obraz o pod&tu akti-
vit toho kterého HSP. Pedagogika vSak musi byt v tomto sméru informo-
vana, ma-li realisticky rozhodnout o moZnostech zapojeni urditého HSP
do planu vychovné vzdélavaci ¢innosti, kde jde vétSinou o velké potty
tcastnikd a frekvence i kapacita HSP tu hraje limitujici tlohu.
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Na tento problém navazuje dalSi otazka, kterou si pedagogicky vyzkum
HSP klade — které jsou specifické  vychovné vzdélavaci cCinnosti HSP
a jejich jednotlivych druhl. Vychazime pfitom z otazky, zda vibec dané
prostfedky sleduji urcité vychovné vzdélavaci zaméry, dale které zameé-
ry si kladou ve shodé se specifickym obsahem své kulturni ¢innosti, na
koho se svym plsobenim zaméFuji. V tomto sméru se podstatné lisi jed-
notlivé druhy HSP a v jejich ramci jednotlivé druhy tiskovin, jednotlivé
druhy filmd i jednotlivé druhy pofad( rozhlasovych a televiznich. Spe-
cifické vychovné vzdélavaci moznosti jednotlivych HSP a jejich druhd
nebo poradl zdaleka dnes je$té nejsou analyzovany a vyhodnoceny
a v tomto sméru se otevira nepochybné Siroké pole taiké pedagogickému
vyzkumu.

S predchéazejici otazkou tésné souvisi problém dalsi, tj. konkrétni
obsah, formy a metody vychovné vzdélavacich  cCinnosti HSP. Obsah vy-
chovné vzdélavaciho plsobeni kazdého HSP vychazi z jeho zaméveni,
z jeho moznosti i z jeho aktivit. Ne vSechny programy HSP sehravaji pfi
vychové stejnou Glohu. Je tfeba vyzkumem zjistit, které obsahy v plso-
beni jednotlivych HSP jsou z hlediska soutasnych vychovné vzdélavacich
zamér( nasi spolefnosti zvlasté vyznamné a soucasné co danym obsahem
z hlediska vsestranného rozvoje osobnosti mizeme zabezpedit. S obsaho-
vou strankou pak tésné souvisi i stranka formalni a metodicka.

Formy vychovné vzdélavaciho plsobeni HSP se nutné odliSuji od tra-
di¢nich forem $kolniho pUsobeni na Zzaky. V tom je i S8ance HSP, Ze neo-
pakuji jiz ustalené formy Skolni, ale hledaji ve shodé se svym poslanim
formy nové, neot¥elé, pritazlivé a ucinné. Analyza téchto forem, jejich
klasifikace, jejich srovnani s formami vychovy a vzdélavani v jinych ob-
lastech i jejich zhodnoceni a pFipadna dalsi aplikace v ostatnich pro-
stfedcich — to je narocny a dosud nesplnény Ukol pedagogickych véd,
ktery je soucasné i jejich Uukolem specifickym, protoze zadny jiny obor,
ktery se HSP zabyva, tento problém do hloubky Fesit nem(ze. Obdobné
je tomu i se specifickymi metodami pouzivanymi v HSP. Tyto prostfedky
jsou podstatné technicky lépe vybaveny neZz dosavadni Skola a cilevédo-
mé usiluji o permanentni inovaci a technizaci svého metodického apara-
tu. V tomto sméru jsou pro pedagogiku prfimou laboratofi, kde by méla
ovérovat nékteré metodické postupy, kterych dosud nebylo v tradi¢ni
praxi vyuZito.

Zvlasté aktualni problém, ktery by mél byt pFedmétem soustavného
vyzkumu, je navaznost vychovné vzdélavaciho  plsobeni HSP na ¢innost
Skoly. Ve shodé se soucasnymi tendencemi po integraci vychovy v celé
spole¢nosti se klade otazika, zda existuje cilevédoma navaznost vychovné
vzdélavaci aktivity HSP na praci Skol jednotlivych stupid, ve které ob-
lasti a ve které vékové vrstvé je tato nadvaznost zvlasté vyrazna a zda
jde — pokud se s ni setkAvdme — 0 jev narazovy a spiSe vyjimecny,
anebo o snahu prohloubit systémovy charakter vychovného pUlsobeni
Skoly a HSP. S tim Uzce souvisi i problém spoluprace HSP se Skolou.
Otazkou je, zda takovato spoluprace existuje, za jakych okolnosti se roz-
viji a jakymi prostfedky se zabezpeCuje. PFipravuje Skola své Zaky pro
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