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SBORNlK PRACl FILOSOFICKE FAKULTY BRNßNSKfi UNIVERSITY 1968, I 3 

V L A D I M I R J Ü V A 

E I N I G E M E T H O D O L O G I S C H E P R O B L E M E 
D E R P Ä D A G O G I K 

In der E n t w i c k l u n g jeder Wissenschaft kommen Augenb l i cke vor, wo m a n 
gezwungen ist, s i c h neben einer An a ly se der t r ad i t ione l l en und neu entstehen­
den Probleme über ihre eigene Aufgaben u n d Forschungsmethoden, ihre S te l lung 
i m Wissenschaf tssystem sowie ihre gese l l schaf t l iche F u n k t i o n und Sendung k l a r 
zu werden . Das Interesse für methodologische Probleme vertieft s i ch insbeson­
dere dann, w e n n s i ch die b isher igen Konzep t ionen und Methoden einer neuen 
Problemat ik , veränderten gese l l schaf t l i chen Si tua t ion und aufkommenden 
wissenschaf t l i chen Aufgaben ungenügend und unadäquat erweisen. 

In der heut igen h i s to r i schen Etappe an der S c h w e l l e der wissenschaf t l ich­
technischen Revolu t ion , die eine p r i n z i p i e l l e Ums te l lung der ganzen St ruktur 
der Gesel lschaft , d. h . der ökonomischen, soz ia l -po l i t i schen und ku l tu r e l l en 
Sphäre mi t s i c h bringt , werden auch die Fragen dr ingend , w ie man die pädago­
gische Theor ie und For schung neu gestal ten s o l l , u m die pädagogischen Wissen­
schaften zu e inem progress iven Fak tor der gese l l schaf t l ichen E n t w i c k l u n g 
werden zu lassen. Die Methodolog ie der Pädagogik als eine wich t ige pädago­
gische T e i l d i s z i p l i n meldet s i c h mi t vo l l e r Berecht igung zum Worte und w i r d 
i n g le ichze i t ige r S i tua t ion zum M i t t e l der Hebung des theoret ischen Niveaus der 
Pädagogik. 

Die Methodologie der Pädagogik s te l l t s i c h zum Z i e l , die Konzep t ion der Päda­
gogik als Wissenschaf t z u lösen. Aus diesem a l lgemeinen Zie le ergibt s i c h e ine 
Reihe von Tei laufgaben. Die Methodologie der Pädagogik ana lys ie r t den Gegen­
stand der pädagogischen Forschung, das Wesen der pädagogischen Phänomene, 
Gesetzmässigkeit und Normen , die Forschungsmethoden der Pädagogik, ih re 
Beziehungen zu anderen Wissenschaf tszweigen, die St ruktur der pädagogischen 
D i s z i p l i n e n sowie die Bedeutung der Pädagogik als Wissenschaf t i n der Gese l l ­
schaft. Jede von den angedeuteten Fragen s te l l t wieder e inen ganzen K o m p l e x 
von Problemen dar, deren Lösung s i ch i n mancher H i n s i c h t erst i m Anfangs­
s tad ium befindet. 

Die Methodologie der Pädagogik steht i n enger Beziehung zu anderen metho­
dolog ischen D i s z i p l i n e n . A l s Methodolog ie einer best immten Wissenschaft stützt 
sie s i ch vor a l l e m auf die a l lgemeine Methodologie , die einerseits als Bestand­
te i l der Phi losophie , anderersei ts als selbständige, mi t der Ph i losoph ie und der 
L o g i k eng verbundene D i s z i p l i n gepflegt w i r d . G le i chze i t ig darf auch die V e r ­
wandschaf t der Methodolog ie der Pädagogik mit den Methodolog ien anderer 
Gesel lschaf tswissenschaf ten (Psycholog ie , Sozio logie , Ästhetik, E th ik , H i s t o r i e 
u. a.), die durch die analoge Prob lemat ik und Forschungsmethodik gegeben ist, 
n ich t übersehen werden . E n d l i c h k a n n s i c h die a l lgemeine Methodologie der 
Pädagogik auch der Anregungen bedienen, die s i c h aus den Methodolog ien der 
e inze lnen pädagogischen T e i l d i s z i p l i n e n ergeben. Die E igenar t der Prob lemat ik 
dieser pädagogischen D i s z i p l i n e n veranlasst d ie Forscher , nach neuen methodo-
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log i schen Zugängen zu der untersuchten pädagogischen Reali tät oder zur A p p l i ­
ka t ion e iniger methodologischen Ver fah ren anderer, oft v i e l l e i ch t auch natur­
wissenschaf t l icher D i s z i p l i n e n zu suchen. 

Der Gegenstand der Pädagogik 

Die Pädagogik ist die Wissenschaft von der E rz i ehung . Sie ana lys ie r t den E r -
ziehungsprozess, untersucht seine Gesetzmässigkeiten u n d legt die Bedingungen 
und N o r m e n einer e r fo lgre ichen u n d effekt iven Erz iehungs- und Bi ldungsarbei t 
fest. Der Begr i f f E rz i ehung wurde u n d w i r d i n verschiedenen h i s to r i schen sowie 
zei tgenössischen pädagogischen Systemen und auch bei verschiedenen Autoren 
verschiedenar t ig aufgefasst. Die breiteste Konzep t ion , der man z. B . bei He lve-
tius oder Rousseau begegnen kann , fasst a ls E rz i ehung jeden bel iebigen Einf luss 
der Lebensbedingungen und des M i l i e u s auf das Ind iv iduum auf. „Der M e n s c h 
w i r d durch a l l e Gegenstände erzogen, die i h n umgeben, du rch a l l e Si tuat ionen, 
i n we lche er infolge von Ere ign i ssen gerät, du rch al les , was mi t i h m geschieht ," 
schreibt Claude A d r i e n He lve t ius . 1 Ähnlich sp r ich t Jean Jacques Rousseau davon, 
dass w i r „von der Natur , von den Leuten sowie Gegenständen" erzogen werden . 2 

Diesem Zutri t t , der neben den in ten t iona len (abs ich t l i chen) Einflüssen auch 
die funkt ionale (unwil lkürl iche) W i r k u n g der gese l l schaf t l i chen U m w e l t als 
Bes tandte i l der E rz i ehung betont, begegnet man i n einer neuen F o r m i n der 
exis tenzia len Pädagogik (z. B . bei B o l n o w oder K r o h ) . 3 

A u c h wenn die W i r k u n g der verschiedensten Impulse der U m w e l t auf die Ent ­
fa l tung des Menschen n ich t i n Abrede gss te l l t werden kann , erweist es s i c h als 
sehr schwie r ig , a l l e zufälligen und unwillkürl ichen Einflüsse der Reali tät i m 
Rahmen einer e inz igen wissenschaf t l i chen D i s z i p l i n zu untersuchen. Auf Grund 
dessen beschränkt s i ch die Pädagogik bei der Def in i t ion der E r z i e h u n g sehr oft 
nur auf die Sphäre abs ich t l icher und zielbewusster Einflüsse. In diesem Sinne 
fasste z. B. schon der bedeutende tschechische Pädagoge Gustav A d o l f L indner 
die Erz iehung als „eine abs ich t l iche und zweckmässige E i n w i r k u n g auf die Ent­
fa l tung des Körpers und Geistes des Zöglings" auf/' Dieser Zutr i t t zum Begrif f 
der Erz iehung s o l l a l l e rd ings n ich t besagen, dass die Pädagogik auf eine Ana ly se 
des Einf lusses von unwillkürlichen Fak to ren auf die Ent fa l tung des E i n z e l n e n 
verzichtet . Demgegenüber w i r d sie s i c h dessen k l a r bewusst, dass der E r z i e ­
hungserfolg durch die Koord in i e rung abs ich t l icher Einflüsse und der unwillkür­
l i chen E i n w i r k u n g der Umwel t bedingt ist . Die letzte fasst sie aber als e inen 
re la t iv selbständigen Fak tor auf, der a l l e rd ings pädagogisch, d. h . i m Sinne der 
Erz iehungsz ie le modi f iz ie r t werden k a n n . 

Das zwei te w ich t ige Problem, das bei der A n a l y s e des Begriffs E rz i ehung ent­
steht, ist die Frage, auf we lche Aspekte der Persönl ichkei t s i c h die E rz i ehung 
e igen t l i ch erstreckt . In der oben angeführten Def in i t ion L indners wurden z w e i 
Aspekte hervorgehoben, der phys ische und der psychische . In der Geschichte 

1 J. N . M e d y n s k l ] , D6]iny pedagogiky, SPN, Praha 1950, 116. 
2 J e a n J a c q u e s R o u s s e a u , Emil öllt o vychovänt, Bayer a Smutny, Pferov 

1937, 50. 
3 F r a n t i ä e k S i n g u l e , Pedagogicke smSry 20. stoleti v kapitallsticky~cfi zernich, 

SPN, Praha 1966, 270 u. w. 
4 G u s t a v A d o l f L i n d n e r , Obecnä vychovatelstvt, Praha 1909. 
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der Pädagogik stösst man auf die verschiedensten Mode l l e der Erz i ehung , die 
s i c h v i e l f ach nur auf e inige Sei ten des Individuums beziehen und z i e m l i c h e in­
se i t ig erscheinen. So entfaltet z. B. die spar tanische oder die frühere Ri t ter­
e rz iehung vorwiegend nur die phys ische Seite des E inze lnen , während die 
mi t t e l a l t e r l i che K i r chenschu le vor a l l e m das rel igiöse Empf inden pflegt. M o n ­
taigne und seine zah l r e i chen pädagogischen Nachfo lge r heben höchstens das 
Mora l a spek t der E r z i e h u n g hervor , die Herbar tsche Pädagogik des X I X . Jahr­
hunderts en twicke l t vo rwiegend den Intel lekt , während z. B. die pragmat ische 
Pädagogik i n der Ent fa l tung von Tät igkei ten ihre Hauptan l iegen erb l ick t . 

Die E n t w i c k l u n g des pädagogischen Denkens der le tzten Jahrhunderte war 
gesetzmässig auf das Ideal e iner ha rmonischen a l l se i t igen Ent fa l tung der Per­
sönl ichkei t abgeziel t . Diese A l l s e i t i g k e i t k a n n verschiedenar t ig aufgefasst wer­
den. M a n k a n n sie vom Standpunkte der beiden Hauptaspekte des Individuums 
(d . h . des phys ischen und des psych i schen) , vom psycho log i schen Standpunkte 
aus (als die a l l se i t ige En t fa l tung von psych ischen Prozessen und Eigenschaf­
ten] , sowie vom soz io log i sch -ku l tu re l l en Standpunkte (als die Ent fa l tung auf 
a l l e n Gebieten der Kul tu r , d. h . i n der Sphäre der Phi losophie , der Wissenschaft , 
der Techn ik , der Kuns t und Schönhei t , der M o r a l , des Sports und der phys ischen 
u n d psych i schen Arbei t ) ana lys ie ren . 

W i e jede Tätigkeit , besitzt auch die E rz i ehung ih r Z i e l . Z u diesem Zie le k a n n 
die persönl iche Ent fa l tung , der Nutzen u n d die gese l l schaf t l iche Betätigung des 
Indiv iduums (d . h . das i n d i v i d u e l l e Z i e l ) werden , das t r ad i t i one l l z. B . i n der 
eng l i schen Pädagogik (bei L o c k e oder Spencer) sowie i n den verschiedenen 
Rich tungen der i nd iv idua l i s t i s chen Pädagogik des X X . Jahrhunderts betont wurde, 
die von den e insei t igen psycho log i schen Konzep t ionen des spontanen, nur durch 
innere, angeborene Fak to ren de terminier ten En twick lungsprozesses ausgegan­
gen s ind . 

Z u m Zie le der E r z i e h u n g k a n n aber umgekehr t eine Vorbere i tung des Ind iv i ­
duums werden , die s i ch bemüht, dass dieses durch seine Tät igkei t für die Ge­
sel lschaf t am nützlichsten se i (das soz ia le Z i e l ) , d. h . dass er i m Stande ist, 
seine soz ia le F u n k t i o n qual i f iz ie r t , ve r an twor t l i ch und bewusst zu versehen. Der 
soz ia le Aspekt der E rz i ehung wurde schon i n der an t iken , von Plato und Ar is to-
te l fo rmul ie r ten pädagogischen Konzep t ionen der E r z i e h u n g eines Bürgers her­
vorgehoben. 5 In demselben S inne fasst der hervorragende neuze i t l i che Repräsen­
tant der soz io log ischen Pädagogik E m i l e Dürkheim die E r z i e h u n g als „die 
methodische Soz ia l i s i e rung der jungen Genera t ion" auf. 0 Ähnlich formul ier te der 
t schechische Pädagoge Otakar Kädner die Erz iehung als „eine Veränderung und 
En t f a l tung der körperl ichen u n d seel ischen Fähigkei ten des Zöglings für seine 
gese l l schaf t l iche A u f g a b e n " 7 u n d so hat er schon i n seiner Def in i t ion der E r ­
z iehung ihre soz ia l en Z ie l e betont. 

Die Hervorhebung der gese l l schaf t l ichen Zie le der E rz i ehung gehört zu den 
charak te r i s t i schen M e r k m a l e n a l l e r soz ia l i s t i schen pädagogischen Konzep t ionen , 
und zwar s o w o h l bei den u topischen Soz ia l i s ten von More und Campane l l a an 

5 P1 a t 6 n, Ostava, J. Latenter, Praha 1921, A r i s t o t e l e s , Politika, J. Laichter, 
Praha 1939. 

6 E m i l e D ü r k h e i m , Education et sociologie, Paris 1922, 49. 
7 O t a k a r K ä d n e r , Zäklady obecnä pedagogiky, CGU, Praha 1925, 106. 
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bis zu Owen, Four ie r und Cabet, a ls auch bei den K l a s s i k e r n des modernen 
wissenschaf t l i chen Soz ia l i smus . Es gehört zu den fo r t schr i t t l i chen Trad i t ionen 
der t schechischen Pädagogik, dass sie immer die soz ia len Erz iehungsz ie le i n 
den Vorde rg rund stel l te . Die Betonung der gese l l schaf t l ichen Z ie le bedeutet aber 
auf ke inen F a l l e ine Ve rne inung der i nd iv idue l l en . Es handel t s i c h v i e lmehr 
darum, eine harmonische E inhe i t der gese l l schaf t l ichen und i n d i v i d u e l l e n Zie le , 
eine E inhe i t i n der Vorbere i tung des E i n z e l n e n für die gese l l schaf t l ichen Auf­
gaben und das persönl iche Leben unter Priorität der soz ia len Zie le zu er re ichen. 

Schon i n diesem Zusammenhang muss man end l i ch eine wich t ige pädagogi­
sche Frage beantworten, und zwar die nach dem Objekt der Erziehungsarbei t . 
Manche Au to ren verstehen unter dem Begr i f f Erz iehunsgobjekt nur die Jugend. 
Zu diesem Gesichtspunkte trägt auch die e tymologische A n a l y s e des Terminus 
„Pädagogik" bei, der ursprünglich „die Le i tung der K i n d e r " bedeutete. In diesem 
Sinne definier te z. B. i n fünfziger Jahren der sowjet ische Pädagoge I. A . K a i r o w 
die kommunis t i sche E rz i ehung a ls „eine zielbewusste planmässig durchgeführte 
Vorbere i tung der heranwachsenden Genera t ion zum ak t iven A n t e i l an dem Auf­
bau der kommunis t i schen Gesel l schaf t" . 8 In demselben Sinne äussern s i c h auch 
zah l re iche tschechische, po ln ische , südslawische sowie deutsche Arbei ten aus 
den vergangenen Jahren. 0 

Diese Auffassung schl iess t aus dem Begr i f f E rz i ehung die breite Sphäre 
der Erz iehungs- und Bi ldungsarbei t mit E rwachsenen aus sowie die Prob lemat ik 
der Selbsterz iehung und -b i ldung, die in der modernen Gesel lschaft an der 
Schwel l e der wissenschaf t l i ch- technischen Revolu t ion immer mehr an Bedeu­
tung gewinnt . Die enge Konzep t ion der Pädagogik als einer Wissenschaft , die 
bloss die Jugenderziehung betrifft, führt m a n c h m a l zum Streben nach einer 
neuen wissenschaf t l i chen D i s z i p l i n , nämlich der A n d r a g o g i k , 1 0 deren Z i e l wäre, 
die E rz i ehung der Erwachsenen zu lösen. 

Bedenken w i r die e inhe i t l i chen a l lgeme inen Gesetzmässigkeiten des Erz iehungs­
prozesses, — auch wenn man die E igenar t der Erwachsenenerz iehung n ich t un­
berücksichtigt lässt —, so ha l ten w i r eine derar t ige Konzep t ion des Begriffes 
der E r z i e h u n g für mehr berechtigt, dessen Objekt der Mensch ohne Rücksicht 
auf se in A l t e r ist. Es ist selbstverständlich, dass die E rz i ehung i n verschiedenen 
Al te r ska tegor i en ihre spezi f i schen Züge, F o r m e n u n d Methoden ann immt u n d 
dass sie von der durch den Pädagogen gelei teten Erz iehungs- und Bi ldungs ­
arbeit a l lmähl ich i n die Formen der Selbs terz iehung und -b i ldung übergeht. 

Aus der vorhergehenden Ana ly se e in iger a l lgemeiner Probleme der Konzep­
t ion der E rz i ehung ergibt s i ch , dass es zweckmässig ist, i n der Def in i t ion der 
E rz i ehung vor a l l e m diese Momente hervorzuheben: 

— die E rz i ehung ist eine zielbewusste und planmässige Tät igkei t ; 

8 I. A. K a i r o v , Pedagogika, SPN, Praha 1950, 18. 
i) Vergleiche z. B.: 

O t o k a r C h l u p , J a r o m l r K o p e c k y a k o l . , Pedagogika, SPN, Praha 1963. 
B o g d a n S u c h o d o l s k i , Zarys pedagogiki, PWN, Warszawa 1958. 
R a d o v a n T e o d o s l £ , Pedagogika, Zavod za izdavanje udzbenika, Sarajevo 1963. 
H a n s B e r g e i ' , Pädagogik, Pädagogische Enzyklopädie, VEB Deutscher Verlag der 
Wissenschaften, Berlin 1963, 669. 

lo Vergleiche z. B.: M. 0 g r I z o v i C, Problemi andragogife, Zagreb 1963. 
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— sie entfaltet verschiedene Sei ten des Individuums und strebt die A l l s e i t i g ­
kei t an ; 

— s ie betrifft den Menschen i n a l l en Lebensper ioden; 
— sie bereitet i h n für seine gese l l schaf t l iche F u n k t i o n sowie se in persönliches 

Leben vor . 
Unte r Berücksicht igung dieser Hauptmomente können w i r die E r z i e h u n g als 

eine zielbewusste, planmässige und allseitige Vorbereitung des Individuums für 
seine gesellschaftlichen Aufgaben sowie sein persönliches Leben de f in ie ren . 

In dieser V o r b e r e i t u n g für d ie gese l l schaf t l i che F u n k t i o n u n d das i n d i v i ­
due l le Leben k a n n m a n we i t e r zwei Grundaspekte un te r sche iden : einersei ts die 
Adap ta t i on der obwal tenden Bedingungen (der kontemporären Produk t ion , 
Techn ik , Wissenschaft und K u l t u r ) , anderersei ts die A n t i z i p a t i o n der Bedingun­
gen der zukünftigen Gesellschaft , i n die der Mensch eintreten und die er durch 
seine ak t ive Tät igkei t b i lden und umgestal ten s o l l . Die E rz i ehung i m Sinne 
einer blossen Adap ta t ion verbirgt i n s i ch eine potent ionel le Gefahr des K o n ­
formismus. Schon die Renaissancepädagogik, die französische Pädagogik des 
X V I I I . Jahrhunderts sowie die Pädagogik der russ ischen revolutionären Demo­
kra ten e rb l i ck te i n der E r z i e h u n g mi t v o l l e m Recht e inen bedeutenden Faktor , 
der dadurch , dass er das Ind iv iduum für eine neue Gesel lschaft vorbereitet, die 
h is tor ische E n t w i c k l u n g ak t i v fördert. A n der Wende des X V I I I . und X I X . Jahr­
hunderts sahen die u top ischen Soz ia l i s ten i n der Erz iehung gerade den Haupt­
faktor der gese l l schaf t l i chen Änderungen. 

A u c h wenn s i ch die marx is t i sche Pädagogik mi t dem pädagogischen Opt i ­
mismus dieser Denker n ich t v o l l e invers tanden erklärt , e rb l i ck t auch sie i n der 
E rz i ehung — sofern sie als Vorbere i tung des ak t iven Schöpfers der neuen Ge­
sel lschaf t aufgefässt w i r d — einen bedeutenden Faktor , der zusammen mi t 
dem ökonomischen i n dem soz ia l i s t i schen Umbau der Gesel lschaft eine ent­
scheidende Ro l l e spie l t . Dieser Aspek t der stet igen A n t i z i p a t i o n i n der Erz ie ­
hung gewinn t an Bedeutung besonders i n der eben ver laufenden Anfangsetappe 
der wissenschaf t l i ch- technischen Revolu t ion , wo Tempo sowie Ver l au f von einer 
a l l se i t igen Vorbere i tung der Menschen für die technischen und ku l tu re l l en Be­
d ingungen der Gesel lschaft mit v o l l automatis ier ter P roduk t ion abhängig sein 
w i r d . 

B e i der Ana ly se des Erz iehungsprozesses unterscheidet m a n i n der Regel 
zwei Hauptseiten. In der E r z i e h u n g handel t es s i c h e inersei ts u m die schöpfe­
r i sche A n e i g n u n g der Real i tä t , andererse i ts u m die Ges ta l tung der spezi f i schen 
E i n s t e l l u n g z u dieser Real i tä t u n d der daraus fo lgenden H a n d l u n g . M a n spr ich t 
deshalb v o n der B i l d u n g s - u n d Erz iehungsse i t e ( i m engeren S inne) des e in ­
he i t l i c hen pädagogischen Prozesses. Unter Bildung versteht man die A n e i g n u n g 
eines Systems von Kenn tn i s s en u n d Gewohnhe i t en (aus Wissenschaf t , Techn ik 
und Kuns t ) und die Ges ta l tung e iner w i s senscha f t l i ch begründeten synthet i ­
schen A n s c h a u u n g über d ie Reali tät (d . h . der w i s senscha f t l i chen Wel t anschau­
ung) . Die Erziehung im engeren Sinne bedeutet die Ges ta l tung der E i n s t e l l u n g 
zur Real i tä t (der ph i losoph i schen , e thischen sowie äs the t i schen) und die E n t J 

fa l tung des Erkenntnisvermögens u n d der schöpfer ischen Fähigkei ten des Indi­
viduums. 

Diese Untersche idung beider Sei ten des pädagogischen Prozesses w i r d fast 
in der ganzen gegenwärt igen soz ia l i s t i schen Pädagogik e ingehal ten . Die Doppe l ­
bedeutung des Terminus „Erziehung" verbirgt zwar i n den konkre t en päda-
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gogischen Formula t ionen die Gefahr, dass sie mi te inander verwechsel t werden . 
Deshalb schlägt z. B. der t schechische Pädagoge Josef Väfta vor, mit dem Ter­
minus „Erziehung" jede pädagogische W i r k u n g , jede planmässige Gestal tung des 
Menschen von a l l e n Seiten, d. h . vom Standpunkte a l l e r E rz i ehungskomponen­
ten zu bezeichnen. Demgegenüber empfiehl t er, den Terminus „Bildung" für die 
Gesamtbezeichnung der Erziehungsergebnisse anzuwenden . 1 ' 

Wenn w i r die Bi ldungs- und Erziehungssei te des pädagogischen Prozesses aus­
e inanderhal ten , s i n d w i r uns dessen ganz bewusst, dass es s i c h nur u m eine 
wissenschaf t l iche Abs t r ak t ion handelt , die dazu dienen s o l l , das Wesen dieses 
Prozesses tiefer zu enthüllen und zu begreifen. Die E inhe i t der B i l d u n g und der 
Erz iehung i m engeren S inne zeigt s i c h z. B . anhand der A n a l y s e der Unter r ich ts ­
arbeit. Be im Unter r ich t der Naturwissenschaf ten vermit te l t der Lehrer den Schü­
l e r n Erkenn tn i s se über die phys ika l i s chen , chemischen sowie b io log ischen E r ­
scheinungen u n d Gesetzmässigkeiten. Die Schüler e ignen s i c h diese Erkenn t ­
nisse an, auf i h rem Grund gehen sie an neue naturwissenschaf t l iche Probleme 
heran u n d g l e i chze i t i g f inden sie A n t w o r t auf die a l lgemeineren Fragen über 
das Wesen u n d die E n t w i c k l u n g der Umwel t . Das s te l l t insgesamt die B i ldungs ­
seite des Unterr ichtsprozesses dar. Die Lehrer bemühen s i c h aber g le i chze i t ig 
darum, das Interesse der Schüler "für die Naturwissenschaf ten wachzuha l t en , 
ih r Gedächtnis, ih r Wahrnehmen sowie i h r abstraktes Denken zu e n t w i c k e l n 
und ihre ak t ive E ins t e l l ung und Liebe zur Natur herbeizuführen. Das a l les sowie 
wei tere Gesichtspunkte s te l len die erz ieher ische Seite des Unter r ich tspro­
zesses dar. 

Im a l lgemeinen darf man feststel len, dass jedes Lehr fach auf a l l en Schu l ­
stufen seine B i ldungs - und Erz iehungsz ie le aufweist und dass man i n der har­
monischen Propor t ion zwi schen diesen beiden Sei ten eines der K r i t e r i e n der 
Qualität des Unter r ich ts e rb l i cken kann . Die Überschätzung einer sowie die 
Unterschätzung der anderen Seite setzt den pädagogischen Wer t der Unter­
r ichtsarbei t herab. So z. B. sieht man die B i ldungsz ie l e des Geschich tsunter r ich­
tes dar in , die Schüler mi t den Grundersche inungen der N a t i o n a l - und Wel t ­
geschichte u n d mi t den die h is tor ische E n t w i c k l u n g der Gesel lschaft bedingen­
den a l lgemeinen Gesetzmässigkeiten bekannt zu machen. Z u m Erz i ehungsz i e l 
dieses Lehrfaches w i r d dann, be im S tud ium der h is tor i schen Ere ignisse und 
Gesetze den Patr iot ismus, In ternat ional ismus und Humanismus der Jugend zu 
en tw icke ln , ihre Liebe zu den progress iven Trad i t ionen ihres V o l k e s sowie der 
ganzen Menschhei t zu pf legen und ih r beizubr ingen, a l l e Gesel lschaf tserschei­
nungen i m rea len h is tor i schen Kontext zu begreifen und einzuschätzen. 

Der Gegenstand der Pädagogik, die E r z i e h u n g i m breitesten Sinne, s te l l t eine 
sehr komplexe Ersche inung dar u n d w i r d von den e inze lnen pädagogischen 
Wissenschaf ten von verschiedensten Sei ten u n d Ges ichtspunkten aus ana lys ie r t . 
Die Pädagogik löst die Erz iehungsprobleme einersei ts i n deren E n t w i c k l u n g , 
anderersei ts i n deren System v o m Standpunkte gewisser Gesel lschaft und ge­
wisser K u l t u r - oder Staatsformat ion. Die pädagogischen Wissenschaf ten streben 
an, die Grundfragen der Erz iehungsz ie le u n d -aufgaben zu beantworten und die 
Auffassung der e inze lnen Erz iehungskomponen ten u n d ihrer gegensei t igen Be-

1 1 J o s e f V ä i i a , O metodologtckych problGmech v rozvofi pedagogickä teorle, Pedago-
gika XII/3, 1962, 279. 
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Ziehungen zu ana lys ie ren . Sie untersuchen d ie e inze lnen Fak to ren der Erz ie ­
hung (den b io log ischen , psycho log i schen , soz io log ischen , ökonomischen sowie 
ku l tu re l l en ) u n d ih ren A n t e i l an dem komplexen Erziehungsprozess , sowie die 
G r u n d p r i n z i p i e n , Methoden und F o r m e n der Erz i ehung , und zwar w ie i m a l l ­
gemeinen, so auch i n bezug zu den Eigentümlichkei ten, die durch das Al t e r und 
die Individualität der Persönl ichkei t sowie durch das spezif ische Erz iehungs­
m i l i e u (Fami l i e , Schule , Inst i tut ion, Gesel lschaft) gegeben ist. 

Die Aufgaben der Pädagogik 

Eines der Zent ra lprobleme der Methodologie der Pädagogik ist die Frage über 
die spezi f i schen Aufgaben der Pädagogik als Wissenschaft . Be i der K r i t i k bis­
her iger Ergebnisse der pädagogischen Wissenschaften stösst man sehr oft auf 
scharfe Mängel: Die pädagogische Theor ie sei entweder zu deskr ip t iv und em­
pi r i s t i s ch oder umgekehr t zu abstrakt und normat iv und sie durchdr inge n ich t 
genügend zum Wesen der pädagogischen Ersche inungen und Prozesse, zu ihren 
komplexen Bedingthei ten und Gesetzmässigkeiten. In diesem Sinne äussern s i c h 
Gon t scha row, 1 2 S k a t k i n 1 : ! oder K a i r o w 1 ' ' i n der sowjet ischen Pädagogik ebenso 
wie z. B. Varia , G a l l a 1 5 oder Ska lkovä-Prochäzkovä l u auf Sei ten der tschechoslo­
w a k i s c h e n pädagogischen Zei tschr i f ten . Die Frage über die Aufgaben der päda­
gogischen Wissenschaft und über ihre op t imale methodologische Lösung tri t t 
a lso immer dr ingender i n den Vorde rg rund . 

Die Hauptaufgaben der Pädagogik k lass i f i z i e r t der po ln i sche Pädagoge Stefan 
WoJoszyn i n seiner Ana ly se fo lgendermassen: „Die Pädagogik s o l l (1) die päda­
gogische Er fah rung beschreiben und vera l lgemeinern , und zwar s o w o h l die un­
mit telbare, die i n der pädagogischen Prax is erworben w i r d , a ls auch diejenige, 
die i n verschiedenen M a t e r i a l i e n (Quel len , Dokumenten , Rechtsakten) zum Aus­
druck dargebracht w i r d oder s i ch i n der Li tera tur widersp iege l t ; (2) sie s o l l 
die Aufklärung der gegensei t igen Beziehungen zwi schen den Erz iehungspro­
zessen sowie ihre Zusammenhänge mit anderen gese l l schaf t l ichen , organischen, 
psycho-phys i schen usw. Ersche inungen anstreben, also die den gegebenen Ver ­
lauf der Erz iehungsprozesse bedingenden Ursachen und Umstände sowie die Er ­
gebnisse, zu den diese Prozesse führen, enthüllen u n d fest legen; wei ter s o l l s ie 
die Gesetzmässigkeiten des Ver laufes der Erz iehungsersche inungen enthüllen 
und erforschen und die E r k e n n t n i s der gese l l schaf t l ichen , psycho log i schen und 
wiologischen Gesetzen anstreben, die den V e r l a u f dieser Prozesse l e i t en ; (3) 
auf Grund dieser Untersuchungen s o l l die Pädagogik Normen , P r i n z i p i e n u n d 
prak t i sche Rege ln der pädagogischen Tät igkei t h i n s i c h t l i c h der A u s w a h l von 
Inhalt , den Formen , Methoden und den M i t t e l n der Erz i ehung f o r m u l i e r e n . " 1 7 

1 2 N . K. G o n C a r o v , Metodologte a metody Dtjzkumu v pedagogice, Pedagogika XVI/2, 
1966, 137—149. 

1 3 M . H. C K a T K H H , H a y q e H H e n o6o6meHHe onuTa HIKOJI n yqHTeaefi, y « i n e » r H 3 , M o c K B a 1950. 

14 Ii. K. K a H p o B , O C O C T O H H H H H s a a a q a x C O B C T C K O H n e a a r o r n q e c K O H H a y n a , C o B e r c K a H n e o a -

r o r i i K a 1955, H . 3. 
1 5 K a r e ] G a l l a , Spoleöenskä üloha pedagogiky, Pedagogika XII/3, 1962, 265—271. 
1 6 J a r r a i l a S k a l k o v ä - P r o c h ä z k o v ä , J a r o l i m S k a l k a , K metodologic-

küm otäzkdm naSi pedagoglck4 o£dy, Pedagogika XIII/3, 1963, 257—271. 
17 B o g d a n S u c h o d o l s k i , Zarys pedagogikt, Tom II, PWN, Warszawa 1964, 14 u. w. 
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In dieser An a ly se begegnet m a n e in igen Momen ten der wi s senscha f t l i chen 
Arbe i t der Pädagogik. Ähnlich w ie i n anderen Wissenschaf ten s tel l t i h r e n A u s ­
gangspunkt d ie Beschreibung der pädagogischen Erscheinungen dar . Es han­
delt s i ch u m die systematische wissenschaf t l i che Beschre ibung u n d Charakte­
r i s t ik der pädagogischen Prozesse u n d deren Faktoren , der Erz iehungsmi t t e l , 
F o r m e n u n d Methoden sowie der Bedingungen , unter we lchen diese Prozesse 
ver laufen. Ohne eine exakte u n d systemat ische Beschre ibung ihrer Ersche inun­
gen kann die Pädagogik ebenso w ie z. B. B io log ie , H i s to r i e oder M e d i z i n n icht 
u m h i n . M i t solcher Beschreibung der pädagogischen Fak ten (einer „pädagogi­
schen Morpho log ie" ) darf aber die theoretische pädagogische Arbei t n ich t 
enden, wenn sie n ich t a ls bloss emp i r i s ch bezeichnet werden s o l l . 

Das e igent l ichs te Z i e l jeder Wissenschaf t is t es, zum Wesen der Er sche inun­
gen zu gelangen. „Der S i n n der wissenschaf t l i chen E rkenn tn i s l iegt da r in , " 
schreibt Rozentha l , „hinter den emp i r i s ch erfassten Ersche inungen u n d Fak t en 
ihr Wesen, ih re Ursachen u n d Gesetze zu enthül len ." 1 8 Der W e g zur Fes ts te l lung 
der pädagogischen Gesetzmässigkeiten ist aber ke inesfa l l s le icht , denn die päda­
gogischen Ersche inungen gehören zu den kompl iz i e r t e s t en u n d komplexbeding­
ten gese l l schaf t l ichen Prozessen. A l s sozia le Ersche inungen s i n d diese Prozesse 
b io log i sch , p sycho log i sch sowie soz io log i sch determinier t und wide r sp iege ln 
vie le Aspekte aus der ökonomischen, ph i losophischen , wissenschaf t l i chen , tech­
nischen, künstlerischen sowie mora len Sphäre des Lebens der Gesel lschaft . 
Einerse i t s stützt s i c h die Pädagogik auf die von e inze lnen verwandten Wissen­
schaf tszweigen aufgedeckten Gesetzmässigkeiten [vor a l l e m auf die der B i o ­
logie , Psycho log ie und Sozio logie , aber auch auf die der Ökonomie, Ph i losophie 
und anderen Wissenschaf ten) , anderersei ts bemüht sie s i ch , ihre spezi f i schen 
Gesetze zu enthüllen, die das Wesen der E r z i e h u n g berühren (wie z. B. das 
Gesetz der komplexen Bedingthei t der Erz i ehung , ihrer Abhängigkeit von den 
b io log isch-psycholog ischen , ökonomisch-sozialen sowie ku l tu re l l en Fak to ren 
usw.) . 

Der Haup tweg , w ie m a n z u m Wesen der E r s c h e i n u n g e n ge langen k a n n , ist 
die wissenschaftliche Analyse. Der s l owak i sche Methodologe Vojtöch F i l k o r n 
unterscheidet hier dre i Grundtypen : die Klass i f ika t ions - , die Beziehungs- u n d 
die K a u s a l a n a l y s e . 1 9 Mi t t e l s der K las s i f ika t ionsana lyse k o m m e n w i r auf Grund 
der Ve rg l e i chung von pädagogischen Ersche inungen zu ihrer K l a s s i f i k a t i o n und 
log ischen Hie ra rch i s i e rung . D u r c h die Beziehungsanalyse w i r d uns a l lmähl ich 
ermöglicht, die wechse lse i t igen Bez iehungen zwi schen der pädagogischen E r ­
scheinungen, verschiedene Formen ihrer Abhängigkeit und Bedingthei t aufzu­
decken . Mi t te l s der Kausa lana lyse k o m m e n w i r s ch l i e s s l i ch bis zu den kausa len 
Zusammenhängen zwischen den pädagogischen Ersche inungen u n d zu ih ren Ge­
setzmässigkei ten. Der ana ly t i sche Prozess geht zwar immer H a n d i n H a n d mit 
dem Streben nach einer synthet ischen Auffassung der durch die A n a l y s e ange­
gl ieder ten Elemente , so dass man mit v o l l e m Recht von einer analy t i sch-synthe­
t i schen F o r m der Gedankenverarbei tung von pädagogischen Ausgangsdaten 
sprechen kann . 

w M. M. R o z e n t a l , Prlncipy dialektickä logiky, NPL, Praha 1962, 16. 
111 V o j t e c h F i l k o r n , Ovod do metodolögie vied, VSAV, Bratislava 1960, 91 u. w. 
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Bei der w i s senscha f t l i chen A n a l y s e u n d V e r a l l g e m e i n e r u n g d u r c h d r i n g e n 
stets d ie Prozesse der Induktion und Deduktion e inander . Induk t iv geht die Pä­
dagogik von den i n der pädagogischen Untersuchung mit te ls der Beobachtung, 
des Exper iments , der E x p l o r a t i o n und Enquete, der Ana ly se von pädagogischen 
Dokumenten sowie anderen Forschungsmethoden festgestel l ten Fak t en zu den 
immer a l lgemeine ren Schlussfo lgerungen über. Dedukt iv operier t sie einerseits 
mi t den K o n k l u s i o n e n der ve rwandten Wissenschaf tszweige bei ihrer pädago­
g ischen A p p l i k a t i o n , anderersei ts bei der Fo lgerung von Konsequenzen aus den 
pädagogischen A x i o m e n u n d festgestel l ten Gesetzmässigkei ten. Die induk t iven 
und dedukt iven Vorgänge ergänzen s i ch i n der pädagogischen Theor ie wechse l ­
se i t ig . Der e insei t ige A p p l i k a t i o n s z u g a n g zu der pädagogischen Theor ie verbirgt 
die Gefahr eines dogmat ischen Dedukt iv i smus , ebenso wie der einsei t ige, über 
den Zusammenhang der pädagogischen Prob lemat ik mit der Ph i losoph ie u n d 
e inze lnen Wissenschaf ten hinausgehende Indukt iv ismus zum E m p i r i s m u s werden 
k a n n . 

Das Streben, von den pädagogischen E r f a h r u n g e n aufgrund verschiedener 
F o r m e n der Ana ly se u n d der i n d u k t i v e n u n d deduk t iven Sch luss fo lgerungen 
z u a l lgeme inen pädagogischen Gesetzmässigkei ten z u ge langen, b i ldet jedoch 
nur e inen Aspek t der w i s senscha f t l i chen Arbe i t der Pädagogik. Die Erz i ehungs ­
praxis (d. h . d ie brei te Leh re r - u n d Erzieheröffent l ichkei t sowie das re iche 
Netz v o n Erz iehungs ins t i t u t ionen) und i h r Leis tungsappara t e r fo rde rn t r ad i ­
t i o n e l l von den pädagogischen Wissenschaf ten k l a r fo rmul ie r t e pädagogische 
Normen, d. h . konkre t e Fes t l egung von Z ie l en , Aufgaben , P r i n z i p i e n , M e t h o d e n 
und Regeln der Bi ldungs- u n d Erziehungsarbei t , deren E i n h a l t u n g Gewähr bietet, 
dass die vorausgesetzten pädagogischen Pläne mi t E r fo lg erre icht werden . 

Es fragt s i ch , ob es zu den Aufgaben der Pädagogik gehört, die für die Erz ie ­
hungspraxis ve rb ind l i chen N o r m e n anzustreben, oder s i ch nur, wie es v ie le 
Wissenschaf ten tun, auf die A n a l y s e der pädagogischen Ersche inungen und Pro­
zesse und die Enthüllung ihrer Bez iehungen u n d Gesetzmässigkei ten zu be­
schränken. V o m Standpunkte der ak tue l l en Bedürfnisse der Praxis könnte es 
den A n s c h e i n haben, dass die Pädagogik auf den normbi ldenden Aspek t ihrer 
e igenen Arbei t n ich t verz ich ten kann , denn die E rz i ehung i n der Gesel lschaf t 
w i r d t r ad i t i one l l du rch N o r m e n best immt und diese werden i n der Lehrer- und 
Erzieheröffent l ichkei t seitens der Pädagogik gerade erwartet . 

Die e insei t ige normat ive Or ien t ie rung der pädagogischen Wissenschaf ten hat 
jedoch gefährl iche K l i p p e n . Jede N o r m stel l t immer nur e in potent ie l les 
M o d e l l der Erz iehungsarbe i t dar, das e inen zei tgebundenen, h i s to r i sch beding­
ten und approx imat iven Charak te r trägt und deshalb mit entsprechender Tole­
r anz genommen werden muss. Der dogmatische Normat iv i smus k a n n zur d i rek­
ten H e m m u n g der schöpfer ischen pädagogischen Arbei t werden . Die breite pä­
dagogische Öffentlichkeit muss s i c h damit abfinden, von den pädagogischen 
Wissenschaften immer mehr ernste theoret ische A n a l y s e n pädagogischer E r ­
scheinungen u n d Prozesse zu übernehmen und ihre schöpfer ische Anwendung i n 
den unwiederho lbaren pädagogischen Si tua t ionen anzustreben. Die pädagogi­
schen Wissenschaf ten werden dagegen immer mehr ihre eigene Aufgabe i n 
einer a l l se i t igen theoret ischen A n a l y s e der pädagogischen Reali tät e rb l icken , 
aus der zwar auch e in ige Schlussfo lgerungen normat iven Charakters fo lgern , 
d ie aber mehr i n F o r m einer Empfeh lung und begründeter Ratschläge als eines 
ka tegor ischen Okt roy ie rens formul ie r t werden so l l t en . 
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Was die Bedürfnisse der S c h u l p o l i t i k betrifft, so können die pädagogischen 
Wissenschaf ten auf die Bestrebungen n a c h Ausb i ldung der op t imalen normat i ­
ven Erz iehungssys teme n ich t verz ichten , die s i c h i n gegebenen h i s to r i schen Be­
d ingungen aus v ie len Gründen als geeignet erwiesen. In dieser Aufgabe können 
sie jedoch weder das e inzige noch das Haup tz i e l ih rer Tät igkei t e rb l i cken . Ihre 
ers trangige Aufgabe beruht i n dem komplexen S tud ium der pädagogischen E r ­
scheinungen und Prozesse; aus den enthüllten Bedingthei ten , Zusammenhängen 
und Gesetzmässigkeiten werden s i c h die pädagogischen N o r m e n schon log i sch 
ergeben. 

Die Ergebnisse der pädagogischen F o r s c h u n g können i n versch iedener Form 
bearbeitet werden . Je nach der zu lösenden Problemat ik sowie der überwiegen­
den ana ly t i schen oder synthet i schen Methode unterscheidet man pädagogische 
Monograph ien und pädagogische Arbe i ten synthet i schen Charakters , die oft den 
Er fo lg einer k o l l e k t i v e n schöpferischen Ans t rengung dars te l len . V o m Stand­
punkte der Beziehung zur a l l tägl ichen pädagogischen Prax is kann man wieder 
theoretische Arbei ten unterscheiden, deren Hauptaufgabe i n Ana ly se und Ent­
hüllung der Gesetzmässigkeiten des pädagogischen Prozesses besteht, und Arbe i ­
ten, deren F o r m durch ihre konkre te und p rak t i sche Sendung prof i l i e r t w i r d 
(z. B. Lehre rn und Erz i ehe rn pädagogische Elementar - oder Wei te rb i ldung und 
der Praxis begründete pädagogische N o r m e n zu l i e fe rn ) . Die Arbe i ten dieses 
zwei ten Kreises (wie Hochschullehrbücher für Allgemeinpädagogik oder für 
e inzelne pädagogische Te i ld i s z ipUnen , Lehrbücher für pädagogische Fach­
schulen , pädagogische und methodische Handbücher für Lehrer und Erz ieher ) 
überwiegen i n der l i t e ra r i schen P roduk t ion der pädagogischen Wissenschaf ten 
markant und oft e insei t ig zugunsten der s treng theoret ischen Studien. V o m 
Standpunkte einer engen Verb indung der Pädagogik mi t der Erz iehungsprax i s 
ist dieser Zustand begre i f l i ch ; er verbirgt jedoch die Gefahr eines engen Prak­
t iz ismus i m wissenchaft l ich-pädagogischen Denken , besonders wenn jedes für 
die Praxis best immte Werk die N o r m e n der wissenschaf t l i chen Arbei t n i ch t 
immer v o l l respektier t . 

Die Methoden der Pädagogik 

Bei der Un te r suchung der E rz i ehungsp rob l ema t ik geht die Pädagogik v o n 
zwei Grundquellen wissenschaftlicher Informationen aus: (1) von dem kritisch 
auseewerteten historischen Erbe, repräsent ier t e inersei ts d u r c h die pädagogi­
schen Ideen von K l a s s i k e r n der Pädagogik, aderersei ts d u r c h die Dokumente 
über die E n t w i c k l u n g von pädagogischen Ins t i tu t ionen u n d von der Organ isa ­
t ion der E r z i e h u n g i n der Gesel lschaft , u n d (2) v o n den jeweiligen pädagogi­
schen Erfahrungen der S c h u l e n u n d Erz i ehungs ins t i t u t i onen sowie der F a m i l i e . 
E i n e e r fo lgre iche Lösung der pädagogischen Probleme w i r d durch die k o m ­
plexe For schung bedingt, In der die genet ischen und kompara t iven Aspekte mi t 
der A n a l y s e des gegenwärt igen Standes u n d der Resultate der v ie lges ta l t igen 
Formen der Erz iehungsarbe i t e inhergehen und i n die exper imente l le V e r i f i k a ­
t ion neuer Konzep t ionen , M i t t e l und Methoden der E rz i ehung ausmünden. 

Die historisch-vergleichende Forschungsmethode hat vo r a l l e m a n der Lösung 
von Konzept ionsf ragen der Pädagogik (d . h . der F ragen nach den Z ie l en , dem 
Inhal t und den M i t t e l n der Erz iehung) bedeutenden A n t e i l ; auch bei der A n a ­
lyse der Erz iehungsprozesse (Ihrer P r i n z i p i e n , Fak to ren u n d Methoden) kommt 
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aber eine ernste wissenschaf t l i che Arbe i t ohne sie n ich t aus. Die Geschichte 
gibt der Pädagogik dre i grundlegende Informat ionskre ise : (1) die Ana lyse der 
Erz iehungskonzep t ionen i m Rahmen der i n e inze lnen Etappen der Gesellschafts­
e n t w i c k l u n g v e r w i r k l i c h t e n pädagogischen Systeme, (2) die Ana ly se der Erz ie ­
hungspraxis i n verschiedenen pädagogischen Inst i tu t ionen und (3) die Erz ie ­
hungsideen der K l a s s i k e r der Pädagogik sowie der hervorragenden Phi losophen , 
die grösstentei ls n ich t rea l i s ie r t wurden und es unter den gegebenen Bedin­
gungen auch n ich t werden konnten . A u c h w e n n die beiden ersten Kre i se n ich t 
zu unterschätzen s ind , ist besonders die Aufgabe einer a l l se i t igen Ana ly se der 
pädagogischen Ideen hervorzuheben, i n denen auch eine bedeutende Inspira­
t ionsquel le bei der Suche nach neuen M o d e l l e n der Erz iehungsarbei t l iegt . 

Tro tz ihrer scheinbar evidenten Bedeutung und Aufgabe gelangt die h is tor i sch-
verg le ichende Forschungsmethode i n der Pädagogik nur sel ten und unsystema­
t i sch zur A n w e n d u n g . In manchen gegenwärt igen pädagogischen Arbei ten findet 
man nur vere inzel t h is tor i sch-vergle ichende Gesichtspunkte ; dazu beschränken 
sie s i c h v ie l fach nur auf die E n t w i c k l u n g innerha lb einer eng na t ionalen Sphäre, 
oder sie fehlen genz (das betrifft vor a l l e m die Studien über methodische Pro­
b l e m a t i k ) . H i e r z u sei bemerkt, dass i n der t schechischen Pädagogik diese Me­
thode vor a l l e m i n den W a r k e n von Otakar Kadne r oder Otokar Chlup eine ge­
wisse T rad i t i on a u f w e i s t . A l l e r d i n g s wurde diese Methode auch i n der 
t schechischen Pädagogik der le tzten Jahre, insbesondere auf dem Gebiet der 
Me thod iken n ich t genügend ausgenutzt. W i r s ind der Ans ich t , dass die h i s tor i sch­
vergle ichende Methode, d. h. das eingehende kompara t ive S tud ium der früheren 
sowie zei tgenössischen Erz iehungsmode l l e n ich t nur i m na t iona len , sondern 
auch i m Weltmassstab e inen der verlässl ichen Wege darstel l t , w i e man die Ent­
w i c k l u n g der pädagogischen Wissenschaf ten beschleunigen und ihr theoreti­
sches Niveau erhöhen kann . 

Die zwei te Informat ionsquel le der Pädagogik s tel l t die Untersuchung der ge­
genwärtigen Erziehungspraxis i n ve r sch iedenen Typen von B i ldungs - und E r ­
z iehungs ins t i tu t ionen dar. Die Aufgabe dieser Forschung besteht dar in , die pä­
dagogischen Phänomene zu sammeln , zu ana lys ie ren u n d zu vera l lgemeinern , 
die Gesetzmässigkei ten des Erziehungsprozesses zu enthüllen und zu begründe­
ten pädagogischen N o r m e n zu gelangen. Es werden Unterr ichtspläne der 
Schu len , Lehrpläne der Unterr ichtsfächer, Lehrbücher (d. h . der Inhalt , die 
S t ruktur und K o o r d i n a t i o n des Lehrstoffes und seine Angemessenhei t ) und Lehr­
mi t t e l geprüft sowie die Prozesse der Ane ignung u n d Fes t igung von Kennt ­
n issen und Fer t igke i t en i m Unter r ich t u n d anderen Erz iehungsformen, die Ent­
fa l tung der po l i t i schen , e thischen und ästhet ischen E ins t e l l ungen zur W i r k l i c h ­
ke i t u n d die körperl iche E n t w i c k l u n g i m Zusammenhang mi t der E rz i ehung . 
Umfangre iche Untersuchungen ana lys le ren mi t te ls der verg le ichenden Methode 
i m in te rna t iona len Massstab die ganzen Erz iehungs- u n d Schulsysteme, die Auf­
fassungen e inze lner Typen von Schulen u n d Erz iehungs ins t i tu t ionen sowie die 
Probleme der B i ldungs - u n d Erz iehungsarbe l t mi t den Jugendl ichen u n d E r ­
wachsenen . 

B e i der Untersuchung der gegenwärt igen Erz iehungsprax i s verwendet man 
verschiedene Forschungsmethoden, w ie die Beobachtung, das Exper iment , das 
Gespräch, die Enquete, das S tud ium von Dokumenten der pädagogischen Arbe i t 
sowie die Leis tungsanalyse . Diese Methoden werden grösstentei ls komplex an-
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gewandt (man kombin ie r t z. B. d ie Beobachtung mi t dem Stud ium von pädago­
gischen Dokumenten oder das Exper imen t mi t dem Gespräch) und die i nduk t iv 
gezogenen Schlüsse werden mi t dedukt iven Schlussfo lgerungen aus verwandten 
wissenschaf t l ichen Fächern (Bio log ie , Psycholog ie , Soz io logie , E t h i k oder 
Ästhet ik) gekoppel t . So entsteht a l lmähl ich e in indukt iv-dedukt ives Sys tem von 
Erkenn tn i s sen über die Erz iehung des Menschen , das den Inhalt der Pädagogik 
ausmacht. 

Die Ausgangsmethode der Un te r suchung der heut igen pädagogischen Prax is 
ist die Beobachtung, das z ie lbewuss te und planmässige V e r f o l g e n des pädago­
gischen Prozesses i n seinen natürl ichen Bedingungen. Beobachtungen können 
wi r beim Unterr icht , bei der Erz iehungsarbei t ausserhalb der Klasse , i n ausser -
schu l i schen Erz iehungs ins t i tu t ionen sowie i n der F a m i l i e ans te l len . Voraus­
setzung für eine erfolgreiche Beobachtung s i n d k l a re Zie lse tzung, e in P l a n u n d 
eine Beobachtungsmethodik. 

Be i der Forschung, die auf dieser Methode (und ana log auch auf wei te ren Me­
thoden) fusst, können w i r dre i Phasen unterscheiden: (1) die Dokumenta t ion 
der pädagogischen Phänomene (Regis t r ie rung des Erziehungsprozesses unter 
Verwendung von technischen M i t t e l n — Tonbandgerät , Foto- u n d F i l m d o k u m e n ­
ta t ion) , (2) die A n a l y s e pädagogischer Phänomene (Gegenüberstellung, Fak to­
renanalyse, Bes t immung von kausa len Beziehungen) und (3) die Vera l lgemeine ­
rung (tei ls i n F o r m von pädagogischen Gesetzmässigkeiten, tei ls i n F o r m von 
pädagogischen N o r m e n — P r i n z i p i e n und Rege ln ) . 

Be im Experiment untersucht m a n die a b s i c h t l i c h angele i te ten pädagogischen 
Ersche inungen unter vorher geschaffenen und genau kon t ro l l i e r t en Bedingun­
gen . Für die pädagogische Untersuchung ist das natürl iche Exper iment von be­
t rächt l icher Bedeutung. Be i i h m so l l en s i c h die Schüler genau w ie unter ge­
wöhnlichen pädagogischen Bedingungen fühlen ( i m Klas senz immer oder i n 
Arbei ts- und Klubräumen). Diese F o r m des Exper iments lässt s i ch i n v ie len 
Fäl len mit e inem Laborversuch an E i n z e l i n d i v i d u e n i n e inem adapt ier ten wissen­
schaf t l i chen Labor ergänzen. Für d idak t i sche Exper imente ist d ie E r r i c h t u n g 
exper imente l le r Lehrräume mi t geeigneten technischen Vor r i ch tungen zur Doku­
mentat ion des Unterr ichtsablaufes , der Anregungen seitens des Lehrers u n d der 
Reakt ionen der Schüler no twend ig (Beobachtungsstände, Fernsehkameras , 
M i k r o p h o n e und E in r i ch tungen für Foto- und F i l m d o k u m e n t a t i o n ) . 

Die Method ik des Exper iments wurde auf dem Gebiet der Naturwissenschaf ten 
ausgearbeitet, wo das k lass i sche M o d e l l eines Exper iments z i e m l i c h le ichter 
rea l i s ie r t werden kann , d. h . dass unter den unveränderl ichen Grundbedingun­
gen nur e in gewisser Parameter der untersuchten Er sche inung wechse lweise 
var i ie r t w i r d . Die Techn ik des Exper iments wurde al lmählich auch i n den Ge­
sel lschaf tswissenschaf ten angewandt , vor a l l e m i n der Psychologie , und an der 
Schwe l l e des X I X . und X X . Jahrhunderts wurde sie von den Repräsentanten der 
exper imente l len Pädagogik (wie Meumann oder Lay ) auch i n der Pädagogik 
wei tgehend ausgenützt. 

Das Exper iment i n den pädagogischen Wissenschaf ten anzus te l len ist aus 
mehreren Gründen s chwie r ig . Be i den re la t iv so kompl i z i e r t en und komplexen 
pädagogischen Ersche inungen ist es nach Josef Väfla „nicht möglich, eine belie­
bige Komponente zu i so l ie ren und den Ablauf ih re r Veränderungen zu unter­
suchen, während die anderen konstant bleiben, wie dies die k lass i sche F o r m 



E I N I G E M E T H O D O L O G I S C H E P R O B L E M E D E R PÄDAGOGIK 27 

des Exper iments voraussetzt . Hie r ist es nötig, so lche Methoden z u app l i z i e ren , 
die es ermöglichen, den Effekt der g le i chze i t igen W i r k u n g e in iger wechse lse i t ig 
zusammengeknüpften Fak to ren , beziehungsweise die g le i chze i t igen Änderungen 
i n a l l e n Komponen ten des Systems bei der Veränderung einer von ihnen fest­
z u s t e l l e n " . 2 0 

Das Exper iment i n der Pädagogik w i r d auch durch die Kompl i z i e r t he i t der 
d i a l ek t i s chen Bez iehungen zwischen den Komponenten , die ihre Isol ierung n ich t 
zulassen, sowie durch die Nichtrückbezüglichkeit der pädagogischen Er sche i ­
nungen erschwert . Dieser Schwie r igke i t en wurde s i c h schon die exper imente l le 
Pädagogik gut bewusst und beschränkte deshalb ihre Untersuchung auf die 
e lementaren E r sche inungen aus der Sphäre der E rz i ehung von psych ischen 
Grundprozessen (wie des Wahrnehmens , der Aufmerksamkei t , des Gedächtnisses 
oder Denkens ) . Die exper imente l le Methode k a n n man also vor a l l e m beim 
Lösen von Problemen prozessualen und methodischen Charakters app l i z i e r en . 

Die übliche F o r m des pädagogischen Exper iments beruht i n der Gegenüber­
s t e l lung des Ablaufes u n d der Resultate der pädagogischen Arbei t i n P a r a l e l l -
gruppen: i n der Exper imenta lg ruppe , wo eine neue K o n z e p t i o n der pädagogi­
schen Arbei t , eine neue Methode oder e in neues Leh rmi t t e l eingeführt wurde, 
und i n der Kon t ro l lg ruppe , wo auf t r ad i t ione l l e A r t gearbeitet w i r d . E i n e w i c h t i ­
ge Bed ingung für den no rma len Ve r l au f eines so lchen Exper iments ist das 
g le iche N i v e a u der zu verg le ichenden Gruppen und der pädagogischen M i t ­
arbeiter. 

Die Methode des Gesprächs (Exp lo ra t i on ) können w i r s o w o h l i m H i n b l i c k 
auf die Pädagogen (Lehrer , Erz ieher oder E l t e r n ) , a ls auch auf die Schüler 
anwenden . Die letztere F o r m ist besonders dann von grossem Nutzen, wenn w i r 
erfahren w o l l e n , w i e s i c h der Schüler subjektiv s te l l t zu der Auffassung, dem 
Inhal t und den Methoden der pädagogischen Arbei t , zu der Schule oder E r z i e ­
hungs ins t i tu t ion i m Ganzen, zu e inze lnen Lehrfächern u n d Lehrern , was oft die 
e insei t ige Ans ich t der Pädagogen modi f i z ie ren kann . E i n Gespräch kann i n d i v i ­
due l l oder k o l l e k t i v geführt werden , ge lenkt ( n a c h vorher vorberei teten und 
durchdachten Fragen) oder improv i s i e r t (hier ermöglicht es fa l lweise , beson­
ders bei Untersuchungen i m F a m i l i e n m i l i e u , e inen engeren Kon tak t mi t der Ver ­
suchsperson ). 

M i t dem Gespräch hängt die A n w e n d u n g von Fragebogen (Enquete) eng zu ­
sammen, mi t dem w i r uns i n v ie len Fragen s o w o h l an die pädagogischen M i t ­
arbeiter als auch an die Schüler wenden können. Die Vor t e i l e des Fragebogens 
bestehen dar in , dass er das Erfassen einer grossen Z a h l von Fäl len und eine 
s ta t is t ische Verarbe i tung der Resultate ermöglicht . E i n ernstes Prob lem bleibt 
jedoch, i nwiewe i t die An twor t en der Versuchspersonen glaubwürdig s ind , mit 
denen w i r bei der A n w e n d u n g der Enquete ke inen persönlichen Kon tak t haben 
u n d deren Interesse am Forschungsresul ta t durch schr i f t l i che Ins t rukt ion her­
vorgerufen werden muss. Meis tens dient die Fragebogenmethode dazu, andere 
Untersuchungsmethoden durch quant i ta t ive R ich tzah len zu ergänzen. 

E i n e w i c h t i g e Informat ionsquel le für pädagogische Unte r suchungen ist das 
Studium von pädagogischen Dokumenten, d. h . v o n k o n k r e t e n Ma te r i a lun t e r l a ­
gen, i n denen s i c h die A r b e i t der Schüler u n d Pädagogen widersp iege l t . Es 

- » J o s e f V ä ft a, 0 metodologickych problämech u rozvoji pedagogicke teorie, 279. 



28 V L A D I M I R JÜVA 

handel t s i ch um d r e i g rundlegende M a t e r i a l g r u p p e n . Die erste Gruppe b i l d e n 
die Schülerarbe i ten ( schr i f t l i che K o n t r o l l a r b e i t e n , Ze i chnungen , küns t le r i sche 
und technische Le i s tungen) ; die zwei te s te l l en Ma te r i a lun t e r l agen dar , d ie die 
Arbe i t des Lehre r s oder E rz i ehe r s dokumen t i e r en (Pläne der B i ldungs - u n d 
Erz iehungsarbe i t , Tagebücher , V e r m e r k e über die Arbe i t der Z i r k e l n ) . Die letzte 
Dokumentengruppe b i l den Belege i n bezug auf die Tät igkei t der Schu le (Schu l ­
pläne, Jahresberichte , S tundentafe l , L e h r o r d n u n g ) u n d Dokumente der S c h u l -
ve~wal tung über die Arbe i t von S c h u l e n und Erz i ehungs ins t i t u t ionen i m Rah­
men der Kre i se , der B e z i r k e und des ganzen Staates. Neben dem S tud ium v o n 
pädagogischen Dokumenten ve rwenden w i r i n manchen Fäl len Messungen von 
Schülerleistungen, besonders i n der Theor ie der körper l ichen, t echn i schen so­
wie äs thet ischen E r z i e h u n g . 

Die wissenschaf t l iche Arbei t auf dem Gebiet der Pädagogik eint Ergebnisse 
der unter Anwendung verschiedener methodologischer Vorgänge rea l ' s i e r ten 
Untersuchung synthe t i sch i n s i ch . Sie bietet einerseits e in B i l d von der Ent­
w i c k l u n g der Probleme und ihrer Lösung, eine verg le ichende Ana ly se des jewei­
l igen Herantretens an die untersuchte Problemat ik , wie sie s i ch i n der Fach­
l i teratur widerspiegel t , und ana lys ie r t auf Grund des Studiums von SchUiss-
folgerungen aus verwandten wissenschaf t l i chen Fächern die mannigfa l t igen 
phi losophischen , b io log isch-psycholog ischen u n d soz io log ' schsn Aspekte der ge­
gebenen Fragen , die die Pädagogik berücksicht 'gen muss. Anderersei ts br ingt 
sie neue Resultate, die aus dem lebendigen Erz iehungsprozess durch Beobach­
tung, Exper iment , Gespräch und andere Forschungsmethoden abgaleitet s ind . 
Dieses v ie lse i t ige Herangehen an die untersuchte Prob lemat ik macht es dann 
möglich, zu theoret ischen Vera l lgeme ine rungen zu gelangen, tei ls i n F o r m von 
pädagogischen Gesetzmässigkeiten, te i ls i n F o r m von begründeten pädagogi­
schen Normen , die auf die wei tere E n t w i c k l u n g der pädagogischen Prax is e inen 
Einf luss ausüben. 

Die Pädagogik und andere Wissenschaften 

Der Gegenstand der Pädagogik, d. h . die E rz i ehung s te l l t eine Soz ia le r sche i ­
nung dar. A l s zielbewuste und planmässige Vorbere i tung des Individuums für 
seine gesel lschaf t l iche F u n k t i o n ver langt sie eine ständige Zusammenarbei t von 
Menschen , die Bes t immung der Erz iehungsz ie le unter dem B l i c k w i n k e l der so­
z ia len Bedürfnisse sowie die gese l l schaf t l iche Organ isa t ion des Erz iehungs­
prozesses. Aus dem Charak te r ihres Gegenstandes folgt a lso, dass die Pädago­
g ik zu den Gesel lschaf tswissenschaf ten gerechnet w i r d . 

Die Komplexität der Erz iehungsprob lemat ik bedingt e inen engen Zusammen­
hang zwischen der Pädagogik einersei ts u n d anderen Wissenschaf tszweigen (und 
zwar sowie Natur- a ls auch Sozia lwissenschaf ten) andererseits , die mi t te ls ih re r 
A n a l y s e n u n d Schlussfo lgerungen der Pädagogik zah l re iche Aspek te des Erz ie ­
hungsprozesses lösen hel fen . E i n e enge Mi ta rbe i t verschiedener wissenschaf t l i ­
cher Fächer w i r d für moderne Forschung In zunehmendem Masse charakte­
r i s t i sch , besonders In denjenigen Wissenschaf tszweigen, wo die untersuchten 
Ersche inungen durch zah l re iche Natur - sowie Soz ia l fak to ren komplex bedingt 
s ind , w ie es eben i n der Pädagogik der F a l l ist . 
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Ähnlich w i e andere gese l l schaf t l iche Phänomene (z. B . das Recht , d ie M o r a l 
oder die Ästhet ik) w i r d auch die E r z i e h u n g d u r c h e in gewisses ökonomisches 
N i v e a u der gegebenen Gesel lschaf t und die entsprechende po l i t i sche Organ i ­
sa t ion und ideo log i sche K o n z e p t i o n (d . h . d u r c h die Auf fassung des M e n s c h e n 
i n gegebener Gesel lschaf t und d u r c h die K o n z e p t i o n ihres Lebenss t i l s ) bedingt 
und s o w o h l ih re Zie le u n d i h r Inhalt , a ls auch ih re F o r m e n , Me thoden und ih re 
Organ i sa t ion e n t w i c k e l n s i c h beständig. B e i m Lösen der Zie le u n d der A l l g e ­
meinauffassung der E r z i e h u n g berührt s i c h deshalb d ie Pädagogik eng mi t der 
Philosophie sowie mit den po l i t i s chen Konzep t ionen , die aus dieser deduzier t 
w e r d e n . 2 1 

Verfo lgen w i r die Erz iehungsgeschichte , so s te l l en w i r fest, dass viele bedeu­
tende ph i losophische u n d po l i t i sche Systeme i m Lösen e iniger pädagogischer 
Konzept ionsf ragen ausmünden (z. B . bei P ia ton , Ar is to te les , Helvet ius , Rousseau, 
Kant , Hege l , M a r x oder L e n i n ) . Diese Beziehung zwi schen Pädagogik und 
Ph i losoph ie ist auch heuzutage n ich t lockere r geworden; von der marxis t i schen , 
ex i s tenz ia l i s t i schen oder neuthomis t i schen Ph i losoph ie ausgehend gelangen die 
Pädagogen zu eigenständigen pädagogischen Sch luss fo lge rungen . 2 2 Daraus er­
gibt s i ch auch der enge Zusammenhang der Erz iehungsgeschich te u n d der Ge­
schichte der Ph i losophie , der m a n c h m a l dazu führt, dass die beiden D i s z i p l i n e n 
gemeinsam behandelt w e r d e n . 2 3 

Die Ph i losoph ie bietet der Pädagogik n ich t nur w ich t i ge ideologische Aus­
gangspunkte , sondern auch eine methodologische Konzep t ion . Hatte z. B . die 
mi t t e l a l t e r l i che Scholas t ik auch i n der Pädagogik eine dogmatische Übernahme 
von pädagogischen A x i o m e n oder kanonis ie r t en Autoritäten und eine spekula t ive 
Lösung der Erz iehungsprobleme zur Folge , so führt die marxis t i sche Phi losophie 
einer d i a l ek t i schen Untersuchung der Erz iehungsersche inungen i n deren k o m ­
p lexen Bedingthei t und E n t w i c k l u n g und deren mate r ia l i s t i schen Interpreta­
t ion zu . Die enge Verknüpfung der Pädagogik mi t der Phi losophie tut s i ch beim 
Lösen der pädagogischen Konzept ionsprob leme ganz offen k u n d und sowei t es 
i n e in igen pädagogischen Systemen verneint w i r d , engt dies die Erz iehungs­
problemat ik zwangsweise auf Fragen methodischen Charakters und auf den 
methodologischen E m p i r i s m u s e in . 

Die Pädagogik untersucht die Probleme der E r z i e h u n g des Menschen ; aus dre i 
Hauptaspekten, die die E n t w i c k l u n g des Individuums determinieren, dem soma­
tischen, psych ischen und soz ia len , folgert der Zusammenhang der Pädagogik 
mit der B io log ie und M e d i z i n , mit der Psycholog ie sowie der Soz io logie . 

Die Biologie bietet der Pädagogik die A n a l y s e des Baues u n d der F u n k t i o n 
des m e n s c h l i c h e n Organismus , der Gesetzmässigkei ten se iner E n t w i c k l u n g u n d 
der E i g e n a r t e n e inze lne r E n t w i c k l u n g s s t a d i e n (vor a l l e m die A l l g e m e i n - u n d 

2 1 Vergleiche z. B.: 
B o g d a n S u c h o d o l s k i , Ftlosofie a pedagogika, SPN, Praha 1966. 
H. K. r o H q a p o B , Bonpocu neaarorHKH, H A n H PC<t>CP, M o c K B a 1960. 
J i f I C v e k 1, Filosofie a souäasnost, SPN, Praha 1966. 
F r a n t i ä e k K o z e l , Pedagogika a ]e)i proble'my ve vztahu k filosofil, Pedagogika 
XVII/1, 1967, 63—79. 

22 vergleiche: F r a n t i s e k S l n g u l e , Pedagogicke' sm§ry 20. stoleti u kapitalistic-
kych zeitlich. 

- 3 E. P a u l o L a in a n n a, Filosofia e pedagogia nel loro suiluppo storico, Feiice Le 
Monnidr, Firenze 1964. 
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Entwicklungsanatomie und -Physiologie) und macht mit dem Bau und den 
Funktionen des menschlichen Nervensystems bekannt (Psychophysiologie). Die 
Medizin, eng mit der Biologie verbunden, liefert der Pädagogik die Theorie 
von den somatischen und psychischen Defekten, Erkrankungen und ihren Ur­
sachen sowie die Analyse der hygienischen Aspekte bei der Erziehung und 
hilft somit vor allem bei der Konzeption und Lösung einiger Probleme der 
Körpererziehung und der Heilpädagogik. 

Die Psychologie enthüllt die allgemeinen Gesetzmässigkeiten der menschli­
chen Psychik, d. h. der psychischen Prozesse und Eigenschaften, die man bei 
der Erziehung berücksichtigen soll (die Allgemeinpsychologie) und bietet der 
Pädagogik die Analyse der spezifischen psychologischen Besonderheiten der 
einzelnen Entwicklungsstadien (die Entwicklungspsychologie) und der psycho­
logischen Aspekte des Erziehungsprozesses (z. B. die psychologische Analyse 
des Lernens). Die Psychopathologie und Psychoanalyse2'1 haben durch ihre zahl­
reiche Erkenntnisse besonders zu der Heilpädagogik eine enge Beziehung. 

Den Zusammenhang der Pädagogik mit der Psychologie kann man in der Ge­
schichte der Erziehung schon von den antiken pädagogischen Systemen (dem 
Platonischen sowie dem Aristotelischen) an verfolgen und eine psychologische 
Begründung der pädagogischen Schlussfolgerungen findet man vielerorts z. B. 
in Werken von Komensky, Herbart oder Uschinski. Im pädagogischen Denken 
des XX. Jahrhunderts führte manchmal die einseitige Orientation auf Psycho­
logie zu einem pädagogischen Psychologismus, der die komplexe Bedingtheit 
und Eigenart der pädagogischen Phänomene unberücksichtigt Hess. 

Die Soziologie-1 ermöglicht aufgrund ihrer theoretischen Schlussfolgerungen, 
die soziale Determination der Erziehungsprozesse, die Besonderheiten und Ge­
setzmässigkeiten des gesellschaftlichen Milieus, in dem die Erziehung vor sich 
geht, sowie die sozialen Faktoren, die die Entwicklung des Individuums beein­
flussen, besser zu verstehen. Die im Steigen begriffene soziologische Orientie­
rung im modernen pädagogischen Denken führte gerade zur Entstehung der 
soziologischen Pädagogik (z. B. Dürkheim, Barth, Natorp, Znanlecki u. a.). Aus 
dem engen Zusammenhang der Medizin, Psychologie und Soziologie mit der 
Pädagogik entstanden spezifische Zwischendisziplinen (die Schulhygiene, die 
pädagogische Psychologie und die pädagogische Soziologie), die den Erzie-
hungsprozess unter dem Gesichtswinkel der einschlägigen Wissenschaften 
untersuchen. 

Beim Lösen der Unterrichtsprobleme zieht die Pädagogik auch die Logik 
heran, die der Didaktik die Analyse von Gesetzmässigkeiten und Formen des 
richtigen Denkens bietet und es ermöglicht, im Einklang mit den logischen 
Gesetzen den Lehrstoff zu systematisieren und die eigene Unterrichtsarbeit zu 
organisieren. Von diesem Standpunkt wird heutzutage für die Pädagogik auch 
die Kybernetik von immer grösserer Bedeutung. Diese Wissenschaft über In-
formations- und Leitungsprozesse in organisierten Systemen bietet wichtige 
Unterlagen für die Theorie des programmierten Unterrichts, für die Konzep-

Den engen Zusammenhang zwischen der Psychoanalyse, der Ethik und der Pädagogik 
analysiert z. B. E r i c h F r o m m (ClovSk a psychoanalt/za, Svoboda, Praha 1967). 

s F r a n t i ä e k K a h u d a , Pedagogika a \e\\ probl4my ve vztaliu k sociologti, Peda-
gogika XVII/1, 1967, 45—62. 
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t ion von L e h r m a s c h i n e n sowie für d ie Lösung von versch iedenen Prob lemen 
der Erz iehungsa rbe i t mit K o l l e k t i v e n und der Le i tung des Erz iehungsprozesses . 
Neben L o g i k u n d K y b e r n e t i k knüpft die Pädagogik auch mi t der Mathematik2" 
eine engere Zusammenarbei t an, denn, w ie z. B. J indf i ch F i i i p e c zeigt, „die Mög­
l i chke i t der Quan t i f ika t ion der gese l l schaf t l i chen Ersche inungen ist eine der 
Grundvoraussetzungen des wissenschaf t l i chen Voraussehens" . 2 7 

A n der pädagogischen F o r s c h u n g pa r t i z ip ie r t auch d ie Historie, die es er­
möglicht, pädagogische Ersche inungen i n t ieferem Zusammenhang mi t der öko­
nomischen , soz ia l -po l i t i schen und ku l tu re l l en E n t w i c k l u n g der Gesel lschaft zu 
erklären. Enge Verb indung der Pädagogik mi t der A l l g e m e i n - und Kul turge­
schichte ist besonders i n der Erz iehungsgeschich te bemerkbar, d. h. i n einer 
pädagogischen T e i l d i s z i p l i n , die die E n t w i c k l u n g von pädagogischen Konzep­
t ionen sowie B i ldungs - und Erz iehungs ins t i tu t ionen i m konkre ten h is tor i schen 
Kontext untersucht . 

Befasst s i ch die Pädagogik mit den F ragen der s i t t l i chen und äs thet ischen 
E r z i e h u n g , berührt sie zah l r e i che Probleme der Ethik, d . h . der Wissenschaf t 
über das Wesen , die E n t w i c k l u n g und die Ka thego r i en der S i t t l i chke i t , der 
juristischen Wissenschaften, die das Wesen und die F u n k t i o n der Rech t snormen 
i n der Gesel lschaf t untersuchen, und der Ästhetik, die s i ch mi t der äs thet ischen 
S te l lungsnahme des Menschen zur W i r k l i c h k e i t und mit a l lgemeinen Problemen 
der Kuns t beschäftigt . Die E th ik , die Jur is t ik und die Ästhetik helfen der Päda­
gogik , vor a l l e m Zie le , Aufgaben und den Inhalt der s i t t l i chen und ästhetischen 
E r z i e h u n g 2 8 zu lösen. 

Ähnlich vert ieft s i c h auch der Zusammenhang z w i s c h e n der Pädagogik und 
v i e l en technischen Wissenschaften bei der Ana ly se von Prob lemen der t echn i ­
schen E r z i e h u n g auf den a l l geme inb i l denden sowie F a c h - und H o c h s c h u l e n . 
Die V e r b i n d u n g der Pädagogik und der T e c h n i k ist v i e l se i t i g . Neben der engen 
Zusammenarbe i t d ieser Wissenschaf ten bei der Lösung von Konzept ions f ragen 
der t echn i schen und Arbe i t s e r z i ehung gelangt die Techn ik mi t te ls der techni ­
schen L e h r m i t t e l i n den ganzen pädagogischen Prozess auf a l l en Schuls tufen 
und i n a l l e n ausse r schu l i schen Ins t i tu t ionen. G l e i c h mi t den techn i schen gehen 
auch d ie ökonomischen Wissenschaften e ine enge Zusammenarbei t mi t der Pä­
dagogik e in . Die B i l d u n g w i r d i n der Etappe der wissenschaf t l i ch technischen 
Revolu t ion zu einem der entscheidenden Fak to ren des Tempos und des Charak­
ters der wi r t s cha f t l i chen E n t w i c k l u n g u n d die pädagogischen Invest i t ionen 
sowie die Effektivität und die In tens i f ika t ion der B i ldung werden i n der ganzen 
Wel t der ak tue l l e theoretische Prob lem der Ökonomen und Pädagogen. 2 1 1 A n der 
Grenze der Ökonomie u n d der Pädagogik, w i e es z. B . Ondre] P a v l i k zeigt, ent­
steht so eine neue D i s z i p l i n — die pädagogische Ökonomie . 3 0 

2 C JI. E . H T C J I C O H , M a T e M a T i m e c K H e H K H 6 C P H C T H H C C K H C MCTOJIU B neaarorHKe, r i p o c B e m e H n e , 
M o c K B a 1964 . 

2 7 j i r . d f i c h F i i i p e c , Clou&k a modenl doba, Orbis, Praha 1966, 168 u. w. 
2 8 Eine tiefgreifende Analyse des Zusammenhanges der Pädagogik und der Ästhetik 

bringt mein Buch „Die ästhetische Erziehung der Jugend V, UJEP, Brno 1967. 
2 9 Vergleiche z. B.: 

J. A u e r h a n , Technika, kvalifikace, vzdeidni, Praha 1965. 
O n d r e j P a v l i k , Automatizäcia a Skola, SPN, Bratislava 1963. 

1 , 0 O n d r e j P a v l i k , Skola ve svdtle süöasnej vedeckej a technickej revolücie, Peda-
gogika XVII/2, 1967, 138. 
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Die Pädagogik geht bei der Lösung der Z ie le , Aufgaben und des Inhal ts e in ­
ze lner Lehrfächer auch H a n d i n H a n d mit vielen anderen Wissenschaftsfächern, 
so z. B. mi t der Ph i lo log i e , Phys ik oder Chemie u . a. Diese Probleme zu unter­
suchen ist die Aufgabe einerseits der D i d a k t i k , anderersei ts spezi f ischer päda­
gogischer Fächer , und zwar der Me thod iken . Die theoret ische pädagogische 
Arbei t i n diesen Me thod iken setzt gerade voraus, dass der Forschungsarbei ter 
wie i n der Pädagogik, so auch i n dem Fach , dessen Method ik er pflegt, erudiert 
se in s o l l . 

Er forschen w i r also die Beziehungen zwi schen der Pädagogik und anderen 
Wissenschaftsfächern, so s te l len w i r fest, dass s i ch die Pädagogik bei der 
Lösung verschiedener Bi ldungs- und Erz iehungsprobleme auf a l l e naturwissen­
schaf t l iche sowie gese l l schaf t l iche D i s z i p l i n e n stützt. Unter den H i l f sw i s sen ­
schaften der Pädagogik nehmen vor a l l e m Phi losophie , Bio log ie , Psycholog ie 
und Soz io log ie eine bedeutende Ste l le e in . Z u diesen Fächern treten vie le w e i ­
tere h inzu , je nach der Problemat ik , die die Pädagogik lösen s o l l . 

Durch ihre enge Verb indung mi t anderen Wissenschaftsfächern ver l ie r t aber 
die Pädagogik nichts an ihrer Eigenar t . Die spezif ische F u n k t i o n der Pädagogik 
als Wissenschaft l iegt da r in , auf Grund einer komplexen Ana ly se des Erz ie ­
hungsprozesses und i n Berücksichtigung der Anregungen ihrer Hi l f swissenschaf ­
ten die Problemat ik der Ziele , Aufgaben, Mi t t e l , Methoden und Formen der Er ­
z iehung i m breitesten S inn zu lösen. Aus dem angedeuteten Zusammenhang der 
Pädagogik mit anderen Wissenschaf ten geht hervor, dass die Vorbere i tung der 
Pädagogen vom Standpunkt ihrer komplexen Ausb i ldung n ich t nur i n e in igen 
pädagogischen D i s z i p l i n e n , sondern auch i n v ie len verwandten Wissenschaf ten 
sehr anspruchsvo l l ist. 

Das System der p ä d a g o g i s c h e n Wissenschaften 

Der breite Umkre i s pädagogischer Probleme kann n ich t i m Rahmen nur einer 
D i s z i p l i n mi t E r fo lg gelöst werden . So l l en die verschiedensten Erz iehungsf ra ­
gen konkre t ana lys ie r t und verdeut l icht werden, dann ist es e r forder l ich , sie 
als re la t iv selbständige Probleme zu untersuchen, ohne dass man a l l e rd ings 
davon absieht, die ganze Erz i ehung von der frühesten K indhe i t auf zu der E r ­
ziehungsarbei t mit den Erwachsenen e inhe i t l i ch aufzufasspn. 

A n die pädagogische Prob lemat ik k a n n man unter verschiedenen Gesichts­
punk ten herantreten. M a n kann untersuchen, wie s i ch die Konzep t ion der 
E rz i ehung i m N a t i o n a l - sowie Wel t r ahmen en twicke l t hat (der E n t w i c k l u n g s ­
ges ich t spunkt ) ; man k a n n die A n tw or t auf die Frage suchen, was für e in re la ­
t iv konstantes pädagogisches Sys tem zu einer gewissen Zeit i n e inem gewissen 
Te r r i t o r ium und Kul turgebie t exist ier t (der systemat ische Ges ich tspunkt ) und 
welche Unterschiede unter den e inze lnen Erz iehungskonzep t ionen i n verschie­
denen ökonomischen, soz ia l -po l i t i schen und ku l tu r e l l en Systemen zum Ausdruck 
kommen (der verg le ichende Ges i ch t spunk t ) ; m a n k a n n untersuchen, was für 
die Erz iehung i n gewisser Gesel lschaf t a l l g e m e i n g i l t (der al lgemeinpädago­
gische Ges ichtspunkt ) und was für die E r z i e h u n g i n e inze lnen Alterss tufen und 
i n e inze lnen Typen von Erziehungsinst i 'cut ionen spez i f i sch ist, so womi t s i c h die 
E rz i ehung der N o r m a l e n von der der Defekt iven unterscheidet (der Di f fe ren t ia l ­
ges ich t spunk t ) . N a c h diesen u n d e in igen wei te ren Ges ich tspunkten , die vor-
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wiegend durch die Bedürfnisse der pädagogischen Praxis gegeben s ind , bi ldet 
s i c h i n der Pädagogik eine Reihe von wissenschaf t l i chen T e i l d i s z i p l i n e n , die 
man i n e in igen Gruppen unter te i len kann . 

Zur pädagogischen A u s g a n g s d i s z i p l i n w i r d die Geschichte der Erziehung, die 
d ie E n t w i c k l u n g der Erz iehung als gese l l schaf t l icher Ersche inung , der pädago­
g ischen Ideen und Konzep t ionen hervorragender Pädagogen und Phi losophen 
sowie der Erz iehungs ins t i tu t ionen untersucht . Je nach dem Herangehen an den 
Stoff und nach der A u s w a h l von Problemen unterscheidet man die a l lgsmeine 
Erz iehungsgeschichte , deren Z i e l es ist, e in B i l d der we l twe i t en E n t w i c k l u n g 
des pädagogischen Denkens und Strebens darzubieten und die Haupt tendenzen 
diesBr E n t w i c k l u n g zu enthüllen, die Nat iona lgesch ich te der Erz i ehung , die die 
Ana ly s e der E r z i e h u n g s e n t w i c k l u n g auf gewissem Gebiet br ingt , und die Ge­
schichte des Schulwesens , die die Auffassung und Organisa t ion von Schulen 
a l l e r Stufen i m Zusammenhang mit entsprechender ökonomischer, po l i t i scher 
und ku l tu re l l e r Konzep t ion des gegebenen Landes verfolgt . In den Rahmen der 
Erz iehungsgeschich te muss man auch a l l e Monograph ien über hervorragende 
pädagogische Denker sowie über die E n t w i c k l u n g pädagogischer Tei lprobleme, 
e inze lner Schu l typen u n d bedeutender Schu len und Erz iehungs ins t i tu t ionen 
zählen. V i e l f a c h w i r d auch die Verg le ichspädagogik 3 1 a ls selbständiges pädago­
gisches F a c h neben der Erz iehungsgeschich te behandelt . 

Das zwei te pädagogische G r u n d f a c h repräsent ier t die Allgemeinpädagogik, die 
s i ch bemüht, die Grundprob leme und -gesetzmässigkei ten der E r z i e h u n g i n 
e inem System zusammenzufassen . Ihr Inhalt w i r d d u r c h z w e i F ragenkre i se ge­
geben: d u r c h die pädagogische Methodolog ie u n d die a l lgemeine Erz i ehungs ­
theor ie . Die Methodo log ie der Pädagogik beschäft igt s i ch mit der Auffassung 
der Pädagogik als Wissenschaf t ; sie untersucht i h r e n Gegenstand und ih re 
Methoden , i h r e Bez iehung z u anderen Wissenschaf ten , ih re S t ruk tu r sowie ih re 
Rol le und Sendung i n der Gesel lschaf t . Die a l lgemeine Erz iehungs theor i e er­
forscht die Probleme der E rz i ehungsz i e l e und -aufgaben, die K o n ' e p t i o n von 
E rz i ehungskomponen ten , die Möglichkei ten und die Bedeutung der E r z i e h u n g 
bei der En t f a l tung des Menschen , die P rob lema t ik des Erz iehungsobjek ts und 
-Subjekts u n d i h r e r gegensei t igen Bez iehungen i m Erz iehungsprozess , die For ­
men der E r z i e h u n g u n d i h r e Organ i sa t ion i n der Gesel lschaf t . 

A n die Allgemeinpädagogik sch l i e ssen s i ch wei te re pädagogische F ä c h e r a l l ­
gemeinen Charak te r s an, u n d z w a r die D i d a k t i k , die Theo r i en von den e inze l ­
nen E rz i ehungskomponen ten u n d die Theor ie von der L e i t u n g der Erz i ehungs ­
ins t i tu t ionen . Die Didaktik s tel l t die Theor ie der B i l d u n g und des Un te r r i ch t s 
dar . Sie löst i h re Zie le u n d Ihren Inhalt , das Wesen des Unter r ich tsprozesses , 
die d i d a k t i s c h e n P r i n z i p i e n , d ie Un te r r i ch t sme thoden und die Organ i sa t ion und 
P l a n u n g der Unte r r i ch t sa rbe i t . Mi t t e l s der Theorien der einzelnen Erziehungs-
komponenten w e r d e n Zie le u n d Aufgaben , Inhal t sowie Methoden und F o r m e n 
der körper l ichen, i n t e l l ek tue l l en , t echn ischen , s i t t l i chen , äs thet ischen und A r ­
be i t se rz iehung untersucht . Z u den erwähnten a l l geme inen pädagogischen D i s z i ­
p l i n e n tr i t t die Theorie der Leitung von Erziehungsinstitutionen h i n z u , die bis­
he r r e l a t iv w e n i g bearbeitet ist . Ih ren Inhalt b i l den Probleme einer zen t ra len 

3 l F r a n t t ä e k S i n g u l e , Problematlka srovnävacl pedagogiky, Pedagogika XVI/1, 
1966, 18—43. 
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Leitung der Erziehung im Staat, der Leitung der Erziehung in einzelnen Bezir­
ken, Kreisen, Städten und Dörfern sowie der Leitung einzelner pädagogischer 
Institutionen. 

Je nach den Alterstufen sowie den Institutionen und Organisationen, in denen 
die Erziehung vor sich geht, kann man viele pädagogischen Teildisziplinen un­
terscheiden. Mit der Erziehung in Krippen und Kindergärten beschäftigt sich 
die Vorschulpädagogik, die Bildungs- und Erziehungsarbeit der Schulen löst 
die Schulpädagogik, die man weiter in die Pädagogik der allgemeinbildenden 
und die der Fachschulen aufgliedern kann. Die Hochschulpädagogik widmet 
der Bildung und Erziehung in verschiedenen Typen von Hochschulen und Stu­
dentenheimen ihre Aufmerksamkeit. Der Komplex von Erziehungsproblemen 
in der Familie wird von der Theorie der Familienerziehung analysiert. Die 
Militärpädagogik untersucht Probleme der militärischen Ausbildung und Erzie­
hung, die Theorie der Erziehung in Gesellschaftsorganisationen analysiert die 
Besonderheiten der Erziehungsarbeit in den Jugendorganisationen (in der CSSR 
z. B. im Tschechoslowakischen Jugendverband und seiner Pionierorganisation) 
und in verschiedenen Erwachsenenorganisationen (politischen, Gewerkschafts­
und Interessenorganisationen). Von immer grösserer Bedeutung wird die Er­
wachsenenpädagogik, 3 2 die die Bildung und Erziehung in Betrieben und Arbeit­
stätten sowie die Probleme der Weiterbildung von Speziallsten untersucht. 

Eine besondere Gruppe von pädagogischen Disziplinen bildet die Heilpädago­
gik, 3 3 die die Erziehung der von somatischen oder psychischen Defekten betrof­
fenen Individuen untersucht. Die Typhlopädagogik beschäftigt sich mit der 
Erziehung von Blinden, die Surdopädagogik mit der von Tauben, die Oligophre 
nopädagogik löst die Erziehungsarbeit mit den von psychischen Defekten be­
troffenen Menschen. In den Vordergrund des Interesses der Heilpädagogik 
kommen auch die Fragen der Erziehung von kranken und von körperlich 
infolge eines Unfalls verletzten Patienten. 

Einen breiten Kreis von pädagogischen Disziplinen stellen endlich die 
Methodiken dar, deren Aufgabe ist es, Unterrichtsziele, -mittel, -formen und 
-methoden einzelner Fächer (wie die Methodik der Muttersprache, der Ge­
schichte, der Mathematik, der Biologie u. ä.) oder der Gruppen von verwand­
ten Fächern (z. B. die Methodik des Fremdsprachenunterrichts) zu untersu­
chen. Einerseits knüpfen die Methodiken eng an einige pädagogische Diszipli­
nen allgemeinen Charakters (vor allem an die allgemeine Erziehungstheorie, 
an die Didaktik und an die Theorien einzelner Erziehungskomponenten) an, 
andererseits stehen sie in enger Beziehung auch mit denjenigen Fächern, deren 
Unterricht sie lösen. 

Die Anzahl von pädagogischen Teildisziplinen ist ziemlich gross; in mancher 
Hinsicht erinnert sie an das System von medizinischen oder technischen Wis­
senschaften. Alle pädagogische Disziplinen sind allerdings nicht gleicher-

: ) 2 Vergleiche: 
K a m i l S k o d a , Pedagogika a vychoua dospSlQch, Pedagogtka XIII/6,1963, 679—687. 
J i F l K o t ä s e k, K a m i l S k o d a , Teorie vzd$läväni dospäiych, SPN, Praha 1966. 

• a M i l o ä S o v ä k , Zäkladni probUmy defektologie, Pedagogika XIV/2, 1964, 199—208. 



E I N I G E M E T H O D O L O G I S C H E P R O B L E M E D E R PÄDAGOGIK 35 

massen durchgearbeitet. Wenn die Aufmerksamkeit traditionell der Erziehungs­
geschichte, der Allgemeinpädagogik oder der Didaktik gewidmet wird, so be­
deutet das nicht, dass die Theorien einzelner Erziehungskomponenten nicht 
restlos gelöst sind; viel bleibt in den speziellen pädagogischen Fächern zu tun 
(z. B. in der Theorie der Familienerziehung oder in der Theorie der Erziehung 
in Gesellschaftsorganisationen) und die Methodiken zahlreicher Fächer stehen 
bisher vielfach am Anfang ihrer Entfaltung. 

Schluss 

Analysen und Folgerungen der pädagogischen Wissenschaften haben sowohl 
theoretische als auch praktische Bedeutung. Die theoretische Bedeutung der 
Pädagogik besteht darin, dass sie die Gesetzmässigkeiten der Erziehung und 
ihre wichtige Rolle im Leben der Gesellschaft und in der Entwicklung des 
Individuums enthüllt. Je nach der Auffassung und Organisation der Erziehung 
sieht man die Natur einzelner Gesellschaftssysteme und politischer Konzep­
tionen ein, denn gerade in der Erziehung widerspiegeln sich die demokrati­
schen und humanistischen oder im Gegenteil die antidemokratischen und Klas­
senzüge der Staaten und ihrer Regimes. 

Die Pädagogik bietet eine Analyse der Erziehung in allen Altersperioden und 
verschiedenen Erziehungsinstitutionen dar. Gleichzeitig berührt sie aber auch 
die Erziehungsaspekte in manigfaltigen Lebensmilieus und -Situationen, wo 
man sich ihrer bisher nicht voll bewusst wurde (so z. B. in Betrieben und auf 
Arbeitsstätten oder bei den Massenkommunikationsmitteln). Durch die Ver­
gleichsanalyse der Erziehungssysteme und ihrer Ziele, Mittel, Prinzipien, Me­
thoden und Formen ermöglicht die Pädagogik, nach einer optimalen Erzie­
hungskonzeption für gegebene Gesellschaft zu suchen; damit wird sie zu einem 
der theoretischen Ausgangspunkte der Erziehungs- und Schulpolitik Jedes 
Staates. 

Auch die praktische Bedeutung der Pädagogik ist ausserordentlich gross. 
Dadurch, dass sie die Erziehungspraxis in Schulen, Institutionen, Arbeitsstät­
ten sowie Familien untersucht, bietet sie eine unerschöpfliche Fülle von Anre­
gungen allen Lehrern, Erziehern und Eltern sowie einem grossen Kreis von 
Arbeitern, die mit den Erziehungsproblemen wenigstens indirekt in Berührung 
kommen. 

Die blosse Kenntnis pädagogischer Theorien ist noch keine Gewähr dafür, 
dass die Bildungs- und Erziehungsarbeit von Erfolg gekrönt sein muss. Es ist 
unumgänglich — und das erfordert die pädagogische Praxis — die theoreti­
sche pädagogische Tätigkeit und die theoretische pädagogische Ausbildung 
(sowohl die allgemeine als auch die spezialisierte) durch die positive und 
aktive Beziehung zu den zu erziehenden Menschen und zu der eigenen päda­
gogischen Arbeit zu ergänzen und den Pädagogen mit vielen wichtigen päda­
gogischen Fertigkeiten und Gewohnheiten auszurüsten, die es ihm möglich 
machen, die theoretischen Konsequenzen der Pädagogik in das Alltagsleben 
hineinzutragen. Diese drei Hauptaspekte sollte deshalb keine systematische 
Vorbereitung der Lehrer und Erzieher aus den Augen verlieren. 
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Der E r f o l g eines jeden Lehre r s ist a l l e rd ings auch davon abhängig, we lches 
Niveau seine Ausb i ldung i n dem Fache, das er vermit te l t , e r re icht hat u n d wie 
breit se in B i ldungshor i zon t ist . S c h l i e s s l i c h ist die Effektivität jedes pädago-
gisschen W i r k e n s d u r c h das P r o f i l des Pädagogen bedingt . M i t h i n ist die V o r ­
bere i tung der Lehre r und E r z i e h e r ke ine l e ich te Aufgabe; i m Gegente i l gehör t 
sie info lge i h r e r Komplexhe i t zu den ansp ruchvo l l s t en . 

Übersetzt von Vladimir Java und Rudolf Merta 

N E K T E R E M E T O D O L O G I C K E P R O B L E M Y P E D A G O G I K Y 

S*udie analyzuje pfedniöt. ükoly a metody pedagogiky, vztah pedagogiky k jlnym 
vfidnfm oborüm a soustavu düöich pedagogickych disciplin, tvoftcich komplex pedago-
glckych vöd. V prvnf äästi rozebfrä hlavnf znaky vychovnöho procesu a dospivä 
k deflnlci vychovy Jako cilevödome. plänovite a vSestranne pflpravy jedince pro jeho 
spolccenske ükoly i osobni 2ivot. ZamySli se nad problemy adaptace a anticipace ve 
vychovö a nad dvema stränkaml vychovneho procesu (vzdeiänfm a vychovou v u2£im 
smyslu) a jejich vzäjemnym vztahem. Druhä eist je venoväna hlavnim ükolüm pedago­
giky jako vödy. Ukazuje, jak pedagogika obdobnö jako 'ine vedy postupuje od vSdeckeho 
poplsu pedagoglckych jevü pfes jejich zobecfioväni na zäkladö anaiyzy, indukee 
a dedukee k pedagoglcke teorii, odhalujlcf pedagogicke zäkonitosti a formulujlcl peda­
gogicke normy jako zdüvodnenä doporufieni pro vychovnou praxi. I kdyZ se pedago­
gicke vgdy nemohou zfici normotvornö präce, je tfeba jejich hlavni tözisko spatfovat 
v orihalovänl pedagogickych zäkonitosti a v koneepei optimälnlch modelü vychovng 
präce. 

Tfeti cäst Studie se zabyvä problemem metod pedagogiky jako vödy. Ze dvou zdrojü 
pedagogickych lnformacf, jimiz je krit lcky zhodnocene historicke dedietvi pedagogiky 
a stävajici pedagogickä praxe, vypiyva t i dva zäkladnl okruhy metod pedagogickeho 
badäni: his'orickosrovnävaci metoda a vyzkum soucasne vychovng praxe za poufiti 
Cetnych dilfiich metod, jako pozoroväni. experlmentu, rozhovoru. dotazniku, studia peda­
gogickych dokumentü aj Studie naznaCuje problematiku jednotlivych metod. jejich 
speclflcnost a jejich spojltost v komplexnim pedagoglckem vyzkumu. Vztah pedagogiky 
a jinych vödnfch oborü je obsahem Ctvrte Cästi sudle . Postupnö je analyzovän vztah 
pedagogiky k filosofii, biologii a lökafskym vödäm, k psychologli a sociologii, k logice, 
kybernetice a matematice, k historii, etice, prävnfm v6däm a estetice, k technickym 
a ekonomickym oborüm i k Cetnym dalälm vgdäm. Svou komplexnö podminSnou proble-
matikou se pedagogika na jedne sträng neobejde bez tesne spolupräce s tömito vödami. 
Tim vSak na druhä s:ran£ nezträci svou specififinost a svöbytnost, kterä tkvf v tom, 
ze na zäkladg vSestranne anaiyzy feSI eile, ükoly, prostfedky, metody i formy vychovy 
v nejSirSim smyslu. 

V posledni £astl se Studie zabyvä systemem pedagogickych vöd. Vychäzi z anaiyzy 
kr i ler i i , jlch2 je moZno pouzlt pfi klasifikaci pedagogickych oborü, a v prehledu se 
pokousi nastinlt System pedagogickych disciplin od nejoüecnßjSlch (jako je obecnä 
pedagogika, dßjlny pedagogiky, didaktika) af po obory speciälnl, z nichZ mnohe jsou 
teprve diskutoväny. Studil uzavirä rozbor teoretlckäho a praktlckeho vyznamu peda­
gogickych v£d v modern! spolecnosti. 


