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SBORNIK PRACI FILOSOFICKE FAKULTY BRNENSKE UNIVERSITY 1968, I 3

VLADIMIR JOVA

EINIGE METHODOLOGISCHE PROBLEME
DER PADAGOGIK

In der Entwicklung jeder Wissenschaft kommen Augenblicke vor, wo man
gezwungen ist, sich neben einer Analyse der traditionellen und neu entstehen-
den Probleme iiber ihre eigene Aufgaben und Forschungsmethoden, ihre Stellung
im Wissenschaftssystem sowie ihre gesellschaftliche Funktion und Sendung klar
zu werden. Das Interesse fiir methodologische Probleme vertieft sich insbeson-
dere dann, wenn sich die bisherigen Konzeptionen und Methoden einer neuen
Problematik, verdnderten gesellschaftlichen Situation und aufkommenden
wissenschaftlichen Aufgaben ungentigend und unadiquat erweisen.

In der heutigen historischen Etappe an der Schwelle der wissenschaftlich-
technischen Revolution, die eine prinzipielle Umstellung der ganzen Struktur
der Gesellschaft, d. h. der dkonomischen, sozial-politischen und kulturellen
Sphére mit sich bringt, werden auch die Fragen dringend, wie man die pddago-
gische Theorie und Forschung neu gestalten soll, um die pddagogischen Wissen-
schaften zu einem progressiven Faktor der gesellschaftlichen Entwicklung
werden zu lassen. Die Methodologie der Pddagogik als eine wichtige p&dago-
gische Teildisziplin meldet sich mit voller Berechtigung zum Worte und wird
in gleichzeitiger Situation zum Mittel der Hebung des theoretischen Niveaus der
P#édagogik.

Die Methodologie der Pddagogik stellt sich zum Ziel, die Konzeption der P4da-
gogilk als Wissenschaft zu 16sen. Aus diesem allgemeinen Ziele ergibt sich eine
Reihe von Teilaufgaben. Die Methodologie der Pddagogik analysiert den Gegen-
stand der pddagogischen Forschung, das Wesen der paddagogischen Phédnomene,
Gesetzmiéssigkeit und Normen, die Forschungsmethoden der P#dagogik, ihre
Beziehungen zu anderen Wissenschaftszweigen, die Struktur der pddagogischen
Disziplinen sowie die Bedeutung der Piddagogik als Wissenschaft in der Gesell-
schaft. Jede von den angedeuteten Fragen stellt wieder einen ganzen Komplex
von Problemen dar, deren Lésung sich in mancher Hinsicht erst im Anfangs-
stadium befindet.

Die Methodologie der Pddagogik steht in enger Beziehung zu anderen metho-
dologischen Disziplinen. Als Methodologie einer bestimmten Wissenschaft stiitzt
sie sich vor allem auf die allgemeine Methodologie, die einerseits als Bestand-
teil der Philosophie, andererseits als selbstdndige, mit der Philosophie und der
Logik eng verbundene Disziplin gepflegt wird. Gleichzeitig darf auch die Ver-
wandschaft der Methodologie der Pddagogik mit den Methodologien anderer
Gesellschaftswissenschaften (Psychologie, Soziologie, Asthetik, Ethik, Historie
u. a.], die durch die analoge Problematik und Forschungsmethodik gegeben ist,
nicht iibersehen werden. Endlich kann sich die allgemeine Methodologie der
Pidagogik auch der Anregungen bedienen, die sich aus den Methodologien der
einzelnen pidagogischen Teildisziplinen ergeben. Die Eigenart der Problematik
dieser pddagogischen Disziplinen veranlasst die Forscher, nach neuen methodo-
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logischen Zugéngen zu der untersuchten pddagogischen Realitédt oder zur Appli-
kation einiger methodologischen Verfahren anderer, oft vielleicht auch natur-
wissenschaftlicher Disziplinen zu suchen.

Der Gegenstand der Pddagogik

Die Pddagogik ist die Wissenschaft von der Erziehung. Sie analysiert den Er-
ziehungsprozess, untersucht seine Gesetzméssigkeiten und legt die Bedingungen
und Normen einer erfolgreichen und effektiven Erziehungs- und Bildungsarbeit
fest. Der Begriff Erziehung wurde und wird in verschiedenen historischen sowie
zeltgendssischen pddagogischen Systemen und auch bei verschiedenen Autoren
verschiedenartig aufgefasst. Die breiteste Konzeption, der man z. B. bei Helvé-
tius oder Rousseau begegnen kann, fasst als Erziehung jeden beliebigen Einfluss
der Lebensbedingungen und des Milieus auf das Individuum auf. ,Der Mensch
wird durch alle Gegenstidnde erzogen, die ihn umgeben, durch alle Situationen,
in welche er infolge von Ereignissen gerit, durch alles, was mit ihm geschieht,”
schreibt Claude Adrien Helvétius.! Ahnlich spricht Jean Jacques Rousseau davon,
dass wir ,,von der Natur, von den Leuten sowie Gegenstinden“ erzogen werden.2
Diesem Zutritt, der neben den intentionalen (absichtlichen) Einfliissen auch
die funktionale (unwillkiirliche) Wirkung der gesellschaftlichen Umwelt als
Bestandteil der Erziehung betont, begegnet man in einer neuen Form in der
existenzialen Piddagogik (z. B. bei Bolnow oder Kroh).?

Auch wenn die Wirkung der verschiedensten Impulse der Umwelt auf die Ent-
faltung des Menschen nicht in Abrede gz2stellt werden kann, erweist es sich als
sehr schwierig, alle zuldlligen und unwillkiirlichen Einfliisse der Realitdt im
Rahmen einer einzigen wissenschaftlichen Disziplin zu untersuchen. Auf Grund
dessen beschrankt sich die Pddagogik bei der Definition der Erziehung sehr oft
nur auf die Sphédre absichtlicher und zielbewusster Einfliisse. In diesem Sinne
fasste z. B. schon der bedeutende tschechische Pddagoge Gustav Adolf Lindner
die Erziehung als ,eine absichtliche und zweckmaéssige Einwirkung aui die Ent-
faltung des Kérpers und Geistes des Zoglings® auf.* Dieser Zutritt zum Begriff
der Erziehung soll allerdings nicht besagen, dass die Pddagogik auf eine Analyse
des Einflusses von unwillkiirlichen Faktoren auf die Entfaltung des Einzelnen
verzichtet. Demgegeniiber wird sie sich dessen klar bewusst, dass der Erzie-
hungserfolg durch die Koordinierung absichtlicher Einfliisse und der unwillkiir-
lichen Einwirkung der Umwelt bedingt ist. Die letzte fasst sie aber als einen
relativ selbstdndigen Faktor auf, der allerdings p&dagogisch, d. h. im Sinne der
Erziehungsziele modifiziert werden kann.

Das zweite wichtige Problem, das bei der Analyse des Begriffs Erziehung ent-
steht, ist die Frage, auf welche Aspekte der Personlichkeit sich die Erziehung
eigentlich erstreckt. In der oben angefiihrten Definition Lindners wurden zwei
Aspekte hervorgehoben, der physische und der psychische. In der Geschichte

1J.N. Medynski], Définy pedagogiky, SPN, Praha 1950, 116.

2]Jean Jacques Rousseau, Emil &ili o vychovdni, Bayer a Smutn{§, Pferov
1937, 50.

3 Frantidek Singule, Pedagogické sméry 20. stoleti v kapitalistickjch zemich,
SPN, Praha 1966, 270 u. w.

4 Gustav Adolf Lindner, Obecné vychovatelstvi, Praha 1939.
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der Pddagogik stdsst man auf die verschiedensten Modelle der Erziehung, die
sich vielfach nur auf einige Seiten des Individuums beziehen und ziemlich ein-
seitig erscheinen. So entfaltet z. B. die spartanische oder die friihere Ritter-
erziehung vorwiegend nur die physische Seite des Einzelnen, wihrend die
mittelalterliche Kirchenschule vor allem das religitse Empfinden pflegt. Mon-
taigne und seine zahlreichen p&dagogischen Nachfolger heben héchstens das
Moralaspekt der Erziehung hervor, die Herbartsche Pddagogik des XIX. Jahr-
hunderts entwickelt vorwiegend den Intellekt, wihrend z. B. die pragmatische
Pddagogik in der Entfaltung von Tétigkeiten ihre Hauptanliegen erblickt.

Die Entwicklung des pddagogischen Denkens der letzten Jahrhunderte war
gesetzmissig auf das Ideal einer harmonischen allseitigen Entfaltung der Per-
sonlichkeit abgezielt. Diese Allseitigkeit kann verschiedenartig aufgefasst wer-
den. Man kann sie vom Standpunkte der beiden Hauptaspekte des Individuums
(d. h. des physischen und des psychischen), vom psychologischen Standpuukte
aus (als die allseitige Entfaltung von psychischen Prozessen und Eigenschaf-
ten), sowie vom soziologisch-kulturellen Standpunkte (als die Entfaltung auf
allen Gebieten der Kultur, d. h. in der Sphére der Philosophie, der Wissenschaft,
der Technik, der Kunst und Schénheit, der Moral, des Sports und der physischen
und psychischen Arbeit) analysieren.

Wie jede Té&tigkeit, besitzt auch die Erziehung ihr Ziel. Zu diesem Ziele kann
die perstnliche Entfaltung, der Nutzen und die gesellschaftliche Betdtigung des
Individuums (d. h. das individuelle Ziel) werden, das traditionell z. B. in der
englischen P#ddagogik (bei Locke oder Spencer) sowie in den verschiedenen
Richtungen der individualistischen Pddagogik des XX. Jahrhunderts betont wurde,
die von den einseitigen psychologischen Konzeptionen des spontanen, nur durch
innere, angeborene Faktoren determinierten Entwicklungsprozesses ausgegan-
gen sind.

Zum Ziele der Erziehung kann aber umgekehrt eine Vorbereitung des Indivi-
duums werden, die sich bemiiht, dass dieses durch seine T&tigkeit fiir die Ge-
sellschaft am niitzlichsten sei (das soziale Ziel), d. h. dass er im Stande ist,
seine soziale Funktion qualifiziert, verantwortlich und bewusst zu versehen. Der
soziale Aspekt der Erziehung wurde schon in der antiken, von Plato und Aristo-
tel formulierten pddagogischen Konzeptionen der Erziehung eines Biirgers her-
vorgehoben.’ In demselben Sinne fasst der hervorragende neuzeitliche Reprédsen-
tant der soziologischen P&dagogik Emile Durkheim die Erziehung als ,die
methodische Sozialisierung der jungen Generation“ auf.6 Ahnlich formulierte der
tschechische Pddagoge Otakar Kédner die Erziehung als ,eine Verdnderung und
Entfaltung der korperlichen und seelischen Fahigkeiten des Zoglings fiir seine
gesellschaftliche Aufgaben“? und so hat er schon in seiner Definition der Er-
ziehung ihre sozialen Ziele betont.

Die Hervorhebung der gesellschaftlichen Ziele der Erziehung gehort zu den
charakteristischen Merkmalen aller sozialistischen pddagogischen Konzeptionen,
und zwar sowohl bei den utopischen Sozialisten von More und Campanella an

5Plat6n, Ustava, ]. Laichter, Praha 1921, Aristoteles, Politika, J. Laichter,
Praha 1939.

6 Emile Durkheim, Education et sociologie, Paris 1922, 49.
70takar Kddner, Zdklady obecné pedagogiky, CGU, Praha 1925, 106.
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bis zu Owen, Fourier und Cabet, als auch bei den Klassikern des modernen
wissenschaftlichen Sozialismus. Es gehért zu den fortschrittlichen Traditionen
der tschechischen P#dagogik, dass sie immer die sozialen Erziehungsziele in
den Vordergrund stellte. Die Betonung der gesellschaftlichen Ziele bedeutet aber
auf keinen Fall eine Verneinung der individuellen. Es handelt sich vielmehr
darum, eine harmonische Einheit der gesellschaftlichen und individuellen Ziele,
eine Einheit in der Vorbereitung des Einzelnen fiir die gesellschaftlichen Auf-
gaben und das personliche Leben unter Prioritdt der sozialen Ziele zu erreichen.

Schon in diesem Zusammenhang muss man endlich eine wichtige pddagogi-
sche Frage beantworten, und zwar die nach dem Objekt der Erziehungsarbeit.
Manche Autoren verstehen unter dem Begriff Erziehunsgobjext nur die Jugend.
Zu diesem Gesichtspunkte trdgt auch die etymologische Analyse des Terminus
.Pddagogik" bei, der urspriinglich ,die Leitung der Kinder" bedeutete. In diesem
Sinne definierte z. B. in fiinfziger Jahren der sowjetische Pddagoge I. A. Kairow
die kommunistische Erziehung als ,eine zielbewusste planméssig durchgefiihrte
Vorbereitung der heranwachsenden Generation zum aktiven Anteil an dem Auf-
bau der kommunistischen Gesellschaft“8 In demselben Sinne &ussern sich auch
zahlreiche tschechische, polnische, siidslawische sowie deutsche Arbeiten aus
den vergangenen Jahren.”

Diese Auffassung schliesst aus dem Begriff Erziehung die breite Sphére
der Erziehungs- und Bildungsarbeit mit Erwachsenen aus sowie die Problematik
der Selbsterziehung und -bildung, die in der modernen Gesellschaft an der
Schwelle der wissenschaftlich-technischen Revolution immer mehr an Bedeu-
tung gewinnt. Die enge Konzeption der P&dagogik als einer Wissenschaft, die
bloss die Jugenderziehung betrifft, fiihrt manchmal zum Streben nach einer
neuen wissenschaftlichen Disziplin, ndmlich der Andragogik,!® deren Ziel wire,
die Erziehung der Erwachsenen zu ldsen.

Bedenken wir die einheitlichen allgemeinen Gesetzmaéssigkeiten des Erziehungs-
prozesses, — auch wenn man die Eigenart der Erwachsenenerziehung nicht un-
berlicksichtigt ldsst —, so halten wir eine derartige Konzeption des Begriffes
der Erziehung fiir mehr berechtigt, dessen Objekt der Mensch ohne Riicksicht
auf sein Alter ist. Es ist selbstverstdndlich, dass die Erziehung in verschiedenen
Alterskategorien ihre spezifischen Ziige, Formen und Methoden annimmt und
dass sie von der durch den P#dagogen geleiteten Erziehungs- und Bildungs-
arbeit allmihlich in die Formen der Selbsterziehung und -bildung iibergeht.

Aus der vorhergehenden Analyse einiger allgemeiner Probleme der Konzep-
tion der Erziehung ergibt sich, dass es zweckmadssig ist, in der Definition der
Erziehung vor allem diese Momente hervorzuheben:

— die Erziehung ist eine zielbewusste und planmaéssige Téatigkeit;

8 1. A, Kairov, Pedagogika, SPN, Praha 1950, 18.

9 Vergleiche z. B.:
Otokar Chlup, Jaromir Kopecky a kol, Pedagogika, SPN, Praha 1963.
Bogdan Suchodolski, Zarys pedagogiki, PWN, Warszawa 1958.
Radovan Teodosié Pedagogika, Zavod za izdavanje udZbenika, Sarajevo 1963.
Hans Berger, Piddagogik, Pddagogische Enzyklopddie, VEB Deutscher Verlag der
Wissenschaften, Berlin 1963, 669.

10 Vergleiche z. B.: M. Ogrizovié¢, Problemi andragogije, Zagreb 1963,
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-~ sie entfaltet verschiedene Seiten des Individuums und strebt die Allseitig-
keit an;

— sie betrifft den Menschen in allen Lebensperioden;

— sie bereitet ihn fiir seine gesellschaftliche Funktion sowie sein persdnliches
Leben vor.

Unter Beriicksichtigung dieser Hauptmomente kénnen wir die Erziehung als
eine zielbewusste, planmiissige und allseitige Vorbereitung des Individuums fiir
seine gesellschaftlichen Aufgaben sowie sein persinliches Leben definieren.

In dieser Vorbereitung fiir die gesellschaftliche Funktion und das indivi-
duelle Leben kann man weiter zwei Grundaspekte unterscheiden: einerseits die
Adaptation der obwaltenden Bedingungen (der kontempordren Produktion,
Technik, Wissenschaft und Kultur), andererseits die Antizipation der Bedingun-
gen der zukiinftigen Gesellschaft, in die der Mensch eintreten und die er durch
seine aktive Té&tigkeit bilden und umgestalten soll. Die Erziehung im Sinne
einer blossen Adaptation verbirgt in sich eine potentionelle Gefahr des Kon-
formismus. Schon die Renaissancep&ddagogik, die franzésische Padagogik des
XVIII. Jahrhunderts sowie die Pddagogik der russischen revolutiondren Demo-
kraten erblickte in der Erziehung mit vollem Recht einen bedeutenden Faktor,
der dadurch, dass er das Individuum fiir eine neue Gesellschaft vorbereitet, die
historische Entwicklung aktiv férdert. An der Wende des XVIII. und XIX. Jahr-
hunderts sahen die utopischen Sozialisten in der Erziehung gerade den Haupt-
faktor der gesellschaftlichen Anderungen.

Auch wenn sich die marxistische Pddagogik mit dem p#dagogischen Opti-
mismus dieser Denker nicht voll einverstanden erkléirt, erblickt auch sie in der
Erziehung — sofern sie als Vorbereitung des aktiven Schoépfers der neuen Ge-
sellschaft aufgefasst wird — einen bedeutenden Faktor, der zusammen mit
dem Okonomischen in dem sozialistischen Umbau der Gesellschaft eine ent-
scheidende Rolle spielt. Dieser Aspekt der stetigen Antizipation in der Erzie-
hung gewinnt an Bedeutung besonders in der eben verlaufenden Anfangsetappe
der wissenschaftlich-technischen Revolution, wo Tempo sowie Verlauf von einer
allseitigen Vorbereitung der Menschen fiir die technischen und kulturellen Be-
dingungen der Gesellschaft mit voll automatisierter Produktion abhéngig sein
wird.

Bei der Analyse des Erziehungsprozesses unterscheidet man in der Regel
zwei Hauptseiten. In der Erziehung handelt es sich einerseits um die schépfe-
rische Aneignung der Realitdt, andererseits um die Gestaltung der spezifischen
Einstellung zu dieser Realitdt und der daraus folgenden Handlung. Man spricht
deshalb von der Bildungs- und Erziehungsseite (im engeren Sinne) des ein-
heitlichen péddagogischen Prozesses. Unter Bildung versteht man die Aneignung
eines Systems von Kenntnissen und Gewohnheiten (aus Wissenschaft, Technik
und Kunst] und die Gestaltung einer wissenschaftlich begriindeten syntheti-
schen Anschauung iiber die Realitdt (d. h. der wissenschaftlichen Weltanschau-
ung). Die Erziehung im engeren Sinne bedeutet die Gestaltung der Einstellung
zur Realitdt (der philosophischen, ethischen sowie &sthetischen) und die Ent-
faltung des Erkenntnisvermégens und der schoépferischen Fédhigkeiten des Indi-
viduums.

Diese Unterscheidung beider Seiten des pddagogischen Prozesses wird fast
in der ganzen gegenwaértigen sozialistischen Pddagogik eingehalten. Die Doppel-
bedeutung des Terminus ,Erziehung® verbirgt zwar in den konkreten pé&da-
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gogischen Formulationen die Gefahr, dass sie miteinander verwechselt werden.
Deshalb schldgt z. B. der tschechische Pddagoge Josef Vaila vor, mit dem Ter-
minus ,Erziehung” jede pddagogische Wirkung, jede planméssige Gestaltung des
Menschen von allen Seiten, d. h. vom Standpunkte aller Erziehungskomponen-
ten zu bezeichnen. Demgegeniiber empfiehlt er, den Terminus ,Bildung"” fiir die
Gesamtbezeichnung der Erziehungsergebnisse anzuwenden.!!

Wenn wir die Bildungs- und Erziehungsseite des pddagogischen Prozesses aus-
einanderhalten, sind wir uns dessen ganz bewusst, dass es sich nur um eine
wissenschaftliche Abstraktion handelt, die dazu dienen soll, das Wesen dieses
Prozesses tiefer zu enthiillen und zu begreifen. Die Einheit der Bildung und der
Erziehung im engeren Sinne zeigt sich z. B. anhand der Analyse der Unterrichts-
arbeit. Beim Unterricht der Naturwissenschaften vermittelt der Lehrer den Schii-
lern Erkenntnisse iiber die physikalischen, chemischen sowie biologischen Er-
scheinungen und Gesetzméssigkeiten. Die Schiiler eignen sich diese Erkennt-
nisse an, auf ihrem Grund gehen sie an neue naturwissenschaftliche Probleme
heran und gleichzeitig finden sie Antwort auf die allgemeineren Fragen iiber
das Wesen und die Entwicklung der Umwelt. Das stellt insgesamt die Bildungs-
seite des Unterrichtsprozesses dar. Die Lehrer bemiihen sich aber gleichzeitig
darum, das Interesse der Schiiler fiir die Naturwissenschaften wachzuhalten,
ihr Gedichtnis, ihr Wahrnehmen sowie ihr abstraktes Denken zu entwickeln
und ihre aktive Einstellung und Liebe zur Natur herbeizufiihren. Das alles sowie
weitere Gesichtspunkte stellen die erzieherische Seite des Unterrichtspro-
zesses dar.

Im allgemeinen darf man feststellen, dass jedes Lehrfach auf allen Schul-
stufen seine Bildungs- und Erziehungsziele aufweist und dass man in der har-
monischen Proportion zwischen diesen beiden Seiten eines der Kriterien der
Qualitdt des Unterrichts erblicken kann. Die U'berschitzung einer sowie die
Unterschdtzung der anderen Seite setzt den péddagogischen Wert der Unter-
richtsarbeit herab. So z. B. sieht man die Bildungsziele des Geschichtsunterrich-
tes darin, die Schiiler mit den Grunderscheinungen der National- und Welt-
geschichte und mit den die historische Entwicklung der Gesellschafl bedingen-
den allgemeinen Gesetzméssigkeiten bekannt zu machen. Zum Erziehungsziel
dieses Lehrfaches wird dann, beim Studium der historischen Ereignisse und
Gesetze den Patriotismus, Internationalismus und Humanismus der Jugend zu
entwickeln, ihre Liebe zu den progressiven Traditionen ihres Volkes sowie der
ganzen Menschheit zu pflegen und ihr beizubringen, alle Gesellschaftserschei-
nungen im realen historischen Kontext zu begreifen und einzuschétzen.

Der Gegenstand der Pddagogik, die Erziehung im breitesten Sinne, stellt eine
sehr komplexe Erscheinung dar und wird von den einzelnen péddagogischen
Wissenschaften von verschiedensten Seiten und Gesichtspunkten aus analysiert.
Die P&dagogik 16st die Erziehungsprobleme einerseits in deren Entwicklung,
andererseits in deren System vom Standpunkte gewisser Gesellschaft und ge-
wisser Kultur- oder Staatsformation. Die pddagogischen Wissenschaften streben
an, die Grundfragen der Erziehungsziele und -aufgaben zu beantworten und die
Auffassung der einzelnen Erziehungskomponenten und ihrer gegenseitigen Be-

i1 Josef Véaiia, O metodologickjch problémech v rozvoji pedagogické teorie, Pedago-
gika XII/3, 1962, 279.
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ziehungen zu analysieren. Sie untersuchen die einzelnen Faktoren der Erzie-
hung (den biologischen, psychologischen, soziologischen, dkonomischen sowie
kulturellen) und ihren Anteil an dem komplexen Erziehungsprozess, sowie die
Grundprinzipien, Methoden und Formen der Erziehung, und zwar wie im all-
gemeinen, so auch in bezug zu den Eigentlimlichkeiten, die durch das Alter und
die Individualitdt der Perstnlichkeit sowie durch das spezifische Erziehungs-
milieu (Familie, Schule, Institution, Gesellschaft) gegeben ist.

Die Aufgaben der Pidagogik

Eines der Zentralprobleme der Methodologie der Pddagogik ist die Frage tiber
die spezifischen Aufgaben der Pddagogik als Wissenschaft. Bei der Kritik bis-
heriger Ergebnisse der pddagogischen Wissenschaften st&sst man sehr oft auf
scharfe Midngel: Die pddagogische Theorie sei entweder zu deskriptiv und em-
piristisch oder umgekehrt zu abstrakt und normativ und sie durchdringe nicht
geniigend zum Wesen der pddagogischen Erscheinungen und Prozesse, zu ihren
komplexen Bedingtheiten und Gesetzméssigkeiten. In diesem Sinne dussern sich
Gontscharow,!? Skatkinl® oder Kairow?! in der sowjetischen P#ddagogik ebenso
wie z. B. Vaiia, Galla'> oder Skalkova-Prochédzkovalt auf Seiten der tschechoslo-
wakischen pddagogischen Zeitschriften. Die Frage tiber die Aufgaben der p&da-
gogischen Wissenschaft und iiber ihre optimale methodologische Lésung tritt
also immer dringender in den Vordergrund.

Die Hauptaufgaben der Pddagogik klassifiziert der polnische Pddagoge Stefan
Woloszyn in seiner Analyse folgendermassen: ,Die Pddagogik soll (1) die pdda-
gogische Erfahrung beschreiben und verallgemeinern, und zwar sowohl die un-
mittelbare, die in der pddagogischen Praxis erworben wird, als auch diejenige,
die in verschiedenen Materialien (Quellen, Dokumenten, Rechtsakten) zum Aus-
druck dargebracht wird oder sich in der Literatur widerspiegelt; (2) sie soll
die Aufklarung der gegenseitigen Beziehungen zwischen den Erziehungspro-
zessen sowie jhre Zusammenhédnge mit anderen gesellschaftlichen, organischen,
psycho-physischen usw. Erscheinungen anstreben, also die den gegebenen Ver-
lauf der Erziehungsprozesse bedingenden Ursachen und Umstdnde sowie die Er-
gebnisse, zu den diese Prozesse fiihren, enthiillen und festlegen; weiter soll sie
die Gesetzmadssigkeiten des Verlaufes der Erziehungserscheinungen enthiillen
und erforschen und die Erkenntnis der gesellschaftlichen, psychologischen und
riologischen Gesetzen anstreben, die den Verlauf dieser Prozesse leiten; (3)
auf Grund dieser Untersuchungen soll die Pddagogik Normen, Prinzipien und
praktische Regeln der piddagogischen Titigkeit hinsichtlich der Auswahl von
Inhalt, den Formen, Methoden und den Mitteln der Erziehung formulieren.“1?

12 N. K. Gon&arov, Metodologie a metody vjzkumu v pedagogice, Pedagogika XVI/2,
1966, 137—149,

13 M. H. Ck a1k uu, Usyuenme u o6obmenne onsita mron m yuATexeil, Yunenrua, Mocksa 1950.

14 U. K. Kaupos, O cocroaumm u 3amavax COBETCKOi memaror®ueckoir Haykd, Coserckas nema-
roruka 1955, m. 3.

15 Karel Galla, Spoledenskd tiloha pedagogiky, Pedagogika XII/3, 1962, 265—271.

16 Jarmila Skalkovéad-Prochédzkovéd, Jarolim Skalka, K metodologic-
kym otdzikkdm nasi pedagogické védy, Pedagogika XIII[3, 1963, 257—271.

17 Bogdan Suchodolski, Zarys pedagogiki, Tom II, PWN, Warszawa 1964, 14 u. w.
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In dieser Analyse begegnet man einigen Momenten der wissenschaftlichen
Arbeit der Pddagogik. Ahnlich wie in anderen Wissenschaften stellt ihren Aus-
gangspunkt die Beschreibung der péddagogischen Erscheinungen dar. Es han-
delt sich um die systematische wissenschaftliche Beschreibung und Charakte-
ristik der paddagogischen Prozesse und deren Faktoren, der Erziehungsmittel,
Formen und Methoden sowie der Bedingungen, unter welchen diese Prozesse
verlaufen. Ohne eine exakte und systematische Beschreibung ihrer Erscheinun-
gen kann die Pddagogik ebenso wie z. B. Biologie, Historie oder Medizin nicht
umhin. Mit solcher Beschreibung der p&dagogischen Fakten (einer ,p&ddagogi-
schen Morphologie“) darf aber die theoretische p#dagogische Arbeit nicht
enden, wenn sie nicht als bloss empirisch bezeichnet werden soll.

Das eigentlichste Ziel jeder Wissenschaft ist es, zum Wesen der Erscheinun-
gen zu gelangen. ,Der Sinn der wissenschaftlichen Erkenntnis liegt darin,”
schreibt Rozenthal, ,hinter den empirisch erfassten Erscheinungen und Fakten
ihr Wesen, ihre Ursachen und Gesetze zu enthiillen.“18 Der Weg zur Feststellung
der pddagogischen Gesetzméssigkeiten ist aber keinesfalls leicht, denn die pdda-
gogischen Erscheinungen gehéren zu den kompliziertesten und komplexbeding-
ten gesellschaftlichen Prozessen. Als soziale Erscheinungen sind diese Prozesse
biologisch, psychologisch sowie soziologisch determiniert und widerspiegeln
viele Aspekte aus der Skonomischen, philosophischen, wissenschaftlichen, tech-
nischen, kiinstlerischen sowie moralen Sphédre des Lebens der Gesellschaft.
Einerseits stiitzt sich die Pddagogik auf die von einzelnen verwandten Wissen-
schaftszweigen aufgedeckten Gesetzméssigkeiten (vor allem auf die der Bio-
logie, Psychologie und Soziologie, aber auch auf die der Okonomie, Philosophie
und anderen Wissenschaften), andererseits bemiiht sie sich, ihre spezifischen
Gesetze zu enthiillen, die das Wesen der Erziehung beriihren (wie z. B. das
Gesetz der komplexen Bedingtheit der Erziehung, ihrer Abhédngigkeit von den
biologisch-psychologischen, &Skonomisch-sozialen sowie kulturellen Faktoren
usw.).

Der Hauptweg, wie man zum Wesen der Erscheinungen gelangen kann, ist
die wissenschaftliche Analyse. Der slowakische Methodologe Vojt&ch Filkorn
unterscheidet hier drei Grundtypen: die Klassifikations-, die Beziehungs- und
die Kausalanalyse.!® Mittels der Klassifikationsanalyse kommen wir auf Grund
der Vergleichung von padagogischen Erscheinungen zu ihrer Klassifikation und
logischen Hierarchisierung. Durch die Beziehungsanalyse wird uns allmdhlich
ermbglicht, die wechselseitigen Beziehungen zwischen der p#dagogischen Er-
scheinungen, verschiedene Formen ihrer Abhdngigkeit und Bedingtheit aufzu-
decken. Mittels der Kausalanalyse kommen wir schliesslich bis zu den kausalen
Zusammenhdngen zwischen den p&ddagogischen Erscheinungen und zu ihren Ge-
setzmissigkeiten. Der analytische Prozess geht zwar immer Hand in Hand mit
dem Streben nach einer synthetischen Auffassung der durch die Analyse ange-
gliederten Elemente, so dass man mit vollem Recht von einer analytisch-synthe-
tischen Form der Gedankenverarbeitung von pédagogischen Ausgangsdaten
sprechen kann.

1 M. M. Rozental, Principy dialektické logiky, NPL, Praha 1962, 16.
¥ Vojtéch Fiikorn, Uvod do metodolbgie vied, VSAV, Bratislava 1960, 91 u. w.
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Bei der wissenschaftlichen Analyse und Verallgemeinerung durchdringen
stets die Prozesse der Induktion und Deduktion einander. Induktiv geht die P&-
dagogik von den in der pddagogischen Untersuchung mittels der Beobachtung,
des Experiments, der Exploration und Enquete, der Analyse von padagogischen
Dokumenten sowie anderen Forschungsmethoden festgestellten Fakten zu den
immer allgemeineren Schlussfolgerungen iiber. Deduktiv operiert sie einerseits
mit den Konklusionen der verwandten Wissenschaftszweige bei ihrer p&dago-
gischen Applikation, andererseits bei der Folgerung von Konsequenzen aus den
pddagogischen Axiomen und festgestellten Gesetzmadssigkeiten. Die induktiven
und deduktiven Vorgénge ergénzen sich in der pddagogischen Theorie wechsel-
seitig. Der einseitige Applikationszugang zu der padagogischen Theorie verbirgt
die Gefahr eines dogmatischen Deduktivismus, ebenso wie der einseitige, iiber
den Zusammenhang der pddagogischen Problematik mit der Philosophie und
einzelnen Wissenschaften hinausgehende Induktivismus zum Empirismus werden
kann.

Das Streben, von den p#dagogischen Erfahrungen aufgrund verschiedener
Formen der Analyse und der induktiven und deduktiven Schlussfolgerungen
zu allgemeinen pddagogischen Gesetzméssigkeiten zu gelangen, bildet jedoch
nur einen Aspekt der wissenschaftlichen Arbeit der Pddagogik. Die Erziehungs-
praxis (d. h. die breite Lehrer- und Erzieher&ffentlichkeit sowie das reiche
Netz von Erziehungsinstitutionen) und ihr Leistungsapparat erfordern tradi-
tionell von den p#dagogischen Wissenschaften klar formulierte piidagogische
Normen, d. h. konkrete Festlegung von Zielen, Aufgaben, Prinzipien, Methoden
und Regeln der Bildungs- und Erziehungsarbeit, deren Einhaltung Gewd&hr bistet,
dass die vorausgesetzten pddagogischen Plidne mit Erfolg erreicht werden.

Es fragt sich, ob es zu den Aufgaben der Pddagogik gehort, die fiir die Erzie-
hungspraxis verbindlichen Normen anzustreben, oder sich nur, wie es viele
Wissenschaften tun, auf die Analyse der pddagogischen Erscheinungen und Pro-
zesse und die Enthiillung ihrer Beziehungen und Gesetzmissigkeiten zu be-
schrénken. Vom Standpunkte der aktuellen Bediirfnisse der Praxis kiénnte es
den Anschein haben, dass die Pddagogik auf den normbildenden Aspekt ihrer
eigenen Arbeit nicht verzichten kann, denn die Erziehung in der Gesellschaft
wird traditionell durch Normen bestimmt und diese werden in der Lehrer- und
Erzieherdffentlichkeit seitens der Pddagogik gerade erwartet.

Die einseitige normative Orientierung der pddagogischen Wissenschaften hat
jedoch gefdhrliche Klippen. Jede Norm stellt immer nur ein potentielles
Modell der Erziehungsarbeit dar, das einen zeitgebundenen, historisch beding-
ten und approximativen Charakter trdgt und deshalb mit entsprechender Tole-
ranz genommen werden muss. Der dogmatische Normativismus kann zur direk-
ten Hemmung der schopferischen pddagogischen Arbeit werden. Die breite pa-
dagogische Offentlichkeit muss sich damit abfinden, von den p&dagogischen
Wissenschaften immer mehr ernste theoretische Analysen pédagogischer Er-
scheinungen und Prozesse zu iibernehmen und ihre schépferische Anwendung in
den unwiederholbaren pddagogischen Situationen anzustreben. Die péddagogi-
schen Wissenschaften werden dagegen immer mehr ihre eigene Aufgabe in
einer allseitigen theoretischen Analyse der péddagogischen Realitdt erblicken,
aus der zwar auch einige Schlussfolgerungen normativen Charakters folgern,
die aber mehr in Form einer Empfehlung und begriindeter Ratschldge als eines
kategorischen Oktroyierens formuliert werden sollten.
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Was die Bediirfnisse der Schulpolitik betrifft, so kénnen die p&dagogischen
Wissenschaften auf die Bestrebungen nach Ausbildung der optimalen normati-
ven Erziehungssysteme nicht verzichten, die sich in gegebenen historischen Be-
dingungen aus vielen Griinden als geeignet erwiesen. In dieser Aufgabe kénnen
sie jedoch weder das einzige noch das Hauptziel ihrer Tatigkeit erblicken. Ihre
erstrangige Aufgabe beruht in dem komplexen Studium der pddagogischen Er-
scheinungen und Prozesse; aus den enthiillten Bedingtheiten, Zusammenhédngen
und Gesetzmaéssigkeiten werden sich die pddagogischen Normen schon logisch
ergeben.

Die Ergebnisse der paddagogischen Forschung koénnen in verschiedener Form
bearbeitet werden. Je nach der zu lésenden Problematik sowie der {iherwiegen-
den analytischen oder synthetischen Methode unterscheidet man pé&dagogische
Monographien und pddagogische Arbeiten synthetischen Charakters, die oft den
Erfolg einer kollektiven schdpferischen Anstrengung darstellen. Vom Stand-
punkte der Beziehung zur alltdglichen p&dagogischen Praxis kann man wieder
theoretische Arbeiten unterscheiden, deren Hauptaufgabe in Analyse und Ent-
hiillung der Gesstzméssigkeiten des pddagogisch2n Prozesses besteht, und Arbei-
ten, deren Form durch ihre konkrete und praktische Sendung profiliert wird
(z. B. Lehrern und Erziehern p&dagogische Elementar- oder Weiterbildung und
der Praxis begriindete piddagogische Normen zu lielern). Die Arbeiten disses
zweiten Kreises (wie Hochschullehrbiicher fiir Allgemeinp&dagogik oder fir
einzelne pddagogische Teildisziplinen, Lehrbiicher fiir pddagogische Fach-
schulen, paddagogische und methodische Handbiicher fiir Lehrer und Erzieher)
iberwiegen in der literarischen Produktion der padagogischen Wissenschaften
mwarkant und oft einseitig zugunsten der streng theoretischen Studien. Vom
Standpunkte einer engen Verbindung der P&dagogik mit der Erziehungspraxis
ist dieser Zustand begreiflich; er verbirgt jedoch die Gefahr eines engen Prak-
tizismus im wissenchaftlich-pddagogischen Denken, besonders wenn jedes fiir
die Praxis bestimmte Werk die Normen der wissenschaftlichen Arbeit nicht
immer voll respektiert.

Die Methoden der Pddagogik

Bei der Untersuchung der Erziehungsproblematik geht die Pddagogik von
zwei Grundquellen wissenschaftlicher Informationen aus: (1) von dem kritisch
ausgewerteten historischen Erbe, reprédsentiert einerseits durch die pddagogi-
schen Ideen von Klassikern der Pddagogik, adererseits durch die Dokumente
tiber die Entwicklung von pddagogischen Institutionen und von der Organisa-
tion der Erziehung in der Gesellschaft, und (2) von den jeweiligen pidagogi-
schen Erfahrungen der Schulen und Erziehungsinstitutionen sowie der Familije.
Eine erfolgreiche Losung der pddagogischen Probleme wird durch die kom-
plexe Forschung bedingt, in der die genetischen und komparativen Aspekte mit
der Analyse des gegenwirtigen Standes und der Resultate der vielgestaltigen
Formen der Erziehungsarbeit einhergehen und in die experimentelle Verifika-
tion neuer Konzeptionen, Mittel und Methoden der Erziehung ausmiinden.

Die historisch-vergleichende Forschungsmethode hat vor allem an der L8sung
von Konzeptionsfragen der Pddagogik (d. h. der Fragen nach den Zielen, dem
Inhalt und den Mitteln der Erziehung) bedeutenden Anteil; auch bei der Ana-
lyse der Erziehungsprozesse (ihrer Prinzipien, Faktoren und Methoden} kommt



EINIGE METHODOLOGISCHE PROBLEME DER PADAGOGIK 25

aber eine ernste wissenschaftliche Arbeit ohne sie nicht aus. Die Geschichte
gibt der Paddagogik drei grundlegende Informationskreise: (1) die Analyse der
Erziehungskonzeptionen im Rahmen der in einzelnen Etappen der Gesz2llschafts-
entwicklung verwirklichten péddagogischen Systeme, (2} die Analyse der Erzie-
hungspraxis in verschiedensn pddagogischen Institutionen und (3) die Erzie-
hungsideen der Klassiker der Pddagogik sowie der hervorragenden Philosophen,
die grosstenteils nicht realisiert wurden und es unter den gegebenen Bedin-
gungen auch nicht werden konnten. Auch wenn die beiden ersten Kreise nicht
zu unterschitzen sind, ist besonders die Aufgabe einer allseitigen Analyse der
péddagogischen Ideen herverzuhehen, in denen auch eine bedeutende Inspira-
tionsquelle bei der Suche nach neuen Modellen der Erziehungsarbeit liegt.

Trotz ihrer scheinbar evidenten Bedeutung und Aufgabe gelangt die historisch-
vergleichende Forschungsmethode in der Pddagogik nur selten und unsystema-
tisch zur Anwendung. In manchen gegenwaértigen pddagogischen Arbeiten findet
man nur vereinzzalt historisch-vergleichende Gesichtspunktas; dazu beschrédnken
sie sich vielfach nur auf die Entwicklung innerhalb einer eng nationalen Sphire,
oder sie fehlen genz (das betrifft vor allem die Studien iiber methodische Pro-
blematik). Hierzu sei bemerkt, dass in der tschechischen Pddagogik dizse Me-
thode vor allem in den Warken von Otakar Kddner oder Otokar Chlup eine ge-
wisse Tradition aufwe’sst. Allerdings wurde diese Methode auch in der
tschechischen Padagogik der letzten Jahre, insbesondere avf dem Gzbhiet der
Methodiken nicht geniigend ausgenutzt. Wir sind der Ansicht, dass die historisch-
vergleichende Methode, d. h. das eingehende komparative Studium der friheren
sowie zeitgendssischen Erziehungsmodelle nicht nur im nationalen, sondern
auch im Weltmassstab einen der verldsslichen Wege darstellt, wie man die Ent-
wicklung der pddagogischen Wissenschaften beschleunigen und ihr theoreti-
sches Niveau erhdhen kann.

Die zweite Informationsquelle der Pddagogik stellt die Untersuchung der ge-
genwirtigen Erziehungspraxis in verschiedenen Typen von Bildungs- und Er-
ziehungsinstitutionen dar. Die Aufgabe dieser Forschung besteht darin, die pé&-
dagogischen Ph&nomene zu sammeln, zu analysieren und zu verallgemeinern,
die Ges=tzméssigkeiten des Erziehungsprozesses zu enthiillen und zu begriinde-
ten péddagogischen Normen zu gelangen. Es werden Unterrichtspldne der
Schulen, Lehrpldne der Unterrichtsfdcher, Lehrbiicher (d. h. der Inhalt, die
Struktur und Koordination des Lehrstoffes und seine Angemessenheit) und Lehr-
mittel gepriift sowie die Prozesse der Aneignung und Festigung von Kennt-
nissen und Fertigkeiten im Unterricht und anderen Erziehungsformen, die Ent-
faltung der politischen, ethischen und &sthetischen Einstellungen zur Wirklich-
keit und die korperliche Entwicklung im Zusammenhang mit der Erziehung.
Umfangreiche Untersuchungen analysieren mittels der vergleichenden Methode
im internationalen Massstab die ganzen Erziehungs- und Schulsysteme, die Auf-
fassungen einzelner Typen von Schulen und Erziehungsinstitutionen sowie die
Probleme der Bildungs- und Erziehungsarbeit mit den Jugendlichen und Er-
wachsenen.

Bel der Untersuchung der gegenwértigen Erziehungspraxis verwendet man
verschiedene Forschungsmethoden, wie die Beobachtung, das Experiment, das
Gespriéch, die Enquete, das Studium von Dokumenten der pddagogischen Arbeit
sowie die Leistungsanalyse. Diese Methoden werden grosstenteils komplex an-
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gewandt (man kombiniert z. B. die Beobachtung mit dem Studium von p#dago-
gischen Dokumenten oder das Experiment mit dem Gesprdch) und die induktiv
gezogenen Schliisse werden mit deduktiven Schlussfolgerungen aus verwandten
wissenschaftlichen F&chern (Biologie, Psychologie, Soziologie, Ethik oder
Asthetik) gekoppelt. So entsteht allmihlich ein induktiv-deduktives System von
Erkenntnissen iiber die Erziehung des Menschen, das den Inhalt der P4ddagogik
ausmacht.

Die Avusgangsmethode der Untersuchung der heutigen péddagogischen Praxis
ist die Beobachtung, das zielbewusste und planmé&ssige Verfolgen des pidago-
gischen Prozesses in seinen natiirlichen Bedingungen. Beobachtungen kénnen
wir beim Unterricht, bei der Erziehungsarbeit ausserhalb der Klasse, in ausser-
schulischen Erziehungsinstitutionen sowie in der Familie anstellen. Voraus-
setzung fiir eine erfolgreiche Beobachtung sind klare Zielsetzung, ein Plan und
eine Beobachtungsmethodik.

Bei der Forschung, die auf dieser Methode {und analog auch auf weiteren Me-
thoden) fusst, kbnnen wir drei Phasen unterscheiden: (1) die Dokumentation
der pddagogischen Phidnomene (Registrierung des Erziehungsprozesses unter
Verwendung von technischen Mitteln — Tonbandgeré&t, Foto- und Filmdokumen-
tation), (2) die Analyse pddagogischer Phidnomene {Gegeniiberstellung, Fakto-
renanalyse, Bestimmung von kausalen Beziehungen) und (3) die Verallgemeine-
rung (teils in Form von péddagogischen Gesetzmadssigkeiten, teils in Form von
padagogischen Normen — Prinzipien und Regeln).

Beim Experiment untersucht man die absichtlich angeleiteten pddagogischen
Erscheinungen unter vorher geschaffenen und genau kontrollierten Bedingun-
gen. Fiir die pddagogische Untersuchung ist das natiirliche Experiment von be-
trachtlicher Bedeutung. Bei ihm sollen sich die Schiiler genau wie unter ge-
wohnlichen p#dagogischen Bedingungen filhlen (im Klassenzimmer oder in
Arbeits- und Klubrdumen). Diese Form des Experiments ldsst sich in vielen
Fidllen mit einem Laborversuch an Einzelindividuen in einem adaptierten wissen-
schaftlichen Labor ergdnzen. Fiir didaktische Experimente ist die Errichtung
experimenteller Lehrrdume mit geeigneten technischen Vorrichtungen zur Doku-
mentation des Unterrichtsablaufes, der Anregungen seitens des Lehrers und der
Reaktionen der Schiiler notwendig (Beobachtungsstdnde, Fernsehkameras,
Mikrophone und Einrichtungen fiir Foto- und Filmdokumentation).

Die Methodik des Experiments wurde auf dem Gebiet der Naturwissenschaften
ausgearbeitet, wo das klassische Modell eines Experiments ziemlich leichter
realisiert werden kann, d. h. dass unter den unveridnderlichen Grundbedingun-
gen nur ein gewisser Parameter der untersuchten Erscheinung wechselweise
variiert wird. Die Technik des Experiments wurde allméhlich auch in den Ge-
sellschaftswissenschaften angewandt, vor allem in der Psychologie, und an der
Schwelle des XIX. und XX. Jahrhunderts wurde sie von den Reprdsentanten der
experimentellen Pddagogik (wie Meumann oder Lay) auch in der P&dagogik
weitgehend ausgeniitzt.

Das Experiment in den pdadagogischen Wissenschaften anzustellen ist aus
mehreren Griinden schwierig. Bei den relativ so komplizierten und komplexen
péddagogischen Erscheinungen ist es nach Josef Vaiia ,nicht mdoglich, eine belie-
bige Komponente zu isolieren und den Ablauf ihrer Verdnderungen zu unter-
suchen, wahrend die anderen konstant bleiben, wie dies die klassische Form
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des Experiments voraussetzt. Hier ist es notig, solche Methoden zu applizieren,
die es ermdglichen, den Effekt der gleichzeitigen Wirkung einiger wechselseitig
zusammengekniipften Faktoren, beziehungsweise die gleichzeitigen Anderungen
in allen Komponenten des Systems bei der Verdnderung einer von ihnen fest-
zustellen“.20

Das Experiment in der Pddagogik wird auch durch die Kompliziertheit der
dialektischen Beziehungen zwischen den Komponenten, die ihre Isolierung nicht
zulassen, sowie durch die Nichtriickbeziiglichkeit der p&dagogischen Erschei-
nungen erschwert. Dieser Schwierigkeiten wurde sich schon die experimentelle
Pddagogik gut bewusst und beschridnkte deshalb ihre Untersuchung auf die
elementaren Erscheinungen aus der Sphédre der Erziehung von psychischen
Grundprozessen (wie des Wahrnehmens, der Aufmerksamkeit, des Gedéchtnisses
oder Denkens). Die experimentelle Methode kann man also vor allem beim
Ldsen von Problemen prozessualen und methodischen Charakters applizieren.

Die iibliche Form des p#ddagogischen Experiments beruht in der Gegeniiber-
stellung des Ablaufes und der Resultate der p&dagogischen Arbeit in Paralell-
gruppen: in der Experimentalgruppe, wo eine neue Konzeption der pddagogi-
schen Arbeit, eine neue Methode oder ein neues Lehrmittel eingefiihrt wurde,
und in der Kontrollgruppe, wo auf traditionelle Art gearbeitet wird. Eine wichti-
ge Bedingung fiir den normalen Verlauf eines solchen Experiments ist das
gleiche Niveau der zu vergleichenden Gruppen und der pddagogischen Mit-
arbeiter.

Die Methode des Gesprichs (Exploration) konnen wir sowohl im Hinblick
auf die Pddagogen (Lehrer, Erzieher oder Eltern), als auch auf die Schiiler
anwenden. Die letztere Form ist besonders dann von grossem Nutzen, wenn wir
erfahren wollen, wie sich der Schiiler subjektiv stellt zu der Auffassung, dem
Inhalt und den Methoden der padagogischen Arbeit, zu der Schule oder Erzie-
hungsinstitution im Ganzen, zu einzelnen Lehrfdchern und Lehrern, was oft die
einseitige Ansicht der Pddagogen modifizieren kann. Ein Gesprdch kann indivi-
duell oder kollektiv gefilhrt werden, gelenkt (nach vorher vorbereiteten und
durchdachten Fragen) oder improvisiert (hier ermoéglicht es fallweise, beson-
ders bei Untersuchungen im Familienmilieu, einen engeren Kontakt mit der Ver-
suchsperson].

Mit dem Gesprdch hidngt die Anwendung von Fragebogen (Enquete) eng zu-
sammen, mit dem wir uns in vielen Fragen sowohl an die pddagogischen Mit-
arbeiter als auch an die Schiiler wenden konnen. Die Vorteile des Fragebogens
bestehen darin, dass er das Erfassen einer grossen Zahl von Féllen und eine
statistische Verarbeitung der Resultate ermoglicht. Ein ernstes Problem bleibt
jedoch, inwieweit die Antworten der Versuchspersonen glaubwiirdig sind, mit
denen wir bei der Anwendung der Enquete keinen persdnlichen Kontakt haben
und deren Interesse am Forschungsresultat durch schriftliche Instruktion her-
vorgerufen werden muss. Meistens dient die Fragebogenmethode dazu, andere
Untersuchungsmethoden durch quantitative Richtzahlen zu ergédnzen.

Eine wichtige Informationsquelle fiir pddagogische Untersuchungen ist das
Studium von péddagogischen Dokumenten, d. h. von konkreten Materialunterla-
gen, in denen sich die Arbeit der Schiiler und Pddagogen widerspiegelt. Es

2 Josef VAaifia, O metodologickyjch problémech v rozvoji pedagogické teorie, 279,
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handelt sich um drei grundlegende Materialgruppen. Die erste Gruppe bilden
die Schiilerarbeiten (schriftliche Kontrollarbeiten, Zeichnungen, kilnstlerische
und technische Leistungen); die zweite stellen Materialunterlagen dar, die die
Arbeit des Lehrers oder Erziehers dokumentieren (Pldne der Bildungs- und
Erziehungsarbeit, Tagebiicher, Vermerke iiber die Arbeit der Zirkeln). Die letzte
Dokumentengruppe bilden Belege in bezug auf die T&tigkeit der Schule (Schul-
pldne, Jahresberichte, Stundentafel, Lehrordnung) und Dokumente der Schul-
verwaltung iiber dic Arbeit von Schulen und Erziehungsinstitutionen im Rah-
men der Kreise, der Bezirke und des ganzen Staates. Neben dem Studium von
pddagogischen Dokumenten verwenden wir in manchen Fillen Messungen von
Schiilerleistungen, besonders in der Theorie der korperlichen, technischen so-
wie &sthetischen Erziehung.

Die wissenschaftliche Arbeit auf dem Gebiet der Péddagogik eint Ergebnisse
der uuter Aunwendung verschiedener methodologischer Vorgénge realisierten
Untersuchung synthetisch in sich. Sie bietet einerseits ein Bild von der Ent-
wicklung der Probleme und ihrer Losung, eine vergleichende Analyse des jewei-
ligen Herantretens an die untersuchte Problematik, wie sie sich in der Fach-
literatur widerspiegelt, und analysiert auf Grund des Studiums von Schluss-
folgerungen aus verwandten wissenschaftlichen Fadchern die mannigfaltigen
philosophischen, biologisch-psychologischen und soziologischan Aspekte der ge-
gebenen Fragen, die die P&ddagogik berticksichtigen muss. Andererseits bringt
sie neue Resiultate, die aus dem lebendigen Erziehungsprozess durch Beobach-
tung, Experiment, Gesprdch und andere Forschungsmethoden abg:zleitet sind.
Dieses vielseitige Herangehen an die untersuchte Problematik macht es dann
moglich, zu theoretischen Verallgemeinerungen zu gelangen, teils in Form von
piddagogischen Gesetzmaéassigkeiten, teils in Form von begriindeten p&dagogi-
schen Normen, die auf die weitere Entwicklung der pddagogischen Praxis einen
Einfluss ausiiben.

Die Pddagogik und andere Wissenschaften

Der Gegenstand der Pddagogik, d. h. die Erziehung stellt eine Sozialerschei-
nung dar. Als zielbewuste und planmissige Vorbereitung des Individuums fiir
seine gesellschaftliche Funktion verlangt sie eine stdndige Zusammenarbeit von
Menschen, die Bestimmung der Erziehungsziele unter dem Blickwinkel der so-
zialen Bediirfnisse sowie die gesellschaftliche Organisation des Erziehungs-
prozesses. Aus dem Charakter ihres Gegenstandes fnlgt also, dass die P&dago-
gik zu den Gesellschaftswissenschaften gerechnet wird.

Die Komplexitdt der Erziehungsproblematik bedingt einen engen Zusammen-
hang zwischen der Pddagogik einerseits und anderen Wissenschaftszweigen (und
zwar sowie Natur- als auch Sozialwissenschaften) andererseits, die mittels ihrer
Analysen und Schlussfolgerungen der Pddagogik zahlreiche Aspekte des Erzie-
hungsprozesses l6sen helfen. Eine enge Mltarbeit verschiedener wissenschafili-
cher Fécher wird fiir moderne Forschung in zunehmendem Masse charakte-
ristisch, besonders in denjenigen Wissenschaftszweigen, wo die untersuchten
Erscheinungen durch zahlreiche Natur- sowie Sozialfaktoren komplex bedingt
sind, wie es eben in der Pddagogik der Fall ist.
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Ahnlich wie andere gesellschaftliche Phanomene (z. B. das Recht, die Moral
oder die Asthetik) wird auch die Erziehung durch ein gewisses tkonomisches
Niveau der gegebenen Gesellschaft und die entsprechende politische Organi-
sation und ideologische Konzeption (d. h. durch die Auffassung des Menschen
in gegebener Gesellschaft und durch die Konzeption ihres Lebensstils) bedingt
und sowohl ihre Ziele und ihr Inhalt, als auch ihre Formen, Methoden und ihre
Organisation entwickeln sich bestdndig. Beim Losen der Ziele und der Allge-
meinauffassung der Erziehung beriihrt sich deshalb die Pddagogik eng mit der
Philosophie sowie mit den politischen Konzeptionen, die aus dieser deduziert
werden. 2!

Verfolgen wir die Erziehungsgeschichte, so stellen wir fest, dass viele bedeu-
tende philosophische und politische Systeme im L&sen einiger pddagogischer
Konzeplionsiragen ausmiinden (z. B. bei Platon, Aristoteles, Helvétius, Rousseau,
Kant, Hegel, Marx oder Lenin). Diese Beziehung zwischen P&dagogik und
Philosophie ist auch heuzutage nicht lockerer geworden; von der marxistischen,
existenzialistischen oder neuthomistischen Philosophie ausgehend gelangen die
Pddagogen zu eigenstdndigen pddagogischen Schlussfolgerungen.?? Daraus er-
gibt sich auch der enge Zusammenhang der Erziehungsgeschichte und der Ge-
schichte der Philosophie, der manchmal dazu fiihrt, dass die beiden Disziplinen
gemeinsam behandelt werden.2?

Die Philosophie bietet der P&dagogik nicht nur wichtige ideologische Aus-
gangspunkte, sondern auch eine methodologische Konzeption. Hatte z. B. die
mittelalterliche Scholastik auch in der Pddagogik eine dogmatische Ubernahme
von pddagogischen Axiomen oder kanonisierten Autoritdten und eine spekulative
Losung der Erziehungsprobleme zur Folge, so fiihrt die marxistische Philosophie
einer dialektischen Untersuchung der Erziehungserscheinungen in deren kom-
Plexen Bedingtheit und Entwicklung und deren materialistischen Interpreta-
tion zu. Die enge Verkniipfung der Pddagogik mit der Philosophie tut sich beim
Losen der pddagogischen Konzeptionsprobleme ganz offen kund und soweit es
in einigen p&ddagogischen Systemen verneint wird, engt dies die Erziehungs-
problematik zwangsweise auf Fragen methodischen Charakters und auf den
methodologischen Empirismus ein.

Die Pddagogik untersucht die Probleme der Erziehung des Menschen; aus drei
Hauptaspekten, die die Entwicklung des Individuums determinieren, dem soma-
tischen, psychischen und sozialen, folgert der Zusammenhang der Pddagogik
mit der Biologie und Medizin, mit der Psychologie sowie der Soziologie.

Die Biologie bietet der Pddagogik die Analyse des Baues und der Funktion
des menschlichen Organismus, der Gesetzméssigkeiten seiner Entwicklung und
der Eigenarten einzelner Entwicklungsstadien (vor allem die Allgemein- und

21 yergleiche z. B.:
Bogdan Suchodolski, Filosofie a pedagogika, SPN, Praha 1966.
H. K. Tonuapos, Bonpocw nenarormxkm, UAIIH PCPCP, Mocksa 1960.
Jifi Cvekl, Filosofie a souéasnost, SPN, Praha 1966.
FrantiSek Kozel, Pedagogika a jeji problémy ve vztahu k filosofii, Pedagogika
XVII/1, 1967, 63—79.

22 Vergleiche: FrantiSek Singule, Pedagogické sméry 20. stoleti v kapitalistic-
kgch zemich.

B E Paulo Lamanna, Filosofia e pedagogia nel loro sviluppo storico, Felice Le
Monnicr, Firenze 1964.
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Entwicklungsanatomie und -physiologie) und macht mit dem Bau und den
Funktionen des menschlichen Nervensystems bekannt (Psychophysiologie). Die
Medizin, eng mit der Biologie verbunden, liefert der Pddagogik die Theorie
von den somatischen und psychischen Defekten, Erkrankungen und ihren Ur-
sachen sowie die Analyse der hygienischen Aspekte bei der Erziehung und
hilft somit vor allem bei der Konzeption und L&sung einiger Probleme der
Korpererziehung und der Heilpiddagogik.

Die Psychologie enthiillt die allgemeinen Gesetzméssigkeiten der menschli-
chen Psychik, d. h. der psychischen Prozesse und Eigenschaften, die man bei
der Erziehung beriicksichtigen soll (die Allgemeinpsychologie) und bietet der
Pddagogik die Analyse der spezifischen psychologischen Besonderheiten der
einzelnen Entwicklungsstadien (die Entwicklungspsychologie) und der psycho-
logischen Aspekte des Erziehungsprozesses (z. B. die psychologische Analyse
des Lernens). Die Psychopathologie und Psychoanalyse?' haben durch ihre zahl-
reiche Erkenntnisse besonders zu der Heilpddagogik eine enge Beziehung.

Den Zusammenhang der Pddagogik mit der Psychologie kann man in der Ge-
schichte der Erziehung schon von den antiken pddagogischen Systemen (dem
Platonischen sowie dem Aristotelischen) an verfolgen und eine psychologische
Begriindung der pddagogischen Schlussfolgerungen findet man vielerorts z. B.
in Werken von Komensky, Herbart oder Uschinski. Im pddagogischen Denken
des XX. Jahrhunderts fiihrte manchmal die einseitige Orientation auf Psycho-
logie zu einem p&dagogischen Psychologismus, der die komplexe Bedingtheit
und Eigenart der pddagogischen Phdnomene unberiicksichtigt liess.

Die Soziologie® ermdoglicht aufgrund ihrer theoretischen Schlussfolgerungen,
die soziale Determination der Erziehungsprozesse, die Besonderheiten und Ge-
setzméissigkeiten des gesellschaftlichen Milieus, in dem die Erziehung vor sich
geht, sowie die sozialen Faktoren, die die Entwicklung des Individuums beein-
flussen, besser, zu verstehen. Die im Steigen begriffene soziologische Orientie-
rung im modernen p&ddagogischen Denken fiihrte gerade zur Entstehung der
soziologischen P&dagogik (z. B. Durkheim, Barth, Natorp, Znaniecki u. a.). Aus
dem engen Zusammenhang der Medizin, Psychologie und Soziologie mit der
Pddagogik entstanden spezifische Zwischendisziplinen (die Schulhygiene, die
péddagogische Psychologie und die p&ddagogische Soziologie), die den Erzie-
hungsprozess unter dem Gesichtswinkel der einschligigen Wissenschaften
untersuchen.

Beim Losen der Unterrichtsprobleme zieht die P4dagogik auch die Logik
heran, die der Didaktik die Analyse von Gesetzmissigkeiten und Formen des
richtigen Denkens bietet und es ermdoglicht, im Einklang mit den logischen
Gesetzen den Lehrstoff zu systematisieren und die eigene Unterrichtsarbeit zu
organisieren. Von diesem Standpunkt wird heutzutage fiir die Pddagogik auch
die Kybernetik von immer grosserer Bedeutung. Diese Wissenschaft liber In-
formations- und Leitungsprozesse in organisierten Systemen bietet wichtige
Unterlagen fiir die Theorie des programmierten Unterrichts, fiir die Konzep-

24 Den engen Zusammenhang zwischen der Psychoanalyse, der Ethik und der PHddagogik
analysiert z. B, Erich Fromm (Clovék a psychoanaljza, Svoboda, Praha 1967).
FrantiSek Kahuda, Pedagogika a jeji problémy ve vztahu k soclologli, Peda-
gogika XVII/1, 1967, 45—62.

&
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tion von Lehrmaschinen sowie fiir die Ldsung von verschiedenen Problemen
der Erziehungsarbeit mit Kollektiven und der Leitung des Erziehungsprozesses.
Neben Logik und Kybernetik kniipft die Pddagogik auch mit der Mathematik?’
eine engere Zusammenarbeit an, denn, wie z. B. Jind¥ich Fitipec zeigt, , die Még-
lichkeit der Quantifikation der gesellschaftlichen Erscheinungen ist eine der
Grundvoraussetzungen des wissenschaftlichen Voraussehens®.?

An der pddagogischen Forschung partizipiert auch die Historie, die es er-
moglicht, pddagogische Erscheinungen in tieferem Zusammenhang mit der 6ko-
nomischen, sozial-politischen und kulturellen Entwicklung der Gesellschaft zu
erkldren. Enge Verbindung der P#ddagogik mit der Allgemein- und Kulturge-
schichte ist besonders in der Erziehungsgeschichte bemerkbar, d. h. in einer
piddagogischen Teildisziplin, die die Entwicklung von pé&dagogischen Konzep-
tionen sowie Bildungs- und Erziehungsinstitutionen im konkreten historischen
Kontext untersucht.

Befasst sich die Padagogik mit den Fragen der sittlichen und &sthetischen
Erziehung, beriihrt sie zahlreiche Probleme der Ethik, d. h. der Wissenschaft
iiber das Wesen, die Entwicklung und die Kathegcrien der Sittlichkeit, der
juristischen Wissenschaften, die das Wesen und die Funktion der Rechtsnormen
in der Gesellschaft untersuchen, und der Asthetik, die sich mit der dsthetischen
Stellungsnahme des Menschen zur Wirklichkeit und mit allgemeinen Problemen
der Kunst besché&ftigt. Die Ethik, die Juristik und die Asthetik helfen der Pada-
gogik, vor allem Ziele, Aufgaben und den Inhalt der sittlichen und &sthetischen
Erziehung?® zu 16sen.

Ahnlich vertieft sich auch der Zusammenhang zwischen der Pddagogik und
vielen technischen Wissenschaften bel der Analyse von Problemen der techni-
schen Erziehung auf den allgemeinbildenden sowie Fach- und Hochschulen.
Die Verbindung der Pddagogik und der Technik ist vielseitig. Neben der engen
Zusammenarbeit dieser Wissenschaften bei der Losung von Konzeptionsfragen
der technischen und Arbeitserziehung gelangt die Technik mittels der techni-
schen Lehrmittel in den ganzen pidagogischen Prozess auf allen Schulstufen
und in al'en ausserschulischen Institutionen. Gleich mit den technischen gehen
auch die dkonomischen Wissenschaften eine enge Zusammenarbeit mit der P&-
dagogik ein. Die Bildung wird in der Etappe der wissenschaftlich technischen
Revolution zu einem der entscheidenden Faktoren des Tempos und des Charak-
ters der wirtschaftlichen Entwicklung und die péddagogischen Investitionen
sowie die Effektivitdt und die Intensifikation der Bildung werden in der ganzen
Welt der aktuelle theoretische Problem der Okonomen und Pddagogen.” An der
Grenze der Okonomie und der Pddagogik, wie es z. B. Ondrej Pavlik zeigt, ent-
steht so eine neue Disziplin — die pddagogische Okonomie.3®

26 JI.B. UTeanncoH, MaTtemMaTuueckue M KHGepHeTHYECKHe MeTOnhl B NMEaaroruke, Ipocsewenne,
Mockra 1964,

27 Jindfich Filipec, Clovék a modeni doba, Orbis, Praha 1966, 168 u. w.

28 Eine tiefgreifende Analyse des Zusammenhanges der Piddagogik und der Asthetik
bringt mein Buch ,Die dsthetische Erziehung der Jugend I“, UJEP, Brno 1967.

29 Vergleiche z. B.:
J]. Auerhan, Technika, kvalifikace, vzdéldni, Praha 1965.
Ondrej Pavlik, Automatizacia a $kola, SPN, Bratislava 1963.

0 Oondrej Pavlik, Skola ve svétle sifasnej vedeckej a technicke] revolicie, Peda-
gogika XVII/2, 1967, 138.
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Die Padagogik geht bei der Lésung der Ziele, Aufgaben und des Inhalts ein-
zelner Lehrfdcher auch Hand in Hand mit vielen anderen Wissenschaftsfachern,
so z. B. mit der Philologie, Physik oder Chemie u. a. Diese Probleme zu unter-
suchen ist die Aufgabe einerseits der Didaktik, andererseits spezifischer pédda-
gogischer Fidcher, und zwar der Methodiken. Die theoretische p&ddagogische
Arbeit in diesen Methodiken setzt gerade voraus, dass der Forschuungsarbeiter
wie in der Pddagogik, so auch in dem Fach, dessen Methodik er pflegt, erudiert
sein soll.

Erforschen wir also die Beziehungen zwischen der P&dagogik und anderen
Wissenschaftsfdchern, so stellen wir fest, dass sich die P#ddagogik bei der
Losung verschiedener Bildungs- und Erziehungsprobleme auf alle naturwissen-
schaftliche sowie gesellschaftliche Disziplinen stiitzt. Unter den Hilfswissen-
schaften der Pddagogik nehmen vor allem Philosophie, Biologie, Psychologie
und Soziologie eine bedeutende Stelle ein. Zu diesen Fachern treten viele wei-
tere hinzu, je nach der Problematik, die die Pddagogik ldsen soll.

Durch ihre enge Verbindung mit anderen Wissenschaftsfdchern verliert aber
die Pddagogik nichts an ihrer Eigenart. Die spezifische Funktion der Pddagogik
als Wissenschaft liegt darin, auf Grund einer komplexen Analyse des Erzie-
hungsprozesses und in Berlicksichtigung der Anregungen ihrer Hilfswissenschai-
ten die Problematik der Ziele, Aufgaben, Mittel, Methoden und Formen der Er-
ziehung im breitesten Sinn zu lésen. Aus dem angedeuteten Zusammenhang der
Pddagogik mit anderen Wissenschaften geht hervor, dass die Vorbereitung der
P&ddagogen vom Standpunkt ihrer komplexen Ausbildung nicht nur in einigen
péddagogischen Disziplinen, sondern auch in vielen verwandten Wissenschaften
sehr anspruchsvoll ist.

Das System der padagogischen Wissenschaften

Der breite Umkreis pddagogischer Probleme kann nicht im Rahmen nur einer
Disziplin mit Erfolg geltst weéerden. Sollen die verschiedensten Erziehungsfra-
gen konkret analysiert und verdeutlicht werden, dann ist es erforderlich, sie
als relativ selbstdndige Probleme zu untersuchen, ohne dass man allerdings
davon absieht, die ganze Erziehung von der frithesten Kindheit auf zu der Er-
ziehungsarbeit mit den Erwachsenen einheitlich aufzufassen.

An die pddagogische Problematik kann man unter verschiedenen Gesichts-
punkten herantreten. Man kann untersuchen, wie sich die Konzeption der
Erziehung im National- sowie Weltrahmen euntwickelt hat (der Entwicklungs-
gesichtspunkt); man kann die Antwort auf die Frage suchen, was fiir ein rela-
tiv konstantes pddagogisches System zu einer gewissen Zeit in einem gewissen
Territorium und Kulturgebiet existiert (der systematische Gesichtspunkt) und
welche Unterschiede unter den einzelnen Erziehungskonzeptionen in verschie-
denen dkonomischen, sozial-politischen und kulturellen Systemen zum Ausdruck
kommen (der vergleichende Gesichtspunkt); man kann untersuchen, was fiir
die Erziehung in gewisser Gesellschaft allgemein gilt {der allgemeinpéddago-
gische Gesichtspunkt) und was fiir die Erziehung in einzelnen Altersstufen und
in einzelnen Typen von Erziehungsinstitutionen spezifisch ist, so womit sich die
Erziehung der Normalen von der der Defektiven unterscheldet (der Differential-
gesichtspunkt). Nach diesen und einigen weiteren Gesichtspunkten, die vor-
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wiegend durch die Bediirfnisse der paddagogischen Praxis gegeben sind, bildet
sich in der Péddagogik eine Reihe von wissenschaftlichen Teildisziplinen, die
man in einigen Gruppen unterteilen kann.

Zur pddagogischen Ausgangsdisziplin wird die Geschichte der Erziehung, die
die Entwicklung der Erziehung als gesellschaftlicher Erscheinung, der p&adago-
gischen Ideen und Konzeptionen hervorragender Pddagogen und Philosophen
sowie der Erziehungsinstitutionen untersucht. Je nach dem Herangehen an den
Stoff und nach der Auswahl von Problemen uunterscheidet man die allgzmeine
Erziehungsgeschichte, deren Ziel es ist, ein Bild der weltweiten Entwicklung
des pddagogischen Denkens und Strebens darzubieten und die Haupttendenzen
dieser Entwicklung zu enthiillen, die Nationalgeschichte der Erziehung, die die
Analyse der Erziehungsentwicklung auf gewissem Gebiet bringt, und die Ge-
schichte des Schulwesens, die die Auffassung und Organisation vou Schulen
aller Stufen im Zusammenhang mit entsprechender &konomischer, politischer
und kultureller Konzeption des gegebenen Landes verfolgt. In den Rahmen der
Erziehungsgeschichte muss man auch alle Monographien iiber hervorrageunde
pddagogische Denker sowie liber die Entwicklung p&dagogischer Teilprobleme,
einzelner Schultypen und bedeutender Schulen und Erziehungsiustitutionen
zdhlen. Vielfach wird auch die Vergleichspddagogik3! als selbstindiges piédago-
gisches Fach neben der Erziehungsgeschichte behandelt.

Das zweite pddagogische Grundfach reprisentiert die Allgemeinpddagogik, die
sich bemiiht, die Grundprobleme und -gesetzméssigkeiten der Erziehung in
einem System zusammenzufassen. Ihr Inhalt wird durch zwei Fragenkreise ge-
geben: durch die pddagogische Methodologie und die allgemeine Erziehungs-
theorie. Die Methodologie der Pddagogik beschaftigt sich mit der Auffassung
der Pddagogik als Wissenschaft; sie untersucht ihren Gegenstand und ihre
Methoden, ihre Beziehung zu anderen Wissenschaften, ihre Struktur sowie ihre
Rolle und Sendung in der Gesellschaft. Die allgemeine Erziehungstheorie er-
forscht die Probleme der Erziehungsziele und -aufgaben, die Kon‘eption von
Erziehungskomponenten, die Méglichkeiten und die Bedeutung der Erziehung
bei der Entfaltung des Menschen, die Problematik des Erziehungsobjekts und
-subjekts und ihrer gegenseitigen Beziehungen im Erziehungsprozess, die For-
men der Erziehung und ihre Organisation in der Gesellschaft.

An die Allgemeinpddagogik schliessen sich weitere pddagogische Facher all-
gemeinen Charakters an, und zwar die Didaktik, die Theorien von den einzel-
nen Erziehungskomponenten und die Theorie von der Leitung der Erziehungs-
institutionen. Die Didaktik stellt die Theorie der Bildung und des Unterrichts
dar. Sie 16st ihre Ziele und ihren Inhalt, das Wesen des Unterrichtsprozesses,
die didaktischen Prinzipien, die Unterrichtsmethoden und die Organisation und
Planung der Unterrichtsarbeit. Mittels der Theorien der einzelnen Erziehungs-
komponenten werden Ziele und Aufgaben, Inhalt sowie Methoden und Formen
der korperlichen, intellektuellen, technischen, sittlichen, &sthetischen und Ar-
beitserziehung untersucht. Zu den erwihnten allgemeinen pidagogischen Diszi-
plinen tritt die Theorie der Leitung von Erziehungsinstitutionen hinzu, die bis-
her relativ wenig bearbeitet ist. Ihren Inhalt bilden Probleme einer zentralen

3 Frantidek Singule, Problematika srovndvaci pedagogiky, Pedagogika XVI[1,
1966, 18—43.
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Leitung der Erziehung im Staat, der Leitung der Erziehung in einzelnen Bezir-
ken, Kreisen, Stddten und Dorfern sowie der Leitung einzelner p&dagogischer
Institutionen.

Je nach den Alterstufen sowie den Institutionen und Organisationen, in denen
die Erziehung vor sich geht, kann man viele paddagogischen Teildisziplinen un-
terscheiden. Mit der Erziehung in Krippen und Kindergérten beschéaftigt sich
die Vorschulpiddagogik, die Bildungs- und Erziehungsarbeit der Schulen 16st
die Schulpiidagogik, die man weiter in die Pddagogik der allgemeinbildenden
und die der Fachschulen aufgliedern kann. Die Hochschulpidagogik widmet
der Bildung und Erziehung in verschiedenen Typen von Hochschulen und Stu-
dentenheimen ihre Aufmerksamkeit. Der Komplex von Erziehungsproblemen
in der Familie wird von der Theorie der Familienerziehung analysiert. Die
Militdrpddagogik untersucht Probleme der militdrischen Ausbildung und Erzie-
hung, die Theorie der Erziehung in Gesellschaftsorganisationen analysiert die
Besonderheiten der Erziehungsarbeit in den Jugendorganisationen (in der CSSR
z. B. im Tschechoslowakischen Jugendverband und seiner Pionierorganisation)
und in verschiedenen Erwachsenenorganisationen (politischen, Gewerkschafts-
und Interessenorganisationen). Von immer grisserer Bedeutung wird die Er-
wachsenenpiédagogik,3? die die Bildung und Erziehung in Betrieben und Arbeit-
stdtten sowie die Probleme der Weiterbildung von Spezialisten untersucht.

Eine besondere Gruppe von piddagogischen Disziplinen bildet die Heilpddago-
gik,3 die die Erziehung der von somatischen oder psychischen Defekten betrof-
fenen Individuen untersucht. Die Typhlopddagogik beschiftigt sich mit der
Erziehung von Blinden, die Surdopiddagogik mit der von Tauben, die Oligophre-
nopddagogik lost die Erziehungsarbeit mit den von psychischen Defekten be-
troffenen Menschen. In den Vordergrund des Interesses der Heilpddagogik
kommen auch die Fragen der Erziehung von kranken und von koérperlich
infolge eines Unfalls verletzten Patienten.

Einen breiten Kreis von péddagogischen Disziplinen stellen endlich die
Methodiken dar, deren Auifgabe ist es, Unterrichtsziele, -mittel, -formen und
-methoden einzelner Fédcher (wie die Methodik der Muttersprache, der Ge-
schichte, der Mathematik, der Biologie u. 4.) oder der Gruppen von verwand-
ten Fdchern (z. B. die Methodik des Fremdsprachenunterrichts) zu untersu-
chen. Einerseits kniipfen die Methodiken eng an einige p&ddagogische Diszipli-
nen allgemeinen Charakters (vor allem an die allgemeine Erziehungstheorie,
an die Didaktik und an die Theorien einzelner Erziehungskomponenten) an,
andererseits stehen sie in enger Beziehung auch mit denjenigen Féchern, deren
Unterricht sie 16sen.

Die Anzahl von pddagogischen Teildisziplinen ist ziemlich gross; in mancher
Hinsicht erinnert sie an das System von medizinischen oder technischen Wis-
senschaften. Alle p#dagogische Disziplinen sind allerdings nicht gleicher-

42 vergleiche:
Kamil Skoda, Pedagogika a vychova dospélych, Pedagogika XII1/6, 1963, 679—687.
Jiff Kotdsek, Kamil Skoda, Teorie vzdéldvdni dospéljch, SPN, Praha 1966.

¥ Milo§ Sovdak, Zdkladni problémy defektologie, Pedagogika XIV/[2, 1964, 199—208.
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massen durchgearbeitet. Wenn die Aufmerksamkeit traditionell der Erziehungs-
geschichte, der Allgemeinpddagogik oder der Didaktik gewidmet wird, so be-
deutet das nicht, dass die Theorien einzelner Erziehungskomponenten nicht
restlos geldst sind; viel bleibt in den speziellen pddagogischen Fachern zu tun
(z. B. in der Theorie der Familienerziehung oder in der Theorie der Erziehung
in Gesellschaftsorganisationen) und die Methodiken zahlreicher Facher stehen
bisher vielfach am Anfang ihrer Entfaltung.

Schluss

Analysen und Folgerungen der pddagogischen Wissenschaften haben sowohl
theoretische als auch praktische Bedeutung. Die theoretische Bedeutung der
Pddagogik besteht darin, dass sie die Gesetzmissigkeiten der Erziehung und
ihre wichtige Rolle im Leben der Gesellschaft und in der Entwicklung des
Individuums enthiillt. Je nach der Auffassung und Organisation der Erziehung
sieht man die Natur einzelner Gesellschaftssysteme und politischer Konzep-
tionen ein, denn gerade in der Erziehung widerspiegeln sich die demokrati-
schen und humanistischen oder im Gegenteil die antidemokratischen und Klas-
senziige der Staaten und ihrer Regimes.

Die Pddagogik bietet eine Analyse der Erziehung in allen Altersperioden und
verschiedenen Erziehungsinstitutionen dar. Gleichzeitig beriihrt sie aber auch
die Erziehungsaspekte in manigfaltigen Lebensmilieus und -situationen, wo
man sich ihrer bisher nicht voll bewusst wurde (so z. B. in Betrieben und auf
Arbeitsstitten oder bei den Massenkommunikationsmitteln). Durch die Ver-
gleichsanalyse der Erziehungssysteme und ihrer Ziele, Mittel, Prinzipien, Me-
thoden und Formen ermoglicht die P&dagogik, nach einer optimalen Erzie-
hungskonzeption fiir gegebene Gesellschaft zu suchen; damit wird sie zu einem
der theoretischen Ausgangspunkte der Erziehungs- und Schulpolitik jedes
Staates.

Auch dle praktische Bedeutung der P#dagogik ist ausserordentlich gross.
Dadurch, dass sie die Erziehungspraxis in Schulen, Institutionen, Arbeitsstét-
ten sowie Familien untersucht, bietet sie eine unerschopfliche Fiille von Anre-
gungen allen Lehrern, Erziehern und Eltern sowie einem grossen Kreis von
Arbeitern, die mit den Erziehungsproblemen wenigstens indirekt in Beriihrung
kommen.

Die blosse Kenntnis pddagogischer Theorien ist noch keine Gewdhr dafiir,
dass die Bildungs- und Erziehungsarbeit von Erfolg gekrdnt sein muss. Es ist
unumgénglich — und das erfordert die pddagogische Praxis — die theoreti-
sche pddagogische Titigkeit und die theoretische p#dagogische Ausbildung
(sowohl die allgemeine als auch die spezialisierte) durch die positive und
aktive Beziehung zu den zu erziehenden Menschen und zu der eigenen pédda-
gogischen Arbeit zu ergidnzen und den Pddagogen mit vielen wichtigen p3da-
gogischen Fertigkeiten und Gewohnheiten auszuriisten, die es ihm mdoglich
machen, die theoretischen Konsequenzen der P#ddagogik in das Alltagsleben
hineinzutragen. Diese drei Hauptaspekte sollte deshalb keine systematische
Vorbereitung der Lehrer und Erzieher aus den Augen verlieren.
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Der Erfolg eines jeden Lehrers ist allerdings auch davon abh#ngig, welches
Niveau seine Ausbildung in dem Fache, das er vermittelt, erreicht hat und wie
breit sein Bildungshorizont ist. Schliesslich ist die Effektivitdt jedes padago-
gisscher Wirkens durch das Profil des P4dagogen bedingt. Mithin ist die Vor-
bereitung der Lehrer und Erzieher keine leichte Aufgabe; im Gegenteil gehort
sie infnlge ihrer Komplexheit zu den anspruchvollsten.

Ubersetzt von Vladimir Jdva und Rudolf Merta

NEKTERE METODOLOGICKE PROBLEMY PEDAGOGIKY

Studie analyzuje pfedmé&t, dkoly a metody pedagogiky, vztah pedagogiky k jinym
védnim oboriim a soustavu dfléich pedagogickfch disciplin, tvoficich komplex pedago-
gickych véd. V prvni C¢asti rozebira hlavni znaky vychovného procesu a dospiva
k definlci vychovy jako cilevédomé. plénovité a v3estranné pfipravy jedince pro jeho
spole¢enské tukoly i osobni Zivot. Zamy¢$li se nad problémy adaptace a anticipace ve
vychové a nad dvéma strdnkami vychovného procesu {vzd&l&nim a vychovou v uZsim
smyslu) a jejich vzajemnym vztahem. Druha &4st je vénovdna hlavnim dkoldm pedago-
giky jako v&dy. Ukazuje, jak pedagogika obdobné jako iiné védy postupuje od védeckého
poplsu pedagogickfch jevii pfes jejlch zobeciiovanf na zéklad& analyzy, indukce
a deduvkce k pedagogické teorii, odhalujici pedagogické zakonitosti a formulujici peda-
gogické normy jako zdivodn&nd doporueni pro vychovnou praxi. I kdyZ se pedago-
gické v&dy nemohou zfici normotvorné préce, je tfeba jejich hlavni téZisko spatfovat
v odhalovan! pedagogickych zakonitostf a v koncepci optimélnfch modeld vychovné
préce.

Tieti ¢dst studie se zabyvd problémem metod pedagogiky jako v&dy. Ze dvou zdrojtt
pedagogickych informaci, jimiZ je kriticky zhodnocené historické dé&dictvi pedagogiky
a stévajici pedagogicka praxe, vyplyval i dva zdkladni okruhy metod pedagogického
badani: historickosrovndvaci metoda a vfyzkum soucfasné vychovné praxe za pouZiti
¢etnych dil¢ich metod, jako pozorovani. experimentu, rozhovoru. dotazniku, studia peda-
gogickych dokumentd aj Studie naznaduje problematiku jednotlivfch metod. jejich
specifiénost a jejich spojitost v komplexnim pedagogickém vyzkumu. Vztah pedagogiky
a jinych v&dnich obord je obsahem ¢tvrté &astl s.udie. Postupng je analyzovdn vztah
pedagogiky k filosofii, biologii a léka¥sk¢ym v&dam, k psychologli a sociologii, k logice,
kybernetice a matematice, k historii, etice, prdvnim v&ddam a estetice, k technickym
a ekonomickym obordm 1 k ¢etnym dal¥fm vEddm. Svou komplexné podmin&nou proble-
matikou se pedagogika na jedné strané& neobejde bez t&sné spoluprace s t&mito védami.
Tim v$ak na druhé s:rané& neztrac! svou specifi¢nost a svébytnost, kterd tkvi v tom,
Ze na zdklad® v3estranné analyzy fe3f .cile, ikoly, prostfedky, metody i formy vychovy
v nejsirSim smyslu.

V posledni &Aastl se studie zabyvA systémem pedagogickych véd. Vychézi z analyzy
kritérii, jichZ je mmoZno pouZit pFi klasifikaci pedagogickych oborid, a v pfehledu se
pokousi nastinit systém pedagogickych disciplin od nejobecnéjSich (jako je obecna
pedagogika, d&jiny pedagogiky, didaktika) aZ po obory specidlnf, z nichZ mnohé jsou
teprve diskutovany. Studii uzavird rozbor teoretického a praktického vyznamu peda-
gogickych véd v moderni spole&nosti.



