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VLADIMIR JUVA

VYVOJ, SYSTEM A FUNKCE
PEDAGOGICKYCH PRINCIPU

Uspéch pedagogické prace je podminén mnoha éiniteli. Podili se na ném
pedagogova osobnost i Zdkovy predpoklady, materialni i organizaéni zabez-
peleni pedagogického procesu a v neposledni fadé i samo pojeti vzdéla-
vaci a vychovné prace. Pedagogika po staleti usilovala o formulaci zdklad-
nich pravidel, ktera by zajistila efektivnost vychovné vzdélavaci ¢inmosti.
Tak postupné vznikal a rozvijel se systém pedagogickych principi (zasad),
tj. nejobecné&jsich norem podminujicich tuspéch pedagogické préace. Tyto
principy se zprvu ziskdvaly empiricky, na zdkladé rozboru v praxi zv]lasté
uspé$nych pedagogickych postupu. O jejich formulaci se se zdarem pokusil
jiz Komensky, Pestalozzi, Diesterweg, USinskij, Spencer i dalsi klasikové
novodobé pedagogiky. Soucasna teorie je zdivodiniuje také gnozeologicky,
fyziologicky i psychologicky.

Vyvoj pedagogickych principi

Hled4dni norem uspé$né vychovné vzdéldvaci ¢innosti provazi pedago-
gickou teorii od nepaméti. I kdyZ pedagogika jako kaZda teorie se snaZi
pronikat na zikladé empirickych dat k podstaté vychovné vzdélavaciho
procesu ve spoletnosti, uditelskd a vychovatelskd vefejnost klade pfed
tuto védu zékladni otdzku normativni povahy: jak postupovat, abychom
dosdhli vychovného uspéchu, abychom s minimem &asovych, materidlnich
i energetickych investic dospéli k poZadovanym pedagogickym ciltim v roz-
voji jedince i celych kolektivii mladdeZe i dospélych. Generace myslitela
od antiky hledaly odpovéd na tuto otazku a pokousely se vytvorit kinon
zakladnich norem, které davaji relativni zaruku, Ze pedagogicky proces
bude uspésny.

Jiz v dilech nejvétSich antickych pedagogickych mysliteld, jako byl
Platén, Aristoteles nebo Quintilianus, se setkAvame s takovymi pozadavky,
jako je soustavmost vychovné prace, Zikova aktivnost pii vyudovani nebo
priméfenost obsahu, forem i meted vychovné vzdéldvaci ¢innosti Zdkovym
moZnostem. Renesance, inspirovana antikou a stimulovania ekonomicko-
-socidlnimi podminkami raného kapitalismu podtrhla pozadavek nizornosti
vychovné vzdélavaci prace (Rabelais, Campanella) a pozadavek Zikovy
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aktivity a samostatnosti. Od mechanického memorovani k samostatnému
poznavani, k samostatnému posuzovani a k samostatné tvaré{ ¢innosti —
to jsou vrcholné ideje, k nimz se jiZ renesance dopracovala v dile Vittori-
nové, Montaignové nebo Baconové, aniz oviem mohla tyto principy hlou-
bé&ji prosadit v praxi, kterd po staleti byla poznamendna stfedovékym ver-
balismem, dogmatismem a Umornym memorovanim pfedepsaného udiva.

Problém pedagogickych principi je jeden z kliéovych problémi pedago-
giky Jana Amose Komenského. Jeho rozsahlé pedagogické dilo se ma
kazdém kroku dotyka pravé této zadvazné otazky a bohatstvi podnétu, které
v tomto sméru piinasi, slouZi je§té dnes jako nevysychajici inspiraéni
zdroj nejen u néas, ale v celosvétovém méfitku. Komensky fresil témér
vSechny pedagogické principy, kterymi se v soufasné dobé zabyvame.
Zv1astni postaveni v jeho systému mél princip nazornosti, princip soustav-
nosti, princip uvédomeélosti, princip pfiméfenosti a princip v3estrannosti
vychovné ¢inmosti. Pedagogika po Komenském sice nékteré z téchto
principt resila do vétsi hloubky a s vétS$im aparitem argumentaé¢nim, malo
komu se vSak podarilo resit otdzku pedagogickych principa s tak bohatou
paletou aspektll, s tak velkym citem pro miru, proporce a vzijemné sou-
vislosti, jak to nachazime v literdrnim odkazu Komenského.

Jednotlivé sméry novodobé pedagogiky vétSinou preferovaly jenom né-
které z pedagogickych principt, které samy o sobé jsou spravné a vyznam-
né, ale brany izolované zavadéji k jednostrannosti. Tak orientace Jeana
Jacquesa Rousseaua na prirozenost a svobodu vychovy a na zdkovu osobni
zkuSenost oslabila v jeho pedagogice moment systemati¢nosti a spoleéen-
ské zdvaznosti natolik, Ze se tato koncepce matrvalo stavid vychodiskem
pedagogického individualismu a subjektivismu. Sdm jeho velky Zak Johann
Heinrich Pestalozzi citlivé vystihl nedostatek systému v nauce svého
uéitele a svym dlirazem na princip soustavnosti se védomé vratil do linie,
nastinéné jiz Komenskym. Pestalozzi a jeho Zici trvale obohatili paletu
vychovnych principt o princip vychovného vyuéovani jako poZadavek sta-
1ého spojovani vzdélavaciho procesu mravni vychovy jedince. V tomto
sméru na né&j navazuje Johann Friedrich Herbart, Friedrich Frobel a Adolf
Diesterweg. Diesterweg zmamena vibec v némecké pedagogice jeden
z vrcholu pravé z hlediska feSeni otdzky pedagogickych principl, které
rozpracoval s neviedni peélivosti z rozmanitych hledisek do né&kolika zaji-
mavych zasad.

V teorii pedagogickych principi nemiiZeme opomenout trvaly pfinos
ruské klasické pedagogiky 19. stoleti, zvlait& Konstantina Dmitrijevife
Usinského a Lva Nikolajevice Tolstého. Usinskij kriticky rozebral zapadni
pedagogiku své doby, jeji charakteristické tendence a na tomto zakladé se
pokusil formulovat zdkladni principy uspésné vychovy. Duraz kladl na
takové pedagogické principy, jako je pfiméfenost vychovy, soustavnost,
nazornost, aktivnost a samostatnost, trvalost, vychovnost vyuéovéni a fidici
uloha uéitele. Tolstého nepochybny piinos byl predev§im v diraze na akti-
vitu a tvorivost Zakt v pedagogickém procesu.

Pro novodobou anglosaskou pedagogiku byl priznaény princip spojeni
vychovy se Zivotem. Jiz Herbert Spencer v poloviné 19. stoleti kritizuje
odtrzeni vychovy od zakladnich socidlnich funkeci, které ma jedinec ve
spole¢nosti splnit, a John Dewey obétuje spojeni se Zivotem, aktivizaci



VYVOJ, SYSTEM A FUNKCE PEDAGOGICKYCH PRINCIPU 85

a motivaci — obdobné jako Rousseau ve stoleti osmnactém — i systema-
titnost vychovné vzdélavaci éinnosti. Dal§i vyvoj americké pedagogiky
odhalil tuto jednostrannost Deweyova uéeni a v esencialistické koncepci
systematizovaného zdkladniho ufiva se opét vratil ke klasické zisadé vy-
chovy — k zdsad® soustavnosti, aniZ se ovSem zfekl principu aktivnosti,
principu spojeni se Zivotem a principu dostatetné motivace vychovné
¢innosti.

Podstatné hlubsiho a védecky zduvodnénéjsiho rozpracovani se dostalo
pedagogickym principim v pedagogice socialistické. Od samého pocatku
je problém pedagogickych principt jednim z kli¢ovych problému, ktery
Te$i nejen syntetické prace, ale i éetné speciidlni monografie, vénované
pouze uréitému principu nebo i dil¢imu aspektu daného principu. Jiz klasi-
kové marxismu-leninismu vyzvedli nékteré zikladni principy vychovy
v socialistické spolefnosti, jimiZz se tato vychova kvalitativné li${ od vy-
chovy v predchézejicich historickych epochach. Na prvnim misté vyzvedli
ideovost vychovy, jeji védeckost a viestrannost. Vychova v socialistické
spole¢nosti ma pfekonat jednostrannost tradié¢ni vychovy a rozvijet jedin-
ce viestranné z hlediska vSech sloZzek komunistické vychovy. Komunisticka
vychova, jak ukézal Viedimir Ilji¢ Lenin, je vychova tésné spjata se Zivo-
tem socialistické spole¢nosti; z tohoto Zivota vychazi a pfipravuje jedince
k aktivnimu podilu na budovani a obrané socialistické vlasti. Vyznamné
principy, vyzvedané klasiky marxismu-leninismu, jsou také princip aktiv-
nosti, princip uvédomélosti a princip trvalosti. Na rozpracovavani dalSich
principa vzdélavani a vychovy v socialistické spole¢nosti se podilela Na-
dézda Konstantinovna Krupskd, Anton Semjonovi¢ Makarenko, Michail
Ivanovié Kalinin a ¢éetni dalsi vyznamni prredstavitelé sovétské pedagogiky.
Zvlasté Makarenkovy principy vychovné prace s kolektivem se staly trva-
lym majetkem socialistické pedagogiky.

V socialistické pedagogice se setkdvidme s Cetnymi pokusy usoustavnit
pedagogické principy a vytvofit z nich pokud mozno stabilni kdnon norem
pro uspésné planovani vychovné vzdélavaci ¢innosti, pro jeji realizaci i pro
jeji hodnoceni. VétSinou se setkdvime se dvéma soubory téchto norem,
z nichz prvni ma na zfeteli vzd&lavaci proces (tzv. vyucéovaci zisady),
druhy pak vychovu v uz$im smyslu, a to pfedeviim vychovu mravni (tzv.
vychovné zasady). Pfitom se Zadny z autorQ nevyhne tomu, aby se zasady
obou souborti nepiekryvaly nebo neopakovaly; toto prekryvéani nebo opa-
kovani je jenom vyrazem toho, Ze v realité existuje pouze jeden komplexni
vychovné vzdé&lavaci proces, ve kterém se formuji vSechny kvality jedince
od jeho védomosti a dovednosti aZ po jeho postoje, zajmy a charakterové
rysy.

V sovétské ucebnici pedagogiky redigované I. A. Kairovem,! ktera byla
u nas po léta vychozi ucebnici pedagogiky pro §irokou verejnost uéitel
a vychovatelli, se setkdvime s témito dvéma soubory: vyucfovaci zdsady —
zasada uvédomélosti a aktivity, zasada nazornosti, zdsada spojeni teorie
s praxi, zdsada soustavnosti a postupnosti, zdsada trvalosti osvojenych
védomosti, zdsada pfrimérenosti vyuéovani a zisada individuilni pédée
o zaky pfi vyufovani; zdsady mravni vjchovy — komunisticka cilevédo-

11. A. Kairov a kol, Pedagogika, SPN, Praha 1958, str. 136 ad.
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most mravni vychovy, vychova v kolektivu, G¢innost mravni vychovy, spo-
jeni niroénosti na Zdky s dctou k nim, vyuZivani kladnych rysii, jednota
poZadavku a vychovnych vliv(, zfetel k véku a k individudlnim odlis-
riostem Zaku p#i vychové.

Veelku analogicky systém majdeme i v udebnici T. A. Iljinové? z podatku
sedmdesatych let. I tato autorka rozebird jednak didaktické zdsady (nazor-
nost, uvédomé&lost a aktivita, pristupnost a prfimérenost, soustavnost a po-
stupnost, trvalost, spojeni teorie s praxi, védeckost), jednak zisady mravni
vychovy, u nichZ opét rozliuje aplikované obecné vyucovaci zasady (od
néazornosti aZ po védeckost) a zdsady specifické (zdsada vychovy v kolek-
tivu a prostfednictvim kolektivu; zdsada vychovavat v praci, zdsada tcty
k Z4kové osobnosti a zdsada vysokych poZadavkl na Zaka; zisada opirat
se o vie kladné v &lovéku; zdsada pedagogického vedeni spojeného s roz-
vojem iniciativy 24kid; zisada jednoty pozadavki vSech vychovateld, zi-
sada navaznosti v praci vychovatelll; zdsada jednotného vychovného puso-
beni rodiny a §koly).

Ponékud odlisny soubor vyucovacich norem p#ind$i v kolektivni préci
»Osnovy didaktiki“ (1967) M. A. Danilov3. RozliSuje celkem sedm ziklad-
nich principt, v nichZ v3ak spojuje nékteré tradiéni principy v jednotu
a vyzveda né&které nové aktudlni aspekty. Jako zdkladni vyuéovaci principy
uvadi tyto normy: vychova ve vyudovacim procesu; vé&deckost a pfistup-
nost vyucéovéni; systemati¢nost vyudovani a spojeni teorie s praxi; uvédo-
mélost a aktivnost Zakid pfi vyufovani za vedouci ilohy uéitele; nazornost
vyucovani; pevnost osvojenych védomosti a jejich spojeni s viestrannym
rozvojem poznivacich sil; frontilnost, kolektivnost a individualizace vy-
uéovani v jejich optimilnim spojeni.

V polské pedagogice se Wincenty Okorn* omezuje na pétici klidovych
zésad: zdsada aktivnosti a uvédomeélosti, zdsada nézornosti, zdsada syste-
matic¢nosti, zdsada trvalosti a z&sada pristupnosti. Jsou to zdsady neod-
diskutovatelné, klademe si ovSem otazku, zda zcela vystihuji vSechny
typické rysy vychovné vzdé&livaci éinnosti v socialistické spole¢nosti. Pod-
statn& $ir3i paletu principti najdeme v némecké demokratické pedagogice
u Helmuta Kleina5 1 kdyz hovofi tradiéng o didaktickych principech,
pokousi se v jejich systému integrovat zadsady vzdé&lavani i zdsady vychovy
ve shodé s jednotnym pojetim vychovné vzdélavaciho procesu. Jeho soubor
obsahuje tyto zasady: princip socialistického vychovného vyudovani, princip
vé&deckosti, princip jednoty teorie a praxe, princip uvédomélé a tviréi
¢innosti Zdka, princip kolektivnosti, princip vedeni vyudovani uditelem,
princip nazormosti, princip planovitosti a systematiénosti, princip pfiméte-
nosti, princip stdlého posilovani a princip koordinace.

V &eské kolektivni Pedagogice (1963) za redakce Otokara Chlupa® se jiZ
rovnéZ setkdvame se snahou dopracovat se k jednotnému systému vychov-

2T. A Iljinov4, Pedagogika, SPN, Praha 1972, str. 289 ad.

3 B.P. Jesipov ikol, Osnovy didaktiki, ProsveS&enije, Moskva 1967, str. 206 ad.

4 Bogdan Suchodolski a kol, Zarys pedagogiki, tom II, PWN, Warszawa
1964, str. 268 ad.

5 Helmut Klein, Didaktische Prinzipien, Pidagogische Enzyklopiddie, Band I,
Deutscher Verlag der Wissenschaften, Berlin 1963, str. 192 ad.

6 Otokar Chlup a kol., Pedagogika, SPN, Praha 1963, str. 95 ad.
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né& vzdélavacich principt, tato snaha vSak neni dovedena do konce. Uvodem
se v partii o zdsadach vychovné vzdé&lavaci prace hovofi o tom, Ze ,ziklad-
nimi obecnymi principy vychovné vzdéldvaci price jsou principy komu-
nistické cilevédomosti, védeckosti a spojeni teorie s praxi“; tyto principy
se viak bliZe nerozebiraji. Dale jsou uvedeny klasické vyuéovaci z4sady:
zasada nazornosti, zdsada uv&domélosti a aktivity Zakl, zdsada soustav-
nosti, zdsada pfrimérenosti a individualniho pfFistupu, zasada trvalosti.
K témto zdsadam jsou pak pripojeny jako zasady mravni vychovy tyto
normy: zdsada komunistické cilevédomosti mravni vychovy, zasada spojo-
vani naro¢nosti na zaky s dctou k nim, zdsada Géinnosti mravni vychovy,
zdsada vychovy v kolektivu, zasada jednoty poZadavkl a vychovného pliso-
beni; zasada zi‘etele k véku a individualnim odli$nostem Z4dkt, zisada vy-
uzfvéni kladnych rysu.

Ne&kolik typickych pfikladd, které jsme uvedli, sdostatek naznaéuje Sifi
problematiky i rizné tendence, se kterymi se pfi feSeni vychovné vzdéla-
vacich principti setkdvdme. Jedna tendence je vSak typickd: Ve shodé
s pojetim vychovy jako jednotného procesu, kde vzdélavani a vychova
v uZzsim smyslu tvofi jen dvé vyabstrahované stranky jednoho celku,
dobrat se i jednotného systému vychovné vzdélavacich principa, které se
uplatfiuji v celém pedagogickém procesu bez ohledu na to, zda preferujeme
vzdélavaci nebo vychovny aspekt a zda vychovu uskuteffiujeme v oblasti
filozofické, védecké, technické, umélecké, morilné politické nebo sportovni.
V tomto smyslu jsou zakladni pedagogické principy zpracovany i v této
studii.

Hlavni pedagogické principy

Vychozim principem kaZdé Uspé&iné vychovné vzdélavaci éinnosti je
princip cilevédomosti. Jak vyplynulo jiZ z pfedchdazejicich rozbort vychov-
né vzdélavaciho procesu, je pedagogické pusobeni na rozdil od Zivelného
vlivu prostiedi vidy zamérné pusobeni na jedince nebo na rozvoj celych
socidlnich skupin. Principem cilevédomosti proto rozumime pozadavek
jasn& stanovit koneéné i diléi cile vychovné vzdélavaci &inosti, tyto cile
dostateéné zduvodnit a priméfené objasnit vychovivanému jedinci nebo
skupiné, Neujasni-li si pedagog od poc¢itku, éeho chce se Zdky dosiahnout,
tj. které v&domosti chce Zakum sdélit, které dovednosti a nidvyky chce
u nich vycvié¢it, které schopnosti chce u nich rozvinout, které postoje,
zdjmy a potfeby navodit a jaky charakterovy profil Zakti formovat a ne-
ujasni-li si zaroven, pro¢ tyto cile sleduje, tj. jaké spoletenské i indivi-
duéalni potieby jimi zajisfuje, ztraci celd, asto namdhava uéitelova préace,
jakoZz i veSkeré usili zakd smysl a vyznam. Kde meni pfesné vytyce-
nych koneénych i diléich cildi, kde chybi jejich jasné zdtvodnéni, je jaka-
koliv pedagogicka éinnost od poéatku pochybena.

S cilevédomosti pedagogické ¢innosti tésné souvisi jeji ideovost, védec-
kost a spojeni se Zivotem. Kazda vychovna ¢innost — i kdyZ v jejim pro-
cesu formuje nejrozmanitéjsi jedincovy kvality — vyudsfuje v jeho svéto-
nazorovém profilu, v jeho nazorech a postojich filozofickych, politickych
a mordlnich. Vychova je vidy zaloZena na uréité svétondzorové koncepci
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a jeji vyslednici je uréity svétonazorovy profil osobnosti. Komunisticka
vychova jako pedagogickd koncepce socialistické spole¢nosti je zaloZena
na ideologii marxismu-leninismu a rozviji u kazdého jedince védecky ateis-
ticky svétovy nazor jako zdkladni postoj socialistické osobnosti ke skuteé-
nosti i jako zdkladni motiva¢ni zdroj jejiho chovani. Princip ideovosti vyj-
chovy je poZadavek koncipovat veSkerou vychovné vzd&lavaci d¢innost
v socialistické spole¢nosti na bazi marxisticko-leninské ideologie, interpre-
tovat viechny poznivané jevy z pozice dialektického a historického mate-
rialismu a védeckého komunismu a vést vychovny proces tak, aby se ve
védomi kaZdého jedince vytvarelo ucelené marxisticko-leninské pojeti
i hodnoceni skute¢nosti a pevna struktura ideovych pfesvédéeni jako vy-
chodisek adekvatniho komunistického chovani.

Marxismus-leninismus usiluje o védecky svétovy nazor, o vyklad a pfe-
stavbu svéta na zdkladé dokdzanych védeckych zakonitosti a odmita nébo-
zensky vyklad skutelnosti jako vyklad fantazijné deformovany, ktery je
v rozporu s piirodnimi i spoletenskymi védami. Do éela socialistické vy-
chovy se proto dostidvd opravnéné princip jeji védeckosti. Princip védec-
kosti viychovy muZeme formulovat jako pozadavek koncipovat veSkerou
vychovu na zékladé prokazanych védeckych zakonitosti jako permanentni
formovani osobnosti prostiednictvim véd pro jeji socidlni ¢innost, ridici se
védeckym poznanim reality. Dulezitost tohoto principu v souéasné etapé
védeckotechnické revoluce podtrhuje mimofadna uloha pfirodnich, spole-
¢enskych i technickych véd v ekonomickém, socialnim i kulturnim ZzZivoté
spole¢nosti. Souc¢asna véda ve svych aplikacich bezprostfedné vstupuje do
vyrobniho procesu a stiava se vyznamnou vyrobni silou podilejici se roz-
hodujicim zpusobem na realizaci ekonomickych, socidlnich i kulturnich
zamérn vyspélé socialistické spoleénosti. Soudasna vychova musi proto mla-
dezi i dospélym v nejvy$si momé mife priblizit dosazené vysledky piirod-
nich, spole¢enskych i technickych véd a soucasné je zasvétit i do metodo-
logie védeckého béadani tak, aby kaZzdy jedinec byl schopen nejen védy
uzivat, ale i samostatné se na jejim dalsim rozvoji podilet. Na jednotlivych
typech §kol vyplyvaji z tohoto principu Cetné diléi poZadavky: vychazet
ze soucasného stavu véd, Skolni praci pripravovat jedince k samostatnému
studiu véd, sblizenim vyuéovacich a védeckovyzkumnych metod zasvétit
z4ky do védecké metodologie a na vyssich stupnich §kol je postupné pfimo
zapojovat do rUznych forem védeckovyzkumné prace (v laboratofich,
v krouZcich, ve studentskych védeckych soutézich apod.).

S ideovosti a védeckosti vychovy tésné souvisi jeji spojeni se Zivotem
spoletnosti. Princip spojeni vychovy se Zivotem je jednim z klidovych
principi komunistické vychovy a vyjadifuje pozadavek, aby veSkera vy-
chovné vzdélavaci ¢innost Skol, mimoskolskych instituci i rodiny byla
tésné svazdna se Zivotem socialistické spoletnosti, a to s jejim Zivotem
a vzdélavani v socialistické spole¢nosti chiapeme jako organizovanou, vie-
strannou pfipravu jedince pro Zivot. Znamena to, Ze jeji koncepce musi
vychazet z analyzy Zivota socialistické spole¢nosti, z jeho potfeb a perspek-
tiv a kazdodenni vychovné vzdélavaci éinnost se musi inspirovat Zivotem
(vychovné tkoly by mél jedinec poznavat jako potfeby Zivota spoleénosti),
musi drZet krok s prudkym rozvojem tohoto Zivota (tj. nezaostavat za mim
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a stale se inovovat ve shodé s jeho aktualnimi potfebami a podminkami)
a zéroven se musi Zivotem ovéfovat (provérkou spravné vychovy je absol-
ventovo tispé&$né pusobeni v Zivot&). Zivot spolednosti a vychova obéani
jsou ve vzijemném dialektickém vztahu. Zivot uréuje koncepci, formy
i metody vychovy a tato vychova naopak pfipravuje jedince pro naroény
model Zivota ve vyspélé socialistické spoletnosti a tim poméaha tento Zivot
zabezpeédit a rozvijet.

Specifickym aspektem spojeni vychovy se Zivotem je spojeni teorie
s praxi ve vychovné vzdé&lavacim procesu. Kritika jednostranného teoretis-
mu a jednostranného prakticismu v tradiénich vychovnych modelech vedla
v socialistické pedagogice k vyzvednuti principu jednoty teorie a praxe.
Podstata tohoto principu tkvi v pozadavku, aby v kazdém vychovné vzdé-
lavacim procesu byla umérné zastoupena rovina teoreticka (tj. rovina védo-
mosti o skutecnosti) a rovina praktickd (tj. rovina dovednosti, navykl
a schopnosti). Je tfeba na jedné strané si osvojovat teorii, z teorie vychéizet,
aviak soudasné teorii zaméfovat k praktické aplikaci, aby vyslednici vy-
chovné vzdélavaciho procesu nikdy nebyl jedinec, ktery pouze vi, nybrz
vzdy jedinec, ktery vi, chce a dovede. Pfitom praktické zkuSenosti jedince
mohou byt Casto vychodiskem dalsi teoretické vzdélavaci ¢innosti, prak-
tickd potfeba se muZe stat silnym motivaénim ¢initelem pii teoretickém
studiu. Princip jednoty teorie a praxe se pfi vychové a vzdélavani zabez-
pe¢i vhodnymi proporcemi mezi teoretickymi a praktickymi prvky uéiva
v kazdém vyucovacim predmétu, zavadénim nékterych specidlnich prak-
ticky orientovanych disciplin i pouzZitim prakticky zaméfenych metod
a forem vychovné vzdélavaci ¢innosti.

Jednim z klidovych pedagogickych principu, se kterym se setkdvame
téméf v kazdém pedagogickém systému na prednim misté, je princip sou-
stavnosti (systemati¢nosti). Timto principem rozumime pozZadavek, aby
veskeré uéivo bylo uspofdadino do zduvodnéného systému, ktery umozni
jeho osvojeni v logickém poradku, a aby jak uéitelovo pusobeni, tak zdkovo
studium bylo co nejsoustavnéjsi. Pro tento princip hovofi éetné diuvody
gnozeologické i psychologické. Moderni $kola usiluje o védecké vzdélani
zaku; neodluditelnou soucasti kazdé védy je vSak systém jejich informaci.
Vyloudit systemati¢nost z vyuky tak znamena oslabit jeji védeckost. Psy-
chologie my$leni a paméti dokazuje, Ze kvalita pochopeni a zapamatovani
je pfimo Umérna logickému uspofddani latky; psychologie ¢innosti pak
ukazuje vyznam soustavného procviéovani a opakovani pro tvorbu a upev-
néni dovednosti a navyka.

Soustavnost vyzvedal ve svém pedagogickém dile jiz Jan Amos Komen-
sky, ktery vyslovil pozadavek logického zretézeni veSkerého uéiva. ,Pro-
biras-li néco; budiz vie, co nasleduje, jakoby cilem, viechno, co pfedchazi,
jakoby prostfedkem k cili.“ Tento princip je i v zakladu moderni teorie
programovaného uéeni, kdy vSechny informace, které si Zaci maji osvojit,
jsou zpracovany systémem pifesnych logickych krokia s pfihlédnutim k po-
zadavku zpétné vazby a prubézné kontroly.

Z principu soustavnosti vyplyvaji pro koncepci i pro praci kazdé skoly
¢etné pozadavky:

— vytvorit zdivodnény systém vyucovacich predmétli, vzijemné na sebe
navazujicich a mezi sebou koordinovanych, zakotveny v uéebnim planu;
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— vybrat a systematizovat potfebné uéivo a stanovit jeho normu v uéeb-
nich osnovach a uéebnicich;

— zajistit systematicky pracovni reZim Skoly, pravidelnou dochazku, sou-
stavu postupnych roéniktt a vyuéovacich hodin, harmonicky rozvrh
hodin atd.;

— dosdhnout systematického pracovniho postupu ve vyuce kazdého pied-
métu a jeho navaznosti a koordinace s jinymi predméty.

Nedostateény ohled na poZzadavek soustavmosti, ndvaznosti a koordino-
vanosti 1latky jak v jednotlivych pfedmétech i mezi predméty, tak prede-
viim mezi ro¢niky a hlavné mezi jednotlivymi stupni §kol je jednou z vaz-
nych pric¢in, kterd snizuje efektivitu vychovné vzdélavaci prace v sou¢asné
Skole.

Vyznamnou zasadou, kterou op&tovné vyzvedid moderni pedagogika, je
princip aktivnosti. Tento princip vyjadiuje obecny pozZadavek opiit se pfi
vychové o samostatnou ¢innost Zakd, aktivizovat jejich poznavaci, citové
a volni procesy (tj. zajistit jejich aktivni pozorovéni a promysleni latky
i emocionalni prozivani a podnécovat jejich vali k pfekonavani piekazek
a obtizi), opirat se o zdjem Zzakl a stimulovat jej vhodnou motivaci litky
a koneéné je vést k aplikaci a k praktickému pouziti ziskanych védomosti
a dovednosti.

Zavaznost tohoto principu je podminéna éetnymi éiniteli. Moderni peda-
gogika usiluje stdle vice o rozvoj Zikova tviréiho pristupu k realité. Jde
o to, aby zak danou realitu nejen poznal a pochopil, ale aby ji na zdkladé
dosazeného stupné vzdélani také pretvaiel a ménil. Jediné ony formy
a metody vychovné prace, které rozvijeji zikovu aktivitu, posiluji jeho
samostatnost a vedou ho k tvorivosti, odpovidaji modernimu pedagogic-
kému uaGsili. Nic tak neskodi vychové jako pasivita, mechani¢nost a pouhé
memorovani faktd.

Od renesance se v novodobé pedagogice fadi mezi ¢elné pedagogické
zdsady princip ndzornosti. Timto principem rozumime pozadavek v peda-
gogickém procesu vychizet a stile se opirat o Zikovo smyslové nazirani
predmétt a jeva skutednosti a jejich obrazli (tj. pfimy nazor) a o jeho
dosavadni pfedstavy a zkuSenosti (nepfimy nézor) a souéasné systematicky
rozvijet jeho naziraci a ptedstavovaci schopnosti (jeho vnimani, pozorovani
a fantazii). Vekeré nase poznani, jak ukazuje gnozeologie, zatind smyslo-
vym vnimanim, od kterého postupuje k obecnému mysleni a k verifikaci
mysS$lenkovych zavéra spolet¢enskohistorickou praxi. Proto i v pedagogic-
kém procesu je smyslové vnimani skuteénosti vychodiskem wvzdé&lavaci
a vychovné ¢éinnosti. Komensky povaZzoval tento princip za ,zlaté pravidlo“
didaktiky a dasledn& vyZadoval postupovat pii vyucovani od piikladu
k pravidlu a k praktickému pouZiti poznatku.

Princip nézornosti se v praxi uplatiiuje v nejrozmanitéjSich forméch,
jimiZ se podrobné obira teorie vyufovacich metod primé zkuSenosti i teorie
vyucovacich pomiicek. Jde o nazirani studovanych pfedméti a jevi v pfi-
rozenych podminkach nebo v adaptovanych podminkach pedagogické insti-~
tuce, o naziréni trojrozmérnych predmé&td & dvojrozmérnych pomucek
(preparatli, modelq, obrazq, fotografii, diapozitivi, epidiaskopické projekce),
o motorickou nazornost (tj. o pfimé navozeni pohybu do zdkovy motoriky),
o schematickou a symbolickou nazornost (za vyuZiti grafli, schémat a tabu-
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lek), o nazirdni filmu a o nazornost pedagogovy mluvy. Pro realizaci princi-
pu nazornosti poskytuje naSe doba svou rozvinutou technikou nebyvalé
podminky, af jiz jde o vyuZiti rozhlasu, gramofonu nebo magnetofonu,
o vyuziti rtiznych projekénich technik, didaktickych filma i vyukové
televize.

S nazornosti dzce souvisi princip uvédomélosti, kterym rozumime poZa-
davek, aby Z&4k v pedagogickém procesu ufivu a kladenym poZadavkim
plné rozumél. Probirané jevy se maji v jeho védomi spravné odraZet ve
formé& adekvatnich predstav a pfesnych pojmii, soudt a tisudkt. Zaci maji
studované jevy promys$let a na zikladé srovnani, analyzy a syntézy
i indukce a dedukce maji postupn& postihovat jejich souvislosti a zékoni-
tosti. V principu uvédomélosti je vyjadfen i pozadavek, aby Zaci jazykové
spravné a piresné vyjadrili ziskané védomosti, tj. aby pfesné& uzivali odbor-
nych termint, spravné dovedli definovat, popsat a vysvétlit jevy i odvodit
obecné zavéry. Koneéné nelze opomenout ani dal$i pozadavek plynouci
z tohoto principu, aby Zik spravné pochopil ulohu ziskanych védomosti
a dovednosti a umél jich v praxi spravné a tvofivé pouZit.

Predpokladem efektivni pedagogické price je vedle jeji cilevédomosti
a systemati¢nosti, nidzornosti a uvédomélosti i trvalost jejich vysledki.
Tento poZzadavek se tyka jak osvojenych v&domosti a dovednosti, tak i roz-
vinutych zajmit a postoji ke skutefnosti. V pedagogickém procesu tak
hraje vyznamnou ulohu princip trvalosti, ktery vyzaduje, aby jednou
osvojené védomosti, dovednosti i postoje se staly Zdkovym trvalym ma-
jetkem,

Jedina podminka trvalosti se ¢asto v praxi vidi v opakovani a procviéo-
vani uéiva. Nelze popfit, Ze pravidelny navrat k osvojenym pfedstavam
a pojmum, které 24k si tak mnohdy uvédomi z nového aspektu a v novém
kontextu, i pravidelné procvi¢ovani osvojenych dovednosti a navykl pod-
statné ovlivni trvalost vysledkii vzdélavaci a vychovné prace. Zarover
viak nemuzZeme, jak se mnohdy stava, opomijet dal§i vyznammé éinitele
trvalosti.

Trvalost vysledku pedagogické prace je v prvni fadé dasledkem zacho-
véavéni pfedchozich zdkladnich pedagogickych principli, ptedevsim princi-
pu systemati¢nosti, aktivnosti, nazornosti a uvédomeélosti. Systematizace
zakovskych védomosti a dovednosti, aktivni zplsoby jejich osvojovani,
pouZiti vhodnych forem nazoru a snaha o adekvatni pochopeni latky jsou
faktory, které podstatné ovliviiuji produktivitu vychovné priace. K nim
vSak pristupuji jeStd dalsi éinitelé. Na prvnim misté je tfeba uvést pii-
meéfené pracovni tempo: jakykoliv spéch ve vychovné praci, iluzorni snaha
yudetfit ¢as“ ukvapenym a povrchnim pfistupem ke kterémukoliv studo-
vanému jevu, plsobi nenahraditelné Skody, nebof uéinnd vychova vy-
zaduje vzdy klidné pohrouZeni do latky, jeji plné pochopeni i citové prozZiti
a kvalitni osvojeni védomosti a dovednosti. S tim souvisi i pozadavek
vhodného vybéru zikladniho uéiva, aby uéitel nebyl nucen ke spéchu
pfemirou nepodstatnych jevd, s nimiZz ma ziky seznamit. Trvalost pfi
vychové je koneéné podminéna i emotivnosti vychovné prace.

Pri vychové se v §iroké mife uplatiiuje i princip priméfenosti, pozadu-
jici, aby uéivo, vyucovaci formy a metody byly v souhlase s vékovou vy-
spélosti a s dosavadnimi znalostmi a schopnostmi Z4aki. Z této obecné
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zasady, vyzvednuté nesCetnékrit moderni pedagogikou, vyplyvaji éetné
diléi pedagogické pozadavky. Vychozim pozadavkem je zachovéivat zakladni
pravidla pedagogického postupu: od blizkého k vzdilenému, od zndmého
k neznamému, od konkrétniho k abstraktnimu, od snadného a jednoduché-
ho k obtiznéj§imu a slozit&j§imu.

Z principu pfiméfenosti dale vyplyva, aby pedagog znal vékové i indi-
vidudlni moZnosti svych zaka. Vlivem rozdilnych schopnosti i vlivem rtzné
urovné vychovné prace v rodiné i v predchozich pedagogickych a spoleéen-
skych podminkach byvaji vychovné piredpoklady jedinct i celych skupin
velmi rizné a zdaleka vidy neodpovidaji pfedpokladanym moZnostem
daného véku (z nichZ se napiiklad vychézi pfi normovani ufiva v udeb-
nich osnovaich). Proto je pfi vychové velmi dutlezité, aby si pedagog na
pocatku i periodicky v pribéhu vychovné prace zjisfoval podrobnym pri-
zkumem stav dosavadnich védomosti a dovednosti Zakt i stuperi rozvoje
jejich schopnosti a tomu prizptsobil jak vybér ucdiva, tak i formy a metody
své prace. V této pedagogické diagnostice, kterd je v praxi bohuzel stile
zna¢né opomijena, vidime jeden z duleZitych ¢initellt skuteéné systema-
ti¢nosti a efektivnosti vychovy. Princip primérenosti klade také pozadavek
individuélniho pristupu k Zakdm (tj. pfihliZzet k rozdildm typu, charaktera
a nadani) a pozadavek individualizace celého vychovné vzdéldvaciho pro-
cesu. '

Moderni pedagogika stale vice doceriuje pedagogicky princip emociondl-
nosti, jimZ rozumime poZadavek probouzet v pedagogickém procesu i ci-
tové prozitky zaka, opirat se o né a udrZovat stile radostnou tviréi niladu
pri praci. Tento princip ma mnohostranné zdivodnéni a je jednim z ne-
dostatkl soucasné pedagogické praxe, Ze se jeSté stile znatné opomiji
a prehlizi. Radostnd malada pii praci zvy$uje vykon, zajisfuje optiméalni
prubéh poznavacich procest i koordinaci pohybu, usnadfiuje prekondvani
prekéaZek a sniZuje pocit unavy. Psychologie citi prokazala éetnymi poku-
sy pozitivni vliv stenickych citd (jako je radost, odvaha, sebediivéra) na
vykon, a naopak tlumivy vliv citd astenickych (strach, tréma nebo nedo-
statek sebeduvéry).

»Veselé nalady je tfeba,“ piSe Jan Amos Komensky, ,aby se nedostavilo
znechuceni nebo ofklivost, pravy to mor vyudovani.“ Podle Herberta Spen-
cera ma byt aktivizace pozitivnich citdl u zdka pifimo jednim z kritérii
spravnosti pedagogické prace; pozaduje, abychom podle moZnosti uéinili
vyucovani poutavym a zdbavnym, aby neustile vyvolavalo vnitfni radost.
Pozadavek optimistické atmosféry je kli¢ovym znakem pedagogické teorie
i praxe vyznamnych sovétskych pedagogii Makarenka a Suchomlynského.

Princip emocionalnosti se tyka vSech éinitelli pedagogického procesu.
Jde o pfiznivou pedagogickou atmosféru prostiedi, o citové pozitivni vliv
ucitelt a vychovatelli, o pritazlivost uéiva i vyucovacich metod a forem.
Pravé tyto stranky — kladny citovy vztah mezi uciteli a zaky, vzajemnou
divéru a lasku i celkovou pfiznivou pedagogickou atmosféru zdaraziuje
moderni pedagogika na prednim misté.

Vyznamnou socialistickou pedagogickou zasadou je princip viestranného
vychovného zaméieni (princip viestrannosti) pedagogické éinnosti. Smys-
lem tohoto principu je poZadavek, aby pedagog pti kterékoliv vychovné
vzdélavaci ¢innosti mél stale na zieteli hlavni ukoly vSech slozek komu-
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nistické vychovy. Jde o to, aby se neomezoval jenom tzce a jednostranné
na specifické cile své odborné discipliny, nybrz aby soudasné dbal i na
zakladni obecné platné vkoly vychovy védecké a svétonadzorové, technické
a pracovni, mravni a politické, vychovy estetické i télesné a branné. Pravé
respektovani tohoto principu dava ziruku, Ze poZadavek Zakova vSestran-
ného rozvoje nebude jen teoretickym postulatem, ale Ze dojde ve Skolach
i v ostatnich vychovnych zarizenich svého praktického uskuteénéni.

Velmi zduraznovanou zdsadou komunistické vychovy je princip vychovy
v kolektivu; kolektivem rozumime ve shodé s Antonem Semjonoviéem
Makarenkem takovou skupinu jedincti, kterd ma jasny cil své ¢innosti a je
vnitiné organizovana, tj. ma vnitini délbu ukoli a funkei. Kolektiv for-
muje své ¢leny silou vefejného minéni, které pedagog usmérnuje jednak
primym plisobenim na cely kolektiv, jednak nepiimym pisobenim pro-
stfednictvim aktivu. Terminem aktiv ozna¢ujeme ty jedince daného kolek-
tivu, které pedagog ziskal pro uré¢ité zadouci postoje a ktefi tyto postoje
z vlastni iniciativy pfenaSeji na kolektiv. Prostfednictvim aktivu tak pe-
dagog plsobi na kolektiv i tehdy, kdyz neni osobné pfitomen.

Princip kolektivnosti vychovy neznamena, Ze opomijime jiZ vySe nazna-
¢eny princip pfiméfenosti a individudlniho zfetele. Nové vyzkumy sovét-
ské pedagogiky i zkuSenosti nasi §koly ukazuji, Ze naopak uéinnost vycho-
vy se zvy3uje, kdyZ optimélné spojime — jak to ukazuje naptiklad M. A.
Danilov — hromadné pasobeni s pusobenim na malé skupiny i na jed-
notlivce ve shodé s jejich dosavadnimi piedpoklady a zvlastnostmi. V tom
tkvi podstata soudasného voldni po individualizaci vychovné vzdélavaci
¢innosti — v ramci kolektivniho vychovné vzdélavaciho pusobeni specifi-
kovat vychovné vlivy na mensi skupiny i na jednotlivce tak, abychom
postupné u celého kolektivu dosihli zamy%lenych vychovné wzdélavacich
cili.

V souboru pedagogickych principii nemiuZeme koneén& opomenout za-
vazny princip jednotnosti vgchovné vzdéldvaciho pisobeni. Uspéiné vzdé-
lavani i UspéSna vychova vyzZaduji jednotu v pozadaveich i v pfistupech
uditeld a vychovateld, s nimiZ se vychovavany jedinec styka. Jde o jednotu
védeckych, technickych i uméleckych informaci, o jednotu své&tonazoro-
vych postoji i o jednotu politickych a mravnich pozadavka u viech &lend
ucitelského sboru, o jednotu nazoru, postoji a poZadavki 3koly i mimo-
§kolnich vychovnych instituci, o sjednoceni nazort, pozadavki a hodnoceni
mezi $kolou a rodinou i u viech ¢lena rodiny. Nejednotnost v informacich,
nazorech, postojich i hodnocenich je jednou ze zavaznych pfiéin malych
vysledku ve vychovné vzdélavacim procesu. Princip jednotmosti vychovné
vzdé&lavaciho plsobeni ve svych disledcich znamena usilovat v rdmei celé
spolecnosti o stdlé sjednocovani soustavy informaci, o sbliZovani svétona-
zorovych, politickych a moralnich postoji i hodnoceni, aby byl pifekonan
zasadni konflikt mezi intenciondlni vychovou uréité instituce a tlakem
stavajici Zivotni praxe, ktera jedince obklopuje.
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Aplikace pedagogickych principt

Pedagogické principy jako zdkladni normy, jimiz se Fidi uspé$na vy-
chovné vzdélavaci Cinnost, se uplatiuji v celém pedagogickém procesu.
PrihliZime k nim pfi koncipovani a planovani tohoto procesu, pii jeho
zabezpefovéini organiza¢nim, materidlnim i kadrovém, pfi jeho realizaci
v kaZdodenni vychovné vzdélavaci ¢innosti uéitellt, vychovateli nebo lek-
tork i pfi jeho posuzovani a hodnoceni. Systém pedagogickych principu
tak tvofi soubor zikladnich kritérii, které ndm umoziiuji, abychom tento
proces adekvitné zabezpedili a abychom ho zarovei pfiméfené posoudili
a zhodnotili.

Vychozi oblasti, ve které se pedagogické principy uplatiiuji, je oblast
koncipovdni a pldnovdni vychovné vzdélavaci ¢innosti. Takové principy,
jako je cilevédomost, ideovost a védeckost, spojeni se Zivotem, systema-
tiénost, aktivnost, nazornost, uvédomeélost nebo vsestrannost, kolektivnost
a jednotmnost stoji u zdkladd kazdé koncepéni ¢innosti v pedagogické oblasti.
Zpracovavani profili vychovn& vzdélavaci ¢innosti kazdé instituce nebo
organizace, priace na studijnich planech, na studijnich osnovach nebo na
studijnich pomickach nejrozmanitéjii povahy by nebyla myslitelna, kdy-
bychom neméli stile na zieteli uvedené kli¢ové principy socialistické vy-
chovy, které se maji v danych normativech naplnit a uskuteénit. Ze systé-
mu pedagogickych principi nam primo vyplyvaji nékteré poZzadavky na
studijni plany, osnovy a uéebnice, jako je jejich cilevédomost, systematié-
nost, primérenost, jednotnost nebo viestrannost.

Vedle oblasti koncepéni a planovaci se tyto principy uplatiiuji také pfi
organizaénim, materidlnim a kddrovém zabezpecdeni vychovné vzdélavaci
éinnosti. Kazdy z principtt ma svij bezprostiedni odraz v organizaci vy-
chovné vzdélavaciho procesu, v jeho materidlnim zabezpeéeni i v jeho
zajisténi kddrovém. Uvedme nékolik typickych piikladi. Celd organizace
vychovy a vzdélavini ve §kolach i v mimoskolnich zafizenich je uréovana
takovymi normami, jako je systematiénost, spojeni se Zivotem nebo pfi-
méfenost. Princip nazornosti, uvédomeélosti a aktivnosti stoji vedle jinych
principil u zrodu celé $kaly materidlnich vyuéovacich prostredkid, které
umoziiuji uvadét tyto principy v kazdodenni praxi do Zivota. Také pii
kadrovém zabezpefovani vychovy a vzdélavani uéditelskymi, vychovatel-
skymi a lektorskymi kadry stoji na prednim misté takova piiprava téchto
pracovniki, aby si tyto principy nejen osvoiili, porozuméli jim a ztotoZnili
se s nimi, ale zaroverl aby se nau¢ili jednat tak, aby s nimi byli vidy ve
shodé. Dobry pedagogicky pracovnik je pracovnik, ktery vizdy spojuje
uéivo s potfebami socialistického Zivota, ktery je vidy cilevédomy a sou-
stavny, ktery Zaky aktivizuje, vyucéuje nazorné a uvédoméle, ktery vidy
dba na pfiméfenost svého pilisobeni a dosahuje ve své préci trvalych vy-
sledk.

Pedagogické principy se samoziejmé prosazuji predeviim v samém vy~
chovné vzdéldvacim procesu. Byly vyvozeny védeckym rozborem tohoto
procesu a davaji uéiteli, vychovateli nebo lektorovi zaruku, Ze pfi jejich
dodrzovani ve své praci uspéje. Spravné vzdélavat a vychovivat znamena
v kazdém okamziku si uvédomovat koneéné i diléi cile své préace, jejich
védecka vychodiska i ideové aspekty, trvale usilovat o co nejvétsi syste-
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mati¢nost v praci, vidy aktivizovat poznavaci, citové i volni procesy Zikq,
zajistit v kazdém okamziku pfimétfenost vychovy, jeji ndzornost a uvé-
domélost, snazit se dosahovat trvalych vysledkd, pracovat kolektivné
v intencich jednotného planu vychovné vzdélavaci ¢innosti v nasi spole¢-
nosti a mit neustale na zieteli viechny slozky komunistické vychovy jako
predpoklad vSestranného rozvoje jedince. Neni to price snadnd; predpo-
klada dostateéné zkuSenosti a kvalitni pedagogovu pfipravu, avSak respek-
tovéni zdkladnich pedagogickych principti dava pomérnou zaruku tuspéchu
v na$i praci. Vysledky pozorovani vychovné vzdélavaci ¢innosti na Skolach
i v mimoskolnich zafizenich ukazuji, Ze se pedagogim vidy nedafi peda-
gogické principy — teoreticky zndmé — dostateéné uvadét do praxe a v tom
tkvi v souc¢asné dobé jedna z hlavnich pri¢in malé produktivity vychovné
vzdélavaci éinnosti.

Pedagogické principy jsou souéasné vyznamnym ndstrojem objektivniho
posouzeni vychovné vzdélavaciho procesu na skolach, ve vychovnych zafi-
zenich, v kulturnich institucich, ve spoledenskych organizacich i v rodiné&.
P#i posuzovéni vychovy a vzdélavani se v praxi dosud &asto setkdvame
se subjektivistickymi pfistupy a s nedostateéné zdivodnénymi hodnoticimi
soudy, coZ snizuje presvédéivost hodnoceni a nedostateén& aktivizuje uci-
tele, vychovatele i lektory ke hleddni efektivnéjSich cest vychovné vzdéla-
vaci Cinnosti. Pravé soubor pedagogickych principd vedle souboru sloZek
komunistické vychovy predstavuje nejvhodnéjsi nastroj k posouzeni vy-
chovné price uditele ¢ vychovatele, §koly ¢ jiné vychovm& vzdé&lavaci
instituce.

Pri posuzovani a hodnoceni vychovné vzdé&lavaci ¢innosti si klademe
otazku, nakolik je dana ¢innost cilevédom4, nakolik si uditel i Zaci uvédo-
muji koneéné i diléi cile své ¢innosti, nakolik je dana prace védecky fun-
dovani a ideologicky orientovand, nakolik je systematicka, nakolik akti-
vizuje Zzaky, nakolik je nizorna, uvédoméld a priméfend, nakolik jsou jeji
vysledky trvalé, nakolik je ¢innost jednotlivych uéitela a $koly jako celku
koordinovana a respektuje v fadnych proporcich jednotlivé slozky komu-
nistické vychovy atd. Tyto otazky by si mél pravidelné klast kazdy uditel,
vychovatel nebo lektor, méli by si je klast rfeditelé, inspektofi i dalsi &ini-
telé povolani k hodnoceni vychovy a vzdélavani a k zabezpedovani vy3si
efektivnosti, k vyssi vzdélavaci i vychovné éinnosti daného procesu. Hlu-
boké a v3estranné posouzeni a hodnoceni pedagogického procesu se jist&
opird o ¢etnd kritéria; kritérium pedagogickych principi vSak bezesporu
neni kritériem okrajovym.

PABBUTHUE, CUCTEMA H ¢YHKIHUHA
NEAATOTMYECKHX NPHHIOUINOB

OTa CTaTea 3aHUMAaeTCs NeXaroTHYECKUMY NPMHIUNAMY KaK OCHOBHRIMM HOPMaMM mpoxecca
BocnuTaHda. Ileppas uwacThb nNocBemeHa HCTOPAYECKOMY Da3BHTHE 3THX INPHHIHEIOB, IpPEeXIe
BCETO B COOMANHCTUYECKO} memaroruxe. Bropas w9acTs NPUHOCHT CHCTeMAaTHYECKHi! aHANH3
STMX NPUHIMIIOB, 3aKJIOUHTENbHAA YACTh SaHHMAeTCA OPUMeHeEHeM STUX IPHEOUNOB NpH
OJaHAPOBAHMHA, DeANu3IaANAR H OleHKe BOCITUTaTeAbHOH pPODOTEL
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ENTWICKLUNG, SYSTEM UND FUNKTION
DER PADAGOGISCHEN PRINZIPIEN

In diesem Artikel analysiert man die pidagogischen Prinzipien als Grundnormen
des erzieherischen Prozesses. Der erste Teil beschiftigt sich mit der historischen
Entwicklung dieser Prinzipien mit besonderer Riicksicht auf die sozialistische PiAda-
gogik, Der zweite Teil bringt eine systematische Analyse dieser Prinzipien. Im Schlu8-
teil wird die Applikation dieser Prinzipien bei der Planung, Realisierung sowie Be-
wertung des erzieherischen Prozesses analysiert.



