1. TEORETICKE A METODOLOGICKE
PROBLEMY DEJIN VYCHOVY

Na prahu studia kterékoliv védni discipliny vyvstdva pfed nami né-
kolik otazek teoretické a metodologické povahy. Zajima nas predmét da-
ného oboru, kterym se odlisuje od jinych disciplin, ptdme se po vyzkum-
nych metodéach, pomoci kterych dospiva ke svym poznatktim, a zkoumame
zdroje, ze kterych cerpa své vychozi informace. Mimo nasi pozornost
nestoji ani spole¢enskd funkce daného oboru a moZnost vyuziti jeho po-
znatk(l pro rozvoj Zivota spole¢nosti.

Soudasné se na§ zdjem soustfedi na zdkladni teoretickd vychodiska, na
kterych je cely systém oboru vybudovan a ktera davaji jednotlivym izo-
lovanym informacim hlubsi smysl. Klademe si otazku, jak a éim jsou
zkoumané jevy determinovany, jak se vziajemné podminuji a které jsou
pri¢iny jejich vyvojovych promén. Hledame shody a rozdily zkoumanych
jevu, klasifikujeme je a snaZime se proniknout od jejich vnéjsi stranky
k jejich podstaté. Stoji-li na poc¢atku piedeviim védecky popis reality,
koneénou vyslednici ma byt odhaleni vyvojovych tendenci a zakonitosti,
které ndm umoZnuji nejen pochopit, ale i pfedvidat a tak tvorivé zasa-
hovat do dalsiho vyvoje skuteénosti.



DEJINY VYCHOVY JAKO VEDNI DISCIPLINA

V systému pedagogickych véd zaujimaji vyznamné misto déjiny vy-
chovy jako disciplina, ktera zkouma4 historickosrovnavaci metodou promé-
ny vychovnych soustav, vychovnych zafizeni a vychovnych teorii a po-
skytuje tak plasticky obraz o vyvoji vychovy jako duleZitého spoleden-
ského jevu. Vyznam tohoto oboru vyplyva z toho, Ze soudasny stav peda-
gogické teorie i praxe je vyslednici staletého hledani optimalniho modelu
Skolni, mimoskolni i rodinné vychovy mliadefe i dospélych, vychovy,
kterd by odpovidala danym ekonomickym, socidlné politickym i kultur-
nim podminkam jednotlivych spoledenskych soustav, statt a narodii. Dé-
jiny vychovy umozZniuji pochopit tento stav, obohatit se z pokrokovych
pedagogickych tradic a idedld a postihnout aktualni vyvojové tendence
pedagogické teorie i vychovné praxe. Zaroven jsou déjiny vychovy i nej-
lep&i Skolou pedagogického mysleni a pedagogické tvotivosti.

Pri zkoumani déjin vychovy se opirame o 3iroky soubor prameni. Tvori
je teoretickd dila filozofG a pedagogll, oficidlni dokumenty ($kolské za-
kony, predpisy a naiizeni), ufebni plany a osnovy, ucéebnice a ucebni
pomucky, archivni materiadly, pedagogické ¢asopisy a sborniky a v né-
kterych pripadech i dila beletristicka, ktera se dotykaji jednak vychovy
ve §kole a v rodiné, jednak Zivota a nazort uditeld a vychovateli.

Prdce o déjindch vychovy maji v Ceskoslovensku jiz znanou tradici.
Na prahu na$eho stoleti reprezentuji ,,Idedly vychovy* od Frantiska Drti-
ny (1900) prvni vainé snahy o historickou analyzu pedagogické proble-
matiky. Zakladatelskym podinem v této oblasti jsou dvé rozsihla dila
Otakara Kadnera — Zestidilné ,,Dé&jiny pedagogiky‘‘ (1923—24) a ¢tyrdilna
préace ,,Vyvoj a dnesni soustava Skolstvi®“ (1929—33). Z téie doby pochazi
spis Otokara Chlupa ,,Vyvoj pedagogickych ideji v novém véku‘ (1925),
ktery analyzuje pfinos nejvyznamnéjsich postav novovékych déjin peda-
gogiky (od Bacona a Montaigne pies Komenského, Locka a Rousseaua
k pedagogtim 19. a 20. stoleti).

Novym pokusem o néstin d&jin vychovy z pozic socialistické pedagogiky
jsou ,,D&jiny pedagogiky* (1955, 2. opravené vydani 1957) zpracované
kolektivem &eskych a slovenskych pedagogt za vedeni Josefa Vani. K nim
pripravil Otokar Chlup a Karel Angelis se spolupracovniky ,,Citanku
k d&jinam pedagogiky* (1957), v niZ jsou pieloZeny vybrané ukazky z pe-
dagogickych dél od antiky aZ do konce 19. stoleti. Na tyto préce navazaly
historické syntézy sedmdesatych a osmdesatych let, jako byly ,Dejiny
¢eskej a slovenskej pedagogiky* (1976) zpracované kolektivem za vedeni
Jozefa Méteje, ,,Nastin vyvoje vieobecného vzdélani v Ceskych zemich®
(1977) zpracovany M. Kralikovou, J. Netesanym a V. Spévackem, ,Dejiny
$kolstva a pedagogiky* (1981) z pera T. Srogong&, J. Cacha, J. Mateje
a J. Schuberta s pruvodnim vybérem prament nebo ,Struéné déjiny
pedagogiky* (1983) Vladimira Stveraka.
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Vedle syntetickych praci o vyvoji pedagogickych teorii a vychovné
praxe existuji v éeské a slovenské pedagogické literatufe &etné studie
o dil¢ich usecich dé&jin vychovy i o jednotlivych vyznamnych postavach
z pedagogické historie. Kromé& toho je v feské a slovenské pedagogice
dlouholet4 tradice ve vydavani prekladd svétovych pedagogickych klasikit
s fundovanymi teoretickymi tivody. Tak jiZ na poéatku naseho stolet{ byl
preloZzen Locke, Rousseau a Dewey a zvla$té po druhé svétové valce se
rozvinula bohatid edice piekladd jak z klasické pedagogické literatury
(Belinskij, Cernysevskij, Usinskij, Tolstoj, Pestalozzi, Diesterweg), tak
i z pedagogické literatury socialistické (Krupskd, Makarenko, Kalinin).

Pri studiu problémt z dé&jin vychovy se milzeme také opfit o nékteré
prace zahraniéni, zv1asté o prace z pedagogiky sovétské a ze socialistické
pedagogiky polské a némecké. Ziakladni pfiruckou v tomto sméru jsou
rozséhlé sovétské , Déjiny pedagogiky“ od J. N. Medynského (¢esky a slo-
vensky 1950) a kolektivni ,,Déjiny pedagogiky* od Konstantinova, Me-
dynského a Sabajevové (¢esky 1959, 3. doplnéné a prepracované vydani
1966).

V polské pedagogice piinasi podrobnou analyzu vyvoje vychovy dilo
Stefana Woloszyna ,,Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej v zarysie®
(1964) a ¢étyrdilny rozsahly spis ,,Historia wychowania“ (1965—81) za re-
dakce Lukasza Kurdybachy a J6zefa Migsa, do néhoz prispéli i zahraniéni
autofi. Rozsahly soubor informaci ze svétovych dé&jin vychovy a zvlasté
o vyvoji némecké pedagogiky a némecké $koly poskytuje kolektivni dilo
autora z Némecké demokratické republiky ,,Geschichte der Erziehung‘
(1959, 7. opravené vydani 1966).

Mimo pozornost nezlstavaji jisté ani prace zapadnich autora. Tyto pra-
ce ovSem vznikaji v odliSnych podminkach ekonomickych, socidlné poli-
tickych i kulturnich a tyto okolnosti podstatné ovliviiuji jak vybér pro-
blematiKy, tak jeji interpretaci i hodnotici kritéria. Rozsahla americka
studie Johna S. Brubachera ,,A History of the Problems of Education
(2. vydani 1966) je zpracovana tak, Ze zkoumd v jednotlivych kapitolach
vyvoj zdkladnich pedagogickych problému. Goodova prace ,,A History of
Western Education“ (2. vyd. 1963) je vénovana prevainé pedagogice
anglosaské, némecké a francouzské; ve druhém prepracovaném vydani se
v8ak autor nemohl pro uspéchy sovétské pedagogiky a Skoly zcela vy-
hnout této oblasti a pokousi se — samoziejmé z amerického hlediska —
o srovnani sovétské Skoly a pedagogiky se situaci ve Spojenych statech
americkych. V z4padonémecké pedagogice piindsi prehled o vyvoji vy-
chovy naptiklad Weimerova préace ,,Geschichte der Pddagogik® (17. vyd.
1967) nebo dvoudilny spis Theodora Ballauffa ,,Pddagogik, Eine Geschich-
te der Bildung und Erziehung® (1969—70). Italskd prace Lamannova ,,Fi-
losofia e pedagogia nel loro sviluppo storico* (1964) sleduje paralelné
rozvoj jednotlivych filozofickych soustav a odpovidajicich systému vy-
chovnych.
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Jak vyplyva ze struéného prehledu, existuje v souéasné dobé pomérné
znacny pocet védeckych praci, vénovanych vyvoji vychovy, skolstvi a pe-
dagogickych véd. Vétsina téchto praci se zabyva oviem piedeviim dé&ji-
nami vlastniho ndroda, a to ¢asto ze znaéné& odlisnych filozofickych vy-
chodisek a hodnoticich hledisek. Tyto okolnosti je tfeba mit pfi studiu
této literatury vzdy plné na zfeteli.

HISTORICKY CHARAKTER VYCHOVY

Rozvoj osobnosti je podminén nékolika é&initeli. Podileji se na ném fak-
tory biologické, vlivy materidlniho i socidlniho prostfedi, které jedince
obklopuje, i zdmérné pusobeni spole¢nosti, ve které jedinec Zije a ptsobi
— vYchova. Vychovu jako zdmérné formovani jedince i celych socidlnich
skupin muzZeme sledovat v pribéhu celé znimé historie. Modifikovala se
podle stupné ekonomického rozvoje spolefnosti a podle jejiho socidlniho
a politického zfizeni, proméiovala své cile, svij obsah i své principy,
formy a metody. Citlivé odrazela znaky kazdé spole¢nosti, jeji promény
i tridni, ideové a kulturni rozdily jednotlivych socidlnich skupin. Formo-
vala u jedince jeho védomosti, dovednosti, navyky a schopnosti (vzdéla-
vaci proces) i jeho postoje ke skuteénosti, jeho potieby a zadjmy (vychov-
ny proces v uziim smyslu) a modifikovala tak jeho socidlni chovani.

Vychova a vzdélavani se s rozvojem spolecnosti stdle vice instituciona-
lizovaly, vznikal cely soubor S§kolskych zafizeni od matefskych skol az
po Skoly vysoké a k nim pristupovala dalsi specializovand zafizeni mimo-
Skolska. Vedle téchto specifickych instituci se s rozvojem spoletnosti na
vychové a vzdélavani stdle vice podileji ruzné spolecenské organizace
a kulturni instituce, vychova a vzdélavani se stavaji pfedmétem pozor-
nosti hromadnych sdélovacich prostfedk(, do vychovy a vzdélavani za-
sahuji také vyrobni zavody a pracovisté a své ulohy se samoziejmé ne-
ziikd ani rodina, zvlasté v prvnich letech zZivota ditéte. Tak vzniké v kazdé
spole¢nosti odpovidajici vychovné vzdéldvaci soustava charakteristicka
svym zaméfenim, svymi institucemi, svym vychovné vzdéldvacim obsa-
hem i svymi principy, formami a metodami.

Dé&jiny pedagogiky nam piiblizuji nejrozmanitéjii modely vychovy
a vzdélavani v ruznych oblastech svéta, v riznych statech, u riznych
narodll 1 u rozmanitych socidlnich skupin od nejstar$ich dob aZ po sou-
¢asnost. Ukazuji podstatné rozdily vychovnych cild, obsahu vychovné
vzdélavaci &innosti, vychovnych principu, forem a metod, a to jak mezi
jednotlivymi historickymi epochami, tak mezi jednotlivymi oblastmi, staty
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a narody v pribéhu celého historického vyvoje. Srovnavaci analyza jed-
notlivych vychovné vzdéldvacich koncepci odhaluje komplexni determi-
naci vychovné vzdéldvacich soustav nékolika Ciniteli: determinaci ekono-
mickou, socidlné politickou, ideologickou, kulturni i podminénost soubo-
rem tradic daného teritoria.

Kazdy vychovné vzdélavaci systém je determinovan predeviim ekono-
micky a socialné politicky. Jaka je ekonomicka struktura a uroven dané
spolecnosti, jaké je jeji socidlni a politické zkizeni, takova je i jeji vy-
chova a vzdélavani. S ekonomickou a socidlné politickou determinaci pak
souvisi determinace ideologicka a kulturni. Poznani a pochopeni které-
koliv vychovné vzdélavaci soustavy je podminéno poznanim a pochopenim
dané ekonomicko-socialni formace a jeji politické struktury a spolu s tim
pak pochopenim jeji ideologie a kultury i jejich dosavadnich tradic. Ne-
respektujeme-li tato hlediska, mizZe se nam zdat vétsina vychovné vzdéla-
vacich soustav prinejmensim zna¢né jednostrannych. Jestlize k témto
hlediskim naopak ptihlizime, pak i ty nejjednostrannéjsi vychovné vzdé-
lavaci soustavy se nam nahle jevi jako adekvatni danym podminkim
a jako jejich logicky vysledek i jako nastroj fungovani daného spoleden-
ského systému.

Zakladni determinantou, kterd uréuje charakter kaZdé vychovné vzdé-
lavaci soustavy, je determinanta ekonomickd. Jaka je ekonomicka formace
a stupen jejiho rozvoje, takovad muzZze byt i vychova. Stupen rozvoje eko-
nomického Zivota té které spolefnosti si vynucuje odpovidajici stupeni
rozvoje vychovy a vzdélani. Ekonomicky rozvinutéjsi aténska spoleénost
ve srovnani s antickou Spartou se zdkonité dopracovala i k vyspélejsimu
typu vychovy mladé generace, ve které vedle slozky télesné a branné
byla zastoupena v odpovidajici mife i sloZka rozumova, mravni a este-
ticka. Rozvoj remesel a obchodu v pozdnim stfedovéku si vynutil vedle
cirkevnich 8kol rozvoj $kol méstskych s prakti¢téjsi orientaci na potreby
vyroby i femeslného a obchodniho podnikani.

Ekonomické promény za renesance, po¢itky manufakturniho kapita-
lismu prindseji novou koncepei vychovy a vzdélani ¢lovéka samostatného,
iniciativniho a podnikavého. V na$i historii je dobfe znam piiklad tere-
zianskych reforem vychovy a skolstvi, pfimo vynucenych potfebou zvysit
produktivitu rané kapitalistické spoleénosti. Primyslova revoluce ptinesla
ve viech zemich radikdlni promény vychovy a vzdélani — zvy3eny diraz
na praktické aspekty vychovy, na osvojeni piirodnich véd a jejich techno-
logickych aplikaci, na vSeobecné rozsifeni zakladniho vzdélani, na rozvoj
odbornych a vysokych §kol, zvlasté ekonomického a technického sméru.
V souéasné dobé jsme svédky novych pozadavk(, které klade na vychovu
a vzdélani védeckotechnicka revoluce. Uplné stfedni vzdélani a vzdélani
vysoko3kolské se stava stdle vice nutnosti pro vétSi ¢ast populace, ma-li
na urovni splnit své funkce ekonomické, socidlni i kulturni a zabezpedit
dalsi vSestranny rozvoj spole¢nosti.
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Ekonomickad determinace vychovy ma viak je$té jednu dimenzi. Vy-
chova a vzdélani vidy vyZadovaly a stale vice vyzaduji ekonomické in-
vestice do vychovné vzdélavacich zafizeni a jejich odpovidajici vybaveni,
do pedagogickych kaddri i do pomiicek vieho druhu. Mira investic do
vychovy a vzdélavéni, at jiz zabezpecovanych statem, dil¢i socidlni sku-
pinou nebo jednotliveem, rozhoduje o kvalité pFipravy jedince pro splnéni
jeho socidlnich funkei i pro jeho osobni Zivot. Vychova a vzdé&lani jsou
tak vZdy podminény ekonomickymi moZnostmi spoleénosti i jednotlived,
které nelze v dané etapé piekroédit. Vytvafenim mirovych mezinarodnich
vztaht je moZno vychovné vzdélavaci investice jednotlivych zemi rela-
tivné zvysit, coz je zvlasté dualezité v rozvojovém svété; ekonomicky po-
tencial kazdé zemé vSak vzdy limituje mozZnosti jejich investic do vychovy
a vzdélani obyvatelstva.

S ekonomickou determinaci vychovy a vzdéldvani tésné souvisi jejich
determinace socidlné politickd. Historie ukazuje, Ze zdkladni rozdily mezi
vychovné vzdélavacimi soustavami byly a jsou ddny socidlné politickym
zfizenim, Jind byla vychova v etapé otrokatské spolec¢nosti, jind za feuda-
lismu, jind za kapitalismu a podstatné odlisna v socialistické spole¢nosti.
Koncepce vychovy a vzdélani zavisi i od vyvojového stupné dané spo-
le¢nosti; jinad je koncepce vychovy a vzdélani v jejich ranych fazich, jind
v jejich fazich vrcholnych nebo upadkovych.

Déjiny pedagogiky ukazuji, Ze v tfidnich spoleéenskych formacich je
vychova a vzdélani vidy tiidni. Podstata tFfidnosti vychovy a vzdéldni
spoéiva v tom, Ze jsou diferencovany podle tfidni prislusnosti obéant
a komplexni plné hodnotné vychovy a vzdélani se dostava vyluéné nebo
prevainé mladeZi z vladnouci tfidy. I tam, kde si ekonomicky vyvo]j vy-
nuti $ir§i vzdélani pro vykofistované tfidy, vladnouci tiida si pro sebe
zajisfuje nejrozmanitéj§imi formami vyssi vzdélani a vyssi Uroven télesné
a branné ptipravy, nebof védomosti, fyzickd zdatnost a branna pfipra-
venost byly vidy zdkladnimi nastroji k udrzeni tfidni nadvlady vedle
faktori ekonomickych, tj. vlastnictvi vyrobnich prosttedku. Tak vznikaji
v tfidnich spole¢nostech dvoukolejné vychovné vzdélavaci systémy, které
riznymi formami zabezpeluji vyssi a vysokokolské vzd&lani vylucné
nebo pievaZné détem z vladnoucich spolefenskych vrstev. TFidnost vy-
chovy a vzdélani tkvi viak také v tom, Ze se vidy uskutecfiuji na ideo-
logické bdzi vladdnouci tfidy a z hlediska jejiho hodnotového systému,
jejich potieb a jejiho prospéchu.

Proto byla fale3na teorie utopickych socialistt, ktefi chtéli pouhou vy-
chovou zm@&nit spoledenské ztizeni. Vychova a vzdélani v tfidnich spo-
leénostech jsou modifikovany postavenim jednotlivych tfid a socidlnich
skupin ve spole¢nosti, vidy v3ak nesou znaky tfidni diferenciace a ne-
mohou — pres snahy pokrokovych &initeld — dospét k jednotnému vy-
chovné vzdélavacimu modelu, jaky zname ze spole¢nosti socialistické.
Typickym rysem vychovy a vzdélani v tiidnich spole¢nostech je také
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nerovnopravné postaveni Zen ve vychové jako odraz jejich nerovnopriv-
ného socidlniho postaveni ve spole¢nosti. Boj o rovné pravo Zen na vyssi
formy vzdélani je pfiznaénym projevem boje novodobé spoleénosti za
demokratizaci vzdélani a byl doieSen teprve v socialistické spolednosti.
Tridni spole¢nost v urcité vyvojové fazi se stdva brzdou rozvoje vychovné
vzdélavaci soustavy ve sméru jeji plné demokratizace, dusledné jednot-
nosti a skutecného prava vsech obdanil bez jakychkoliv rozdilti na vSe-
chny formy vychovy a vzdélani véetné forem nejvyssich. Typickym p#i-
kladem byl netispé$ny boj za jednotnou $kolu za prvni &eskoslovenské
republiky v letech 1918—1939.

Se socialné politickou determinaci vychovy je tésné spjata i jeji deter-
minace ideologickd. Vychovné vzdélavaci soustava je vidy zaloZena na
urcitych vychodiscich ideologickych, na uréité filozofii a s ni spjatych
koncepcich moralnich, pravnich a politickych. V tfidni spoleénosti je za-
kladem vychovné vzdélavaciho systému ideologie vladnouci tfidy. MuZe
to byt ideologie nabozenska, jak je tomu nejen v zemich rozvojovych, ale
i v fadé vyspélych kapitalistickych stata (kfesfanstvi, islam, budhismus
atd.), anebo nenédbozenské idealistické filozofie ptrevladajici v dané spo-
leénosti (pozitivismus, pragmatismus, existencialismus aj.). V tfidni spo-
le¢nosti se ¢asto diferenciace tifid a skupin projevuje i diferenciaci ideo-
logickou a odpovidajici diferenciaci v zakladni koncepci vychovy d vzdé-
lani. Typickym ptikladem na prahu novovéku bylo sepéti jednotlivych
sméru kiesfanstvi s jednotlivymi tiidami (katolicismus — vysoka $lechta,
luteranismus — stfedni a drobna $lechta, kalvinismus — méstanstvo).

Ideologie urcuje v kazdé spoleénosti i jeji hodnotovy systém a z ného
vyplyvajici pojeti vychovy. Z raznych ideovych vychodisek prameni in-
dividualistickd nebo naopak kolektivistickd koncepce vychovy, koncepce
elitafskd nebo demokratickd, koncepce nacionalistickd, internacionalisticka
nebo kosmopolitickd; vychozi filozoficky systém urcuje vychové i kon-
krétni moraini kodex, na jehoz zdkladé se formuje osobnost jedince a jeho
vztahy ke spoleénosti, k druhym lidem i k materidlnim a kulturnim hod-
notam. Nositelem ur¢ité ideologie jsou pak cirkve a politické strany a tak
jejich postaveni ve spole¢nosti silné ovliviiuje koncepci vychovné vzdéla-
vacich systému, cile a obsah vychovy i jeji principy, formy a metody.

Obecné muzZeme konstatovat, Ze zakladni rozdily mezi vychovné vzdé-
lavacimi soustavami minulosti i sou¢asnosti byly a jsou v samych ideo-
logickych vychodiscich, v hodnotovém systému a v moralnim kodexu, na
kterych je danad vychova budovana. Tato ideologicka vychodiska jsou
samoziejmé podminéna ekonomicky, socidlné a politicky, avSak pravé
tato ideologickd vychodiska bezprostfedné ovliviiuji konkrétni koncepci
vychovné vzdélavaciho systému v uréité spole¢nosti. V tom je také za-
kladni rozdil socialistické vychovné vzdélavaci soustavy zaloZené na
marxismu-leninismu a nesocialistickych vychovné vzdéladvacich soustav
vychdazejicich z kofenli ndboZenskych anebo z idealistické filozofie. Vedle
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¢initelt ekonomickych, socialné politickych a ideologickych hraji nemalou
ulohu pii determinaci jakékoliv vychovné vzdélavaci soustavy i &initelé
kulturni. Kulturni uroven spoleénosti v nejsir$im méfitku, tj. droven jeji
védy, techniky, jejiho uméni i mira jejich uplatnéni v hospodarském,
socialnim a kulturnim Zivoté vytvafeji ptedpoklady pro uskuteénéni uréité
vychovné vzdélavaci soustavy a kladou ji zaroven svou urovni i relativni
hranice. Vychova napomaha kulturnimu rozvoji spoleénosti, svymi vy-
sledky umoznuje dalsi rozvoj védy, techniky, uméni, jakoZ i odpovidaji-
ciho kulturniho Zivota spoleénosti; soudasné viak vzdy stavi na dosavad-
nich vysledcich v téchto oblastech a nemuZe je neomezené pieskakovat.

Pfi koncipovani i posuzovani jakékoliv vychovné vzdélavaci soustavy
je urovernl dané spoleCnosti, stupefl rozvoje jeji védy, techniky, umeéni
a odpovidajiciho kulturniho Zivota limitujicim prvkem, se kterym se musi
poditat a ktery determinuje stavajici mozZnosti vychovné vzdélavaciho
pusobeni. Proto je tfeba optimalnim rozvojem védy, techniky i uméni
a tim celého kulturniho Zivota spolefnosti vytvaret priznivé predpoklady
pro dalsi kvalitativnhi rozvoj vychovné vzdélavaci soustavy. Vychova
a vzdélani na jedné strané a kulturni droven spole¢nosti na strané druhé
jsou spojité nadoby, jejichZ rozvoj je vzdjemné tésné spjat a jedno vy-
tvari predpoklady anebo naopak brzdu pro druhé. Z tohoto hlediska je
obtizné mechanicky pienaSet vyspélé vychovné vzdélavaci systémy do
rozvojovych zemi, pokud se zdroven nefe$i zpoZzdéni v rozvoji véd, tech-
niky a uméni, tedy celd koncepce kulturniho Zivota dané spolecnosti.
Pravé socialismus si plné uvédomuje vzajemné vazby kulturni urovné
spoleénosti a trovné vychovné vzdélavaciho systému a resi jejich rozvoj
v dialektické vzajemnosti.

Analyzujeme-li vychovné vzdélavaci systémy, nemtiZeme kone¢né opo-
menout ani udlohu tradic pii jejich tvorbé a rozvoji. Ve slozitém a dlouho-
dobém historickém procesu v podminkach nejrozmanitéjsich tfidnich
vztahll i1 svébytného ekonomického a kulturniho rozvoje si jednotlivé
zemé&, staty i narody vytvarely — samoziejmé za stilého vzdjemného
ovliviiovani — své koncepce vychovy a vzdélani, své vychovné vzdélavaci
instituce, své pojeti cili i obsahu vychovné vzdélavaci ¢innosti i svou
paletu prostfedkti, forem a metod vychovné vzdélavaciho pusobeni. Srov-
navaci analyza ndm odhaluje mnoho analogii, ale i mnoho specifickych
a nékdy i neopakovatelnych prvki, které v souboru tvorfi urcité pedago-
gické tradice kazdé zemé, kodifikované ¢asto i teoreticky v dilech pokro-
kovych a po generace uznavanych pedagogickych myslitel(.. Tradice vy-
tvareji v zivoté ka?dého naroda védomi svébytnosti a kontinuity a jejich
nedetrné odbourdvani — jak ukazuje historie — muze vést ke konfliktnim
situacim. Jsou ovSem tradice z historického hlediska pokrokové a tradice
nepokryté konzervativni.
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DIFERENCE A VYVOJOVE TENDENCE
VYCHOVNYCH SOUSTAV

Jak vyplynulo z predchazejiciho rozboru, kazdad vychovné vzdélavaci
soustava je pevné zakotvena ve svych podminkach ekonomickych, socidlné
politickych a kulturnich, za kterych vznikla, ve kterych se rozvijela a kte-
rym vice méné slouzi. Jediné v této vazbé je pochopitelng, jedinég v tomto
kontextu se mize zkoumat, interpretovat a hodnotit. Neopakovatelny sou-
bor faktoru ekonomickych, socialné politickyech, ideologickych i kultur-
nich, stejné jako vliv lokalnich tradic zpusobil, Ze v historii pedagogiky
mame pred sebou nepifehlednou paletu vychovné vzdélavacich soustav,
ve kterych je podrobnd orientace stdle obtiznéjsi, zvlasté kdyZ tyto sou-
stavy vykazuji ve shodé s proménami svéta nebyvalou mobilitu, nepte-
hledny proud reforem i diléich inovaci jak v koncepci, tak v obsahu
i v metodice. Je proto vhodné na pocatku studia vyvoje vychovy a vzdé-
lan{ pokusit se o zdkladni klasifikaci typickych diferenci v pedagogickych
systémech a naznadit nékteré pokrokové tendence, které se rysuji v histo-
rii pedagogiky a skoly.

Zakladni diference vychovné vzdélavacich soustav zjisfujeme jiz v je-
jich ideologickych vychodiscich. Neni vychovné vzdélavaci koncepce, ktera
by nebyla zaloZena na uréitych ideologickych vychodiscich, na urcité
filozofii, na urditém hodnotovém systému, na uréitych moralnich, prav-
nich a politickych zdkladech, ze kterych vyplyvaji hlavni vychovné za-
méry dané soustavy. Je lhostejné, zda se tato vychodiska oteviené de-
monstruji, nebo zda se oficidlné nedeklaruji, popfipadé nékdy i popiraji.
V soudasném nesocialistickém své&té jsou vychovné vzdélavaci koncepce
zalozeny na nékterych vychodiscich naboZenskych (vyzveda je stejné ote-
viené neotomistickd pedagogika jako napfiklad pedagogika isldmsk4) nebo
na vychodiscich idealisticko-filozofickych, zvlasté pozitivistickych, prag-
matickych a existencialistickych. Socialisticka pedagogika oteviené dekla-
ruje sva ideova vychodiska, kterd jsou ddna marxismem-leninismem, jeho
filozofif, jeho politickou ekonomif a védeckym komunismem. Pfi analyze
kterékoliv vychovné vzdélavaci soustavy jsou tato vychodiska klicem
k vysvétleni mnoha daldich typickych znakt daného systému.

Z ideologickych diferenci vychovné vzdéladvacich systéma vyplyvaji
diference v obecné koncepci vijchovy a vzdéldni. Tyto rozdily se proje-
vuji pfedeviim mirou demokratizace dané soustavy, tj. nakolik tato sou-
stava umoZiuje viem obéanim bez rozdilu tfidnich, socidlnich nebo raso-
vych, bez rozdilu pohlavi i bez dalsich rozdili dosdhnout nejen zakladniho,
ale i uplného stfedniho a vysokoskolského vzdélani. V tomto smé&ru uka-
zuje historie i soucasnost podstatné rozdily, at jiZz otevfené nebo ruzné
skryté a zastfené. I relativn® nejdemokrati¢t&jsi burzoazni systémy ne-
mohou pfekroéit hranice své ekonomicko-socidlni struktury a naplnit
princip vychovného demokratismu, ktery si teprve socialistickd pedago-
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gika dala nejen teoreticky na éelné misto své soustavy, ale ktery i du-
sledn& v konkrétnich vychovné vzdélavacich soustavach jednotlivych
socialistickych stdatd uskutediiuje. Se stupném demokratizace souvisi i mira
jednotnosti dané vychovné vzdélavaci soustavy. I kdyZ také v nékterych
nesocialistickych zemich muZeme za posledni léta zaznamenat urdité ten-
dence ke sjednocovani Skolského systému, ekonomicko-socialni bariéra
stavi v tomto sméru nové a nové piekazky a tak dile pfeziva systém
soukromych, cirkevnich i nakladnych internatnich 3kol pro éast mladeze
z vySSich spolec¢enskych vrstev, §kol podstatné jinak orientovanych i vy-
bavenych nez §koly pro sirokou vefejnost.

Pri obecné koncepci vychovy a vzdéldni stoji v popfedi také duiraz na
uréité kvality, které maji byt ve vychovné vzdé&lavacim procesu pied-
nostné formovany, zda jde o konformovanost, subordinaci a poslusnost,
anebo naopak o rozvoj iniciativnosti, tvorivosti a uvédomélé spoledenské
angazovanosti. Tyto koncepéni diference se pak promitaji do rozdili
v obecnych vychovné vzdélavacich cilech, které jednotlivé systémy sle-
duji, zda jde o preferenci cili socidlnich anebo individudlnich, cili adap-
tacnich anebo anticipaénich, cili materidlnich anebo formativnich, cil
obecnych nebo specifickych, teoretickych nebo praktickych, heteronom-
nich nebo autonomnich. Jaké jsou v tom kterém systému zdkladni vy-
chovné vzdélavaci cile, takova je i profilace $kol, studijnich smért i vy-
ucovacich predméta, vybér uciva i formy a metody vychovné vzdélavaci
cinnosti.

Vyznamné diferenciace mezi vychovné vzdélavacimi soustavami se pro-
jevuji také v oblasti jejich Fizeni. Setkdvame se s centralizovanymi systé-
my s jednotnym ustfednim fizenim a kontrolou, nachdzime systémy de-
centralizované, kde ustfedni organy vydavaji pouze obecné koncepéni
smérnice a doporu¢eni a zakladni pravomoci jsou dany nizsim instancim
oblastnim, krajskym nebo i mistnim. S tim souvisi i mira jednotnosti
a zavaznosti zdkladnich norem, jako jsou studijni profily, ucebni pldny,
osnovy nebo uéebnice. Od norem celostitné jednotnych a plné zdvaznych
pro kaZdou instituci, pies doporud¢ené (modelové, vzorové) az po indivi-
duilng vytvéfené jednotlivymi institucemi — s tim v&im se muZeme
setkat v pestré paleté variant s jejich nejrozmanité&j§im bliz§im zdavod-
nénim. Na jedné strané stoji vidy predstava jednotné vychovné vzdéla-
vaci koncepce, jednotného profilu absolventd, moznost plynulého pfechodu
z jedné instituce do druhé i potfeba jednoty v Fizeni a kontrole, na druhé
strané stoji naopak specifické potieby oblastni i mistni, kterym muze byt
unifikovany model v nékterych smérech prekazkou.

Pozornost 8ir§i vefejnosti tradiéné poutaji diference viychovné vzdéld-
vacich instituci, tj. rozdily mezi $kolami, mimoskolskymi vychovné vzdé-
lavacimi zafizenimi, spoleéenskymi organizacemi a kulturnimi institucemi,
které se vychovou zabyvaji. Kazdou vychovné vzdélavaci soustavu cha-
rakterizuji takové ukazatele, jako je délka povinné i nepovinné Skolni
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dochazky, rok vstupu déti do Skoly, formy ukonéeni studii, typy 3kol-
skych i mimoskolskych zatfizeni, mira jejich koncentrace nebo atomizace,
stejné jako jejich navaznost, koordinace a spoluprace i jejich pfima anebo
naopak sloZitd prostupnost a tim dana jednokolejnost anebo naopak vice-
kolejnost systému.

VSechny tyto ukazatele jsou vyrazem zakladnich diferenci koncepéni
povahy, podminénych faktory ekonomickymi, socidlnimi a politickymi,
aviak i v témze spolecenském systému se setkdvame v disledku historic-
kych zvlastnosti dosavadniho vyvoje, specifiky podminek i dosavadnich
tradic s nékterymi diferencemi, které bychom nékdy ani neoc¢ekdavali.
I kdyz napriklad socialistické zemé v ramci socialistické integrace pro-
hlubuji sblizovéini analogickych znak® svych vychovné vzdélavacich sou-
stav nejen co do koncepce, ale i co do instituci a jejich zdkladnich ukaza-
tel, existuje dosud mnoho individuilnich ryst, kterymi se jednotlivé
typy instituci od sebe odlisuji a které umoznuji na zakladé vyuziti odlis-
nych zkuSenosti hledat optimalni perspektivni model socialistické wvy-
chovné vzdélavaci soustavy.

S diferencemi v institucich tésné souvisi diference v obsahu, formdch
a metoddch vychovné vzdéldvaci ¢innosti. Co instituce, to specificka kon-
cepce obsahu, liSici se vybérem, proporcemi a zafazenim jednotlivych
vyucovacich pfedmétd v ucebnim planu, jakoz i vybérem, strukturou
a uspofadanim uédiva v jednotlivych uéebnich osnovéch, uéebnicich i v dal-
$ich pomuckach. Vynucuje si to jisté specifickd ekonomicka i socidlné
politicka situace, ideologickd orientace dané vychovn& vzdéldvaci kon-
cepce, kulturni droveri na daném teritoriu, ale v nemalé mire i tlak tradic
a vliv dosavadnich zkuSenosti i praxe daného zafizeni. Také ve formach
a metodach vychovné vzdélavaci prace jsou velké rozdily, at jiz jde o vy-
uku ve velkych nebo spie malych a diferencovanych skupinich, o pre-
vahu slovné nizorného pusobeni, anebo naopak o zvySeny diraz na
samostatnou studijni, pracovni a odbornou ¢éinnost zdkd, o vyuziti klasic-
kych vyudovacich metod anebo o hledani novych cest na bazi vyuéovani
programoveho, rozvijejiciho nebo pracovniho. S volbou vyuéovaciho sys-
tému pak souvisi i pojeti pedagogovy tilohy, zda bude vedoucim ¢initelem
celého vychovné vzdélavaciho procesu, anebo naopak zda bude jen orga-
nizdtorem prostiedi, zasahujicim do samostatné priace Zakli co nejméné.

Nezajimavé nejsou ani rozdily, které existuji mezi jednotlivymi vy-
chovné vzdélavacimi systémy v pripravé pedagogickych kddri. Duraz
na zkvalitnéni pfipravy odbornikt pro vychovné vzdélavaci ¢innost obec-
né narusta ve viech vyspélych statech. Podstatné jsou vSak rozdily v této
pripravé na stfednich odbornych skolach a na Skolach vysokych jak co
do koncepce, tak co do struktury. Jsou rozdily ve vSeobecné a odborné
piipravé pedagogickych kadru, v proporcich mezi jejich erudici ideové
politickou, pedagogicko-psychologickou a odbornou v predmétu, kterému
maji vyudovat, i v mife jejich obecné pedagogického rozvoje.
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Prehlédneme-li v nejobecnéjsi roviné vyvoj vychovné vzdélavacich
soustav, neujde nadi pozornosti nékolik nesporné pokrokovych tendenci,
kieré se ve vétsi nebo mensi miie uplatiiuji v raznych soustavach, samo-
zfejmé& v podobé, kterd je v ramci konkrétnich historickych podminek
mozna a v tiidni spole¢nosti vladnouci tridé prijatelna. Zikladni pokro-
kovou tendenci v rozvoji vychovné vzdélavacich soustav je snaha o je-
jich demokratizaci: odstranit staleté pouto tfidné diferencované vychovy
a vzdélani, prekonat pfezivajici rozdily riznych typa Skol, prosadit rovné
pravo na vychovu a vzdélani bez ohledu na sociilni pivod, rasu nebo
pohlavi. Tento poZadavek se jako ¢ervena nit tdhne celou novodobou po-
krokovou pedagogikou, avSak v plné mife ho dosud napliiuji jen zemé
socialistické.

S touto tendenci je spjata druha zdkladni tendence — tendence k pro-
dlouZeni 3kolni dochdzky, tj. aby pro veskerou mladeZ bylo vedle zdklad-
niho vzdélani v néjaké formé zabezpefeno i vzdélani stfedni a aby stale
vice jedinch mohlo dosdhnout i vzdélani vysokoskolského. V tomto sméru
jsme pravé ve dvacadtém stoleti svédky pfikrych rozport. Zatimco roz-
vojové zemé se musi dosud potykat s elementarni alfabetizaci obyvatel-
stva, v nejvyspélejsich zemich, na prvnim misté pak ve statech socia-
listickych, se re4dlné uvazuje o vysoké Skole pro v&t$i &ist populace.

Nové podminky spoleénosti v etapé védeckotechnické revoluce vedou
stale vice k Feleni celofivotni koncepce vychovy a vzdéldvdni. Vedle Skol
viech stuprii se posiluje tloha mimogkolskych vychovné vzdélavacich
zalizenf, zvlasté kulturnich instituci a spoledenskych organizaci, na vy-
chové a vzdélavani se stale vice podileji zadvody a pracovisté, vznikaji
rizné formy postmaturitniho a postgradualniho studia na odbornych a vy-
sokych 3kolach, jakoZ i daldiho vzd&lavani pracovnikd ve specifickych
institucich.

Piiznaénym rysem rozvoje vychovné vzdéldvacich soustav je také
komplexni modernizaéni tendence. Tato modernizace je jak obsahova
(nové obory, novy vybér a nova struktura ucdiva, tésnéjsi sepéti s potre-
bami ekonomického, socidlniho i kulturniho Zivota), tak metodickd (nové
formy a metody vychovné vzdélavaci prace, zvySeny diraz na aktivnost,
samostatnost a tvofivost). Renesanci zapocaty boj za piekondni pouhé
pamétni Skoly a za vytvofeni $koly tviréi nabyva v soucasnych podmin-
kach novych dimenzi. Nové formy a metody vychovné vzdélavaciho pu-
sobeni soudasné umoziiuje nova technika (audiovizudlni zarizenf, didak-
ticky film, televize, videorekorder, trenazery), ktera se stile ve vétsi mire
stavid nezbytnym pomocnikem vychovné vzdélavaci éinnosti, aniz ovSem
vyrazuje pedagogovu osobnost anebo aniZ snizuje jeji vedouci postaveni
v celém vychovné vzdélavacim procesu. Nové naroky koncepéni, obsahové
i metodické nutné v3ak vyZzaduji také dalsi zkvalitiiovdni v pFipravé pe-
dagogickych kddri, vyzaduji jejich vysokoskolskou pripravu i dalsi syste-
matické vzdélavani. ‘
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