2, PEDAGOGIKA V ANTICKEM SVETE

Vychova jako cilevédoma4 priprava ¢lovéka pro spoleéenské funkce i pro
osobni zivot byla vidy urCovina spole¢enskymi potfebami a zdjmy. Jeji
cile i prostfedky, principy, formy i metody se ménily v zéavislosti na eko-
nomickém, socialné politickém a kulturnim vyvoji spoleénosti a pouze
v tomto kontextu je 1ze hloub&ji vysvétlit a pochopit.

POCATKY VYCHOVY

Vznik vychovy jako specifického spoleéenského jevu byl vysvétlovan
rizné; jednou jako jev biologicky, podminény pudové, jindy jako jev psy-
chologicky, jako disledek bezd&¢né tendence k napodobg& Marxistickd
pedagogika zduraztiuje socidlni moment vzniku vychovy: vychova vznika
v pracovnim procesu z potfeby pfedivat ziskané zkuSenosti mladsi ge-
neraci. Tyto zkuSenosti se zprvu prenaseji Zivelné, pozorovanim a napo-
dobou, aviak s narustajici délbou prace se vychova postupné stava éin-
nosti organizovanou a cilevédomou, uskute¢fiovanou nejen v rodiné, ale
i ve zvlastnich vzdélavacich a vychovnych institucich.

Vychova v prvobytné spoleénosti je urcovana charakterem této spole¢-
nosti (skupinovy zplsob Zivota, spoleéna prace, kolektivni vlastnictvi
statkd) a je v zakladnich rysech spoleéna pro veskerou mladez. Prvni
vychovna diferenciace se objevuje se vznikem délby prace; hosi se uéi
lovu, zachizeni se zbranémi, stavbé obydli a ¢lunt, vychova divek je
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zaméfena k domAacim pracim, ke tkani latek, zhotovovani odévi a k pii-
pravé potravy. JiZ na vychové v prvobytné spoleénosti maZeme rozlisit
nékteré jeji zakladni slozky: tézisko tvofi vychova pracovni, k niz se pfi-
myka elementarni vychova rozumova (poznavani podstaty pfirodnich
a spolefenskych jevl) a vychova mravni (pozndvani mravnich norem,
hrdinskych ¢int, ndbozenskych obiadl a celkova adaptace jedince Zivot-
nimu stylu rodné skupiny); nedilnou slozkou je i vychova vojenska.

S rozpadem prvobytné spoleénosti dochazi k tfidni diferenciaci vy-
chovy. Pivodné jednotna vychova mladeze se §tépi podle tfidni prislus-
nosti, vzd&lani, zvlasté vzdélani vyssi, se omezuje vyluéné nebo prevainé
na prislusniky vladnouci tfidy a veskerd vychovna é&innost se kona na
ideologické bazi této tridy, v duchu jejich nazori filozofickych, politic-
kych, etickych i estetickych. V dobé pfechodu od primitivniho zemédél-
stvi k pastevectvi, od matriarchatu k patriarchatu, k rodiné, v niz ma
muZ vedouci postaveni, se objevuje soukromé vlastnictvi vyrobnich pro-
stfedkl, naristd socidlni nerovnost a spole¢nost se rozdéluje na tridy
vlddnouci a porobené. V této etapé dochazi k oddéleni rozumové a télesné
vychovy od vychovy pracovni. Védomosti a télesnd zdatnost se stavaji
nastrojem upevnéni tfidni nadvliady; détem otroku se vstépuje jediné
kézen a pracovni dovednosti.

Tridni diferenciace se vyrazné projevila na vychové v zemich starého
Vychodu. V Egypté, v Babylonii, v Asyrii a v Persii se od 4. tisicileti
pr. n. 1. vytvatreji mocné otrokaiské despocie na cele s absolutistickym
panovnikem, s organizovanym vojskem, knézstvem a ufednictvem. V téch-
to zemich se poprvé setkdvame se Skolami, jejichz vznik tésné souvisi
s rozvojem pisma a s rozvojem nékterych védnich oborl jako astronomie,
aritmetiky, geometrie a mediciny. Skoly vznikaji pfi chramech a pii pa-
novnickych dvorech. Znalosti pisma a védnich obord se omezovaly na
knézskou kastu a na prislusniky vladnoucich rodia a sdélovaly se formou
zasvéceni (jako poznatky svéfené bohy) a udrzovaly se v tajnosti pred
§ir8im okruhem obyvatelstva. Pouze v Egypté existovaly pisaiské Skoly,
které navstévovaly i déti Femeslniku.

VYCHOVA V ANTICKEM RECKU

S pomérné vyspélymi vychovnymi systémy se setkavame ve starovéku
na pudé antického Recka. Recko tvofila Fada méstskych statd s riznym
typem otrokafského zfizeni, z nichZ nejvyznamnéjsi byla Sparta a Atény.
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V obou téchto statech se vyvinuly zvlastni modely vychovy, které odpo-
vidaly specifickym podminkam dané spoleénosti.

Aristokraticka Sparta byla zemédélskym statem, ve kterém devadesat
procent obyvatelstva tvorili statni otroci (heiloti). K udrzeni nadvlady
slouzila svobodnému obyvatelstvu vedle pevné vojenské organizace také
vychova. Tato vychova se uskuteéfiovala od sedmi do osmnéicti let ve
statni instituci, méla vojensky charakter a jeji hlavni slozku tvorila pri-
prava télesnd a branna. I zpév a tanec se péstoval jako prostiedek k pod-
niceni odvahy a bojovnosti, znalosti ¢teni a psani byly opomijeny. Od
osmnicti do dvaceti let konal mlady Sparfan vojensky vycvik, ve dvaceti
letech vstupoval do vojska a teprve ve tficeti letech se staval plnoprav-
nym obcéanem. Analogické télesné a vojenské vychovy ve statni instituci
se dostavalo i divkam.

Atény mély slozitéj§i poméry hospodaiské (vedle zemédélstvi i rozvi-
nutd femesla a obchod), socidlni (zdkladni vrstvy obyvatelstva tvorily
pozemkova §lechta, finanéni aristokracie, démos — svobodni femeslnici,
obchodnici a zemé&délei — a otroci, ktefi byli soukromym majetkem)
i politické (pavodni aristokratické zfizeni se méni v 5. stoleti pf. n. 1
v otrokafskou demokracii). Rozvinuty hospodaisky, politicky a kulturni
zivot vyZadoval vyssi Uroven vzdélani mladeZe. Cilem aténské vychovy
byl idedl krasy a dobra (kalokagathia), ktery se uskutecfioval syntézou
vychovy télesné, estetické, mravni a rozumové. Pracovni slozku aténska
vychova vylucovala, nebof fyzicka prace byla povaZovana za nedtstojnou
pro svobodného obéana.

Aténské Skoly byly soukromé a byly uréeny pouze pro hochy od sedmi
do osmnicti let. Platilo se v nich $kolné a proto vyssi stupné kol na-
vitévovala jen mald &4st svobodnych mladych obc¢ani. Skoly mély tri
stupné. Elementarni stupen tvotila Skola gramatickd (ucilo se v ni é&ist,
psat, poéitat a kreslit, dale vzdélavala hochy v zakladech gramatiky)
a Skola kitaristickd (ucila hre na kitaru a lyru, zpévu, tanci, recitaci,
hram a sportim). Od tfinacti do $estnacti let navitévovali hosi stfedni
stupefi — palaistru, jejimz hlavnim obsahem byla — na rozdil od nasi
skoly — systematickd télesnd vychova. Nejvy3sim stupném Skol bylo
gymnasion, ve kterém ho$i ve véku od Sestnécti do osmnacti let péstovali
gymnastiku, osvojovali si vyttibené formy chovani a uéastnili se diskusi
politickych, filozofickych a literarnich. Od osmnécti do dvaceti let konali
vojenskou sluzbu (efébie) a ve dvaceti letech se stavali plnopravnymi
ob¢any. Vychova divek se uskutetfiovala na rozdil od Sparty jenom v ro-
diné a zamé&fovala se hlavné k domdcim pracim a k muzickému rozvoji.
Tento piistup k vychové divek souvisel s celkovym vylouéenim Zen z ve-
fejného Zivota. Srovnidme-li aténskou vychovu s jinymi sou¢asnymi i poz-
déjgimi vychovnymi systémy, musime vyzvednout jeji mnohostranné
zaméfeni, jeji diiraz nejen na télesnou slozku, ale i na slozku rozumovou
(na péstovani filozofie a politiky) a zvlasté na sloZku estetickou (na rozvoj
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v jednotlivych uménich, dairaz na literarni vzdélani, feénictvi a ladnost
pohybu).

S dil¢imi pedagogickymi postifehy i s ucelenéjsimi pedagogickymi kon-
cepcemi se setkdvame v dilech mnoha feckych filozofu. Vyznamny pred-
stavitel starovékého atomismu Démokritos (460—370) vysoce oce-
hoval vyznam vychovy pro rozvoj osobnosti; zdlrazioval viak, Ze s vy-
chovou se musi za¢inat véas. Sofisté jako soukromi uéitelé zprostied-
kovali zivy styk mezi feckymi mésty, uéili Feénictvi, popularizovali
filozofii (jejich myS3leni bylo charakteristické relativismem, sensualismem
a subjektivismem) a pfirodni védy, zaméfené k praktickému vyuziti
(k plavbé a k obchodu). Vytvorili cyklus tfi zakladnich studijnich obord,
zahrnujici gramatiku, rétoriku a dialektiku (tj. uméni vést rozhovor),
ktery byl pozdéji prejat scholastikou.

Proti sofistickému relativismu a utilitirni mravnosti stavi S6kratés
(469—399) uceni o absolutni pravdé a o mravni dokonalosti. Nejvyssi
mravni ctnost{ je podle ného moudrost, kterd se v ¢inech projevuje jako
state¢nost, v oblasti cithi jako umeéfenost. Hlavni cil vychovy vidi Sékratés
v rozvoji mravni strdnky osobnosti: vychova ma sméfovat ke stilému
sebezdokonalovani a hleddni pravdy. Pf#i vyufovani pouzival dialogické
metody, kterou vedl Zéka k tomu, aby sadm hledal feSeni problému.

Uceleny pedagogicky systém podal vyznamny anticky filozof objektiv-
niho idealismu Platon (427—348), Zzdk Sékrativ, ktery vedl od roku
380 pf. n. L. filozofické besedy v aténském gymndaziu Akademii (nazvaném
podle heroa Akadema). Ve své filozofii chipe Platén realny svét jako
pouhy odraz dokonalého svéta ideji; nejvyssi ideou je idea dobra, které
jsou podfizeny idea pravdy, idea krasy a idea spravedlnosti a jim pak
ideje dalsdi, tvotici souvislou hierarchii hodnot. Poznani pojimé shodné
se Sokratem jako vzpominéni dude na svét ideji.

V psychologii vychazi Platén z dualismu téla a duSe; pfedpoklida, ze
duSe je nesmrtelnd a Ze existovala a priori. Ze spojeni duse s télem vzni-
kaji jeji tfi stranky: stranka rozumovad, kterd tvoii zéklad duSe a jedina
pochézi ze svéta ideji, strdnka volni a stridnka citova, které zatemmuji
idedlni vidéni skutefnosti. V etice povazuje Platén za nejvySSi ctnost
dobro; trem strankam dule odpovidaji pak tfi vyznamné ctnosti — moud-
rost, statecnost a uméfrenost. Témto tfem ctnostem odpovidaji v politice
tfi skupiny svobodnych obéani, tvorici idedlni stat: filozofové, ktefi ridi
spole¢nost, straci, ktefi ji brani, a femeslnici se zemédélci, ktefi pro-
dukuji materidlni statky za pouziti otrokl. Tato koncepce Platénova stitu
byla pozdéji inspira¢nim zdrojem mnoha dal§ich utopickych obrazi idedl-
niho statniho zfizeni (napriklad u Mora, Campanelly, Cabeta).

Pedagogické ndzory Platénovy navazuji na jeho filozofii, psychologii,
etiku a politiku a jsou vyjaddieny predeviim v jeho stéZejnich dilech
,Ustava®“ a ,,Zakony*“. V , Ustav&‘ koncipuje obraz spoleénosti, ve které
filozofové a strdZci nemaji ani soukromy majetek, ani rodinu. Stat uréuje
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nastavajici manzele, reguluje populaci, déti jsou po narozeni vychovavany
ve slatnich domovech, do kterych prichazeji matky a pecuji jak o své
déti, tak o déti cizi. V ,,Ziakonech® ustupuje od téchto svych rigoréznich
predstav, pfipousti rodinu a pfedpoklada rodinnou vychovu déti. V Pla-
ténové pedagogice jsou prevzaty nékteré prvky aténské vychovy (jako
idea harmonického rozvoje, diiraz na muzickou vychovu, aténsky Skolsky
systém) i né&které prvky vychovy spartské (jako statni vychovny systém
pro hochy i pro divky, diraz na télesnou vychovu a na otuZovani, pfisny
vybér uéiva z hlediska vychovnych cili).

Jiz v predSkolnim vé&ku pfredpokladd Platon vefejnou vychovu déti od
téi let; hlavni obsah vychovné ¢innosti v tomto véku vidi ve hrach a ve
zvlastni Skoly pro hochy a pro divky). Na elementdrnim stupni se déti
uéf &fst, psat, pocitat, hrat a zpivat. Ve stfednim Skolnim véku je tézisko
v télesné vychové, ve star§$im $kolnim véku pak pfistupuje studium né-
kterych vzdé&ldvacich pfedméthu (aritmetiky, geometrie, astronomie), které
jsou zaméfeny prakticky. Po tfileté efébii (od sedmnécti do dvaceti let)
se hosi, ktefi neprokizali pfedpoklady k dalsimu studiu, stdvaji vojaky.
Od dvaceti do tficeti let nasleduje pro ¢ast muza dikladné studium teo-
retické povahy; jednotlivé predméty (jako aritmetika, geometrie, astro-
nomie nebo muzika) se studuji nikoliv z praktickych duvodu (,,pro kupo-
vani a prodavéani“), nybrz z teoretickych aspektd, sméfujicich k postiZeni
podstaty jevi. Absolventi tohoto studia jsou podle Platéna pfipraveni pro
odpovédna mista ve statnich uradech. Nejzpisobilejsi pak studuji od tfi-
ceti do pétatriceti let dialektiku, tj. nauku o ideach, ktera tvori vrchol
vzdélani, a jako filozofové jsou tak pfipraveni k vedeni statu.

V naznafeném systému zaujmou nékteré zakladni myslenky. Platon
zduraziluje politicky vyznam vychovy a celou vychovu koncipuje podle
potfeb a zAjmui spolednosti. Jde mu o pfipravu obéand, ktefi budou
Usp&sné a odpovédné plnit své spoleéenské funkce. Platén usiluje o har-
monicky rozvoj jedince; ve shodé se svym filozofickym racionalismem
klade hlavni diraz na vychovu rozumovou, ke které se pfimykaji ostatni
slozky — vychova télesni, mravni a esteticka. Platon zddraziiuje teore-
tické zfetele ve vzdélani proti jednostrannému prakticismu a u ridicich
pracovnik(i plinuje studium do tficeti az pétatficeti let. Poprvé vyslovil
pozadavek vefejné pfedskolni vychovy pro viechny déti. Platénovy peda-
gogické nazory ovlivnily pedagogiku Aristotelovu, na tyto jeho ideje na-
vazoval stfedovék i renesance a z nich ¢erpali také utopiéti socialisté.

Vyznamné pedagogické podnéty prinadsi jeden z nejvétiich myslitela
starovéku Aristotelés (384—322), dlouholety zik Platontiv, zakla-
datel aténského gymnazia Lykeion (355 pi. n. 1). Aristotelova filozofie
vychdazi z kritiky Platénova systému. Proti platénské predstavé transcen-
dentilniho svéta idei vidi Aristotelés existenci idei ve vécech reidlného
svéta; kazdy pfedmét je tvofen latkou a formou, forma je latkou mate-
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rializovana. Vnéjsi svét je podle Aristotela redlny a smysly poznatelny.
Ve své psychologii chépe télo a dusi jako latku a formu jednotného celku;
na dusi rozliSuje tfi slozky: rostlinnou (ktera ridi vyZivu a rozmnozovani),
ZivocéiSnou (které odpovida citéni a chténi) a rozumovou (umoznujici po-
znavani a mysleni).

Aristotelova pedagogika vychazi z jeho psychologické koncepce. Trem
slozkdm duSe odpovidaji tfi slozky vychovy: télesna, mravni a rozumova.
Tak jako ptfiroda spojila viechny tfi slozky duSe, tak mame i ve vychové
harmonicky sloudit vSechny sloZky vychovy. Koneénym cilem vychovy
je rozvo] nejvysSich stranek duse, tj. predevsim slozky rozumové. Vy-
chova je podle Aristotela spoleéensky podminéna, je jednim z prostfedku
rozvoje statu. Jako kazdy stat ma jednotny cil svého rozvoje, tak i vy-
chova viech obéanu (k nimzZ Aristotelés ovSiem nepoéitd otroky) md mit
jednotny cil a md.byt stdtni.

Aristotelés je toho nazoru, Ze do sedmi let se ma vychova uskutecriovat
v rodiné. Jejim obsahem je télesny rozvoj, péstovani her a seznamovani
déti se svétem ve formé vypravéni. Od sedmi let doporucuje Aristotelés
stdtni Skolu pro chlapce, divky z vefejné vychovy — na rozdil od Platéna
— vyluéuje. Skola méa zajistit harmonicky rozvoj télesné, mravni a rozu-
mové stranky zakd. Pri vzdélavani mladeZze varuje Aristotelés pred prak-
ticismem; ptipousti, Ze je tfeba ucit poznatklim nezbytnym pro Zivot, ale
neni ¢lovéka dtstojné, aby hledal ve vzdélani jenom utilitarni zisk. Tak
napiiklad hudba a kresleni se nemaji Zakuim stat pouhym uzZiteénym
femeslem. V oblasti mravni vychovy zdarazrniuje vedle poznani mravnich
norem (jak poZadovali Sékratés a Platén) ulohu mravnich navykd a vy-
znam ¢&innosti pro mravni rozvoj. Svymi pedagogickymi nazory Aristo-
telés dale rozvinul mnohé ideje Platénovy, priblizil je vice redlnému
zivotu a vedle slozky raciondlni, kterou i on stavi ve vychové mlideze
na prvni misto, docefiuje vice také slozku emotivni a volni. Aristotelés
rovnéz usiluje o harmonickou vychovu, ve které muzika a gymnastika
hraji pfedni ulohu, a teoretické aspekty vzdélani stavi jasné pfed aspekty
praktické, i kdyZ ani ty nevylucuje.

RIMSKA VYCHOVA

Pojeti vychovy v antickém Rimé se vyvijelo v zavislosti na rozvoji
fimské spoleénosti od prvobytného zfizeni pies republikanskou éru k otro-
karskému absolutistickému impériu. V rané fazi prvobytné fimské spo-
leénosti (do 6. stoleti pf. n. L) existovala pouze rodinnd vychova, jejimz
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cilem byla priprava zemédélce a vojaka. TéZisko vychovy bylo v pracovni
sloZzce (osvojeni hospodarskych a zemédélskych praci), k niZ pristupovala
elementarni vychova mravni (vychova ucty a posluSnosti k bohtim, k ro-
di¢im, ke star$im obcéantm a vychova zdkladnich etickych ctnosti —
skromnosti, stateé¢nosti a lasky k vlasti), vychova rozumova (umét déist,
psat a pocitat), vychova télesna a vojenskad (vycvik se zbrani, jizda na
koni, zapas a plavani).

Zmény hospodafského, politického a kulturniho Zivota v #imské re-
publice (od konce 6. stoleti do roku 30 pf. n. 1) mély sviij odraz v nové
koncepci vychovy a ve vzniku novych vychovnych instituci. Rim si po-
stupné podmanil Apeninsky poloostrov, za punskych valek (264—146) se
zmocnil nadvlady nad oblasti Stfedozemniho more a v roce 146 pf. n. L
mu podlehlo i Recko. Obyvatelstvo se koncentruje do mést, pfiliv otroki
zvySuje bohatstvi vlddnoucich vrstev, zaroven v3ak vede k prezirani
fyzické prace. Do fimského stiatu pronika reckd kultura, recka filozofie
a literatura a fecky jazyk se stavd jazykem nejvysSich vrstev. Spolu
s Feckou kulturou se $if{ i feckd pedagogika a od 2. stoleti pf. n. 1. sle-
dujeme pfiiliv feckych pedagogi do Rima.

Na poc¢atku rimské republiky se objevuje elementarni soukroma Skola
— ludus, ktera uéila zakladnim dovednostem (¢teni, psani, poéitani), za-
konum dvanéacti desek a vychovavala své 2aky v duchu republikanskych
ctnost{ (jako byla statenost, pevna vile, destnost, pracovitost, umére-
nost). Skolni vychova se dopliovala pfimou G¢asti na Zivoté. Hofi na-
vitévovali porady na foru i v senaté a poznavali Zivot ve vojenskych
taborech. Podle reckého vzoru se postupné utvari systém Skol gramatic-
kych a rétorskych. Politické podminky republiky, povinnost svobodného
obéana aktivné se podilet na politické praci v republikanskych institucich,
‘'vystupovat a jednat v senatu a puasobit na volice, daly wvznik novému
vychovnému cili — wvychové Feénika. Re¢nik mél byt orientovan v sou-
dobém védéni, mél znat literaturu, umét zpaméti citovat vyroky vyznam-
nych politiki a spisovateli i verSe slavnych basnik®i a byt zb&hly v fed-
nickém uméni (v rétorice). Gramatickd Skola ucila latinské a fecké gra-
matice a seznamovala mladez s feckou a latinskou literaturou (s Homeé-
rem, Vergiliem, Horatiem ad.). Na tuto $kolu navazovala Skola rétorska,
ktera ucila rétorice, filozofii a pravu, matematice, astronomii a muzice.

Autokratické 7#imské impérium (30 pf. n. 1.—476) v cele s absolutistic-
kym cisarem, s rozsdhlou byrokracii a mohutnou armadou klade pred
vychovu nové cile: v elementarnich Skolach vychoviavat §iroké vrstvy
oddané cisafi a impériu, v gramatickych a rétorskych $kolach pripravovat
statni ufedniky. Skoly se postupné zestatfiuji, impérium ma nedivéru
k soukromé 8kole jako moZnému nositeli republikanskych tradic. Ucitel
se stiva statnim ufednikem, Skoly jsou podfizeny statni inspekci. Ve vy-
znamnych centrech (v Rimé, Aténich, Alexandrii, Konstantinopoli aj.)
vznikaji stdtni vysoké $koly. Nejdllezitdjsi z nich byla vysoka Skola
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v Alexandrii, tradiéni centrum helénistické kultury (kterid vznikla synté-
zou fecké a predoasijské kultury po vybojich Alexandra Makedonského
koncem 4. stoleti pf. n. 1.). Alexandrijské Muzeum, zaloZené roku 312 pf.
n. 1, dalo vznik vyznamnym pracim starovéké védy (Ptolemaiova geo-
centricka soustava, Euklidova geometrie, Archimédova mechanika) a bylo
vybaveno nejvétsi starové€kou knihovnou é&itajici sedm set tisic papyro-
vych svitku.

Pedagogické nazory z konce fimské republiky a z prvni faze impéria
nachazime v dilech mnoha rimskych feénikt, védci a filozofi. Marcus
Tullius Cicero (106—43), vyznamny republikdnsky orator, vidél
vrchol vzdélani v Feénictvi. Za tézisko studia povaZoval rétoriku, historii
a filozofii; pfirodni védy a gymnastiku podcerioval. Ve svych pracich
pozadoval individudlni pristup k Zdkim a zmirnéni kruté $kolni kazné.
Jeho souéasnik, polyhistor Marcus Terentius Varro (115—25)
prinasi systém oborl, které maji tvorit obsah vzdélani; jde o sedmero
véd, ustalenych v pojeti alexandrijské 8koly a pozdé&ji prevzatych stiedo-
vékem (gramatika, dialektika, rétorika, aritmetika, geometrie, astronomie,
muzika); k nim déle pfistupuje medicina a architektura. Varro je obhéaj-
cem vychovného realismu, zada, aby se vyucovani opiralo o nazor a pri-
klady, kritizuje pfet&Zovani paméti védomostmi a vysoce ceni vychovnou
tulohu matematiky.

Rimsky stoicky filozof Lucius Annaeus Seneca (4 pf. n. L
az 65 po n. 1) klade ve vychové diiraz predeviim na mravni sloZku.
Mravnost si mame osvojovat nikoliv planym poucovanim, nybrz Zivym
prikladem; vyudovini mé byt pfipravou pro zivot (non scholae, sed vitae
discendum est — neudit se pro $kolu, ale pro Zivot), vrchol vzdélanf ma
tvorit filozofie, jejiz smysl je v hledani pravdy. Na Senecu navézal pozdni
rimsky stoicky filozof cisaf Marcus Aurelius (121—180) svym
pozadavkem, aby vychova naucila ¢lovéka predevsim mravné a rozumné
Zit. DUrazem na mravni strdnku vychovy se k ob&ma stoikGm pfifazuje
fecky helénisticky udéenec, historik Plutarchos z Chairdneie
(46—125). Vychova etickych ctnosti, otuzilosti, pracovitosti, pravdomluv-
nosti a ovladani vasni stoji v centru pedagogické prace. Z tohoto hlediska
zdurazinuje Platarchos vychovnou funkei déjepisu, poezie a matematiky.
Z jeho pedagogickych podnétd zaujme diraz na rodinnou vychovu, po-
zadavek rovnocenného vzdélani pro muZe i pro Zeny i jeho odmitavy
postoj k télesnym trestiim.

Nejucelené&jsi syntézu iimského vychovného systému podal Marcus
Fabius Quintilianus (38—96), feénik a pravnik, ktery se vzdal
vefejné éinnosti a vénoval se jako Feditel rétorské skoly v Rimé& plné
pedagogické praci. Své myslenky shrnul v dile ,,O vychové feé¢nika‘; tato
prace je prvni systematickou didaktikou. Cil vychovy vidi Quintilianus
v pripravé Feénika. Ustfedni uloha v této pripravé piipada péstovani
jazyka; ostatni pfedméty posuzuje predev$im z tohoto hlediska, tj. jak
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prispivaji hlavnimu cili vychovy (tak naptfiklad kladné hodnoti ulohu
hudebnif vychovy, nebof slouzi vychové reénika tim, Ze péstuje kvalitu
hlasu, rytmiku feéi a cit pro spravny pohyb).

Nejvétsi vyznam Quintilianova dila je v jeho obecnych pedagogickych
principech. Quintilianus vyzveda tlohu Skolni vychovy a stavi ji pfed
vychovu domaci. Skola podle ného umoziuje hochiim zvyknout si na styk
s druhymi lidmi, srovnavat se s nimi, poudit se z uspéchlt i omyld spolu-
Zz4kU i soutézit s nimi ve vysledcich prace, vede ke vzniku pratelskych
svazku a ke smyslu pro pospolitost. Uéitelav pristup k Zadktim ma vy-
chazet z jejich individuality. ,,N&ktefi jsou uvolnéni“, piSe Quintilianus,
»jestlize nad nimi nestoji§, jini nesnéSeji prikazy. Nékteré drzi na uzdé
strach, jinym bere odvahu. Nékteré ochromuje nepretrzitost, na jiné vice
pisobi nahlost.“ Vysoké naroky klade na uditele, ktery ma byt zakum
piikladem a vzorem, ma mit Siroké a hluboké vzdéldni, kladny vztah
k mladezi; jeho pfisnost nema byt nevlidnd, jeho laskavost lehkomysln4,
ma byt pfi vyucovani prirozeny, trpélivy a netinavny, pfi opakovani chyb
nemd byt drsny nebo dokonce urazlivy. Télesné tresty Quintilianus od-
mité jako Skodlivé, nebof vedou k zatvrzelosti.

V pedagogickych koncepcich feckych a Fimskych mysliteli bylo shrnu-
to mnoho zavainych podnéth, z nichZ nékteré nebyly v antické praxi
plné uvedeny v Zivot a byly po staletich objevovany a docefiovidny rene-
sanéni Evropou. Antickému pedagogickému mysleni byla jiz vlastni idea
harmonického rozvoje jedince; antika vytvorila koncepci pomérné roz-
sdhlého vzdélani jak teoretického, tak i praktického, spjatého s potFebami
zZivota; v antickém svété se plné doceniuje Skola a vyznamné poslani
vzdélaného uéitele, ktery v kazdodenni vychovné vzdélavaci praci sou-
dasné usiluje o utvafeni Zzakova mravniho profilu. Staéilo, aby tyto pod-
néty antického Recka a Rima dopadly na urodnou pidu v okamziku
zrodu méstanské spolecnosti ve 14. az 16. stolet! a daly tak vznik peda-
gogickym koncepcim a ideam, k jejichZ plné realizaci ptistuptije mnohdy
teprve na$e spole¢nost.

Doc¢asny odklon od pedagogickych ideji vrcholného antického svéta,
ktery sledujeme po mnoho staleti stfedovéké evropské spolec¢nosti, ne-
nastal nahle. Vlivem siliciho kfesfanstvi a zvlast& po zestitnéni kiesfan-
ského néboZenstvi ediktem milanskym v roce 313 nabyva Fimska vychova
postupné& kiesfanského charakteru a idedly klasické antické pedagogiky
ustupuji do pozadi, jsou opomijeny nebo piimo odmitiny. Negativni po-
stoj kfestanstvi k antické kultuie se odrazil v pozdni Fimské vychové
v mnoha smérech. V duchu rané kfesfanské ideje ,,umrtvovani téla“ je
odmitdn anticky idedl gymnastické vychovy. I kdyZ se cirkev pozdéji,
jak k ni ptistupuji prislusnici vlddnoucich vrstev, ziika asketickych pred-
stav 0 uméni jako o ,hriSné hanebnosti”, pfipousti je jedin& v pfisné
utilitaristickém pojeti jako prostfedek, ktery slouzi cilim a z4jmim
kiestanstvi.
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Odmitavy postoj k antické filozofii, védé a literatuie vede k redukci
jejich studia na Skolach i k jejich stadle omezenéj$imu péstovani v mnoha
vé&deckych centrech, coZ nepochybné ovlivnily i krajné neklidné doby
opétovnych vilek, vpadu barbarh a nartstajicfho rozkladu rimského im-
péria. Tato po generace trvajici tendence méla za nasledek, Ze se sou-
stavné sniZovala uroven intelektudlniho vzdéldni a vyznamné védecké
poznatky a objevy antiky upadaly v zapomenuti. Vazna védecka studia
byla vice a vice zatlatovana jednostranné vyzvedanou a mnohdy ostfe
polemicky lad&nou teologii.

Asimilace antické a kiestanské kultury neprobihala v celé rimské Fisi
jednotné. Na vychodé byl tento proces klidnéjsi a mnozi vyznamni kfes-
fansti filozofové, naptiklad Origines (180—254) a jeho Zaci, hledaji
formy jak spojit kifesfanskou vychovu s antickou tradici. V zapadni ¢éasti
fimského impéria dochdzi naopak u mnoha pfedstavitelti rané kfesfanské
ideologie, jako byli Tertullianus (150—230) nebo Hieronymus
(331—420), k nesmifitelnému potirdni antické kultury. I Augustinus
(354—430), jeden z hlavnich tvirci kfesfanské pedagogické koncepce,
piipousti studium antickych autort jenom jako prostfedek k jejich uéin-
néjsimu potirani a ve spise ,,De civitate dei” (O staté bozim) vidi hlavni
cil vychovy v péstovdni viry, kterou se élovék stavd obéanem boziho
statu, Tak byly jiz v 1Gné rozpadajiciho se antického svéta poloZeny za-
klady k nové koncepci vychovy, ktera méla byt po staleti rozvijena
v riznych obménach v kiestanské Evropé.
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