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8. SOVETSKA PEDAGOGIKA

Velkou Fijnovou socialistickou revoluci v roce 1917 poéina nova epocha
v déjinach lidské spolecnosti, epocha vitézriych socialistickych revolueci
a pléanovitého budovani socialistickych statd jako spoleénosti nového typu
zbavené tfidniho vykofistovani a rozvijejici svou ekonomiku, svou kul-
turu i svilj Zivotni zplsob na zdkladé spoluprice neantagonistickych t¢id
— prumyslového délnictva, druZstevniho rolnictva a pokrokové inteli-
gence. Od prvnich dna vitézné revoluce — pres viechny potize zpasobené
nasledky svétové valky, kontrarevoluci a intervenci — vé&noval mlady
sovétsky stat velkou pozornost komunistické vychovée, ktera se stala vedle
ekonomiky vyznamnym ¢initelem v hospodéafském i kulturnim rozvoji
zemé&. Poprvé v historii tak vznikla prilezitost uvést do Zivota ideje so-
cialistické vychovy a spojit ji s konkrétni vystavbou i s obranou socia-
listické spoleénosti.

Rozvoj sovétské $koly a pedagogiky v prvni poloviné dvacatého stoleti
vytvoril piedpoklady pro rychly a Uspésny rozvoj socialisticky oriento-
vaného §kolstvi i pedagogické teorie po druhé svétové vilce v téch ze-
mich, které se po vzoru Sovétského svazu a za jeho aktivni pomoci osvo-
bodily z kapitalistického podrué¢i a nastoupily uspé&Snou cestu socialistické
vystavby. Staty stfedni a vychodni Evropy a postupné i dal§i zemé vSech
kontinentt, které vykroéily  na cestu socialistického rozvoje, se za¢lenily
také v oblasti vychovy, skolstvi a pedagogiky do mohutného proudu tvir-
¢iho hledani nového vychovného modelu, nové vychovné vzdélavaci sou-
stavy i nové pedagogické teorie, ktera by na bazi ideji klasiki marxismu-
-leninismu zabezpeéila Géinné formovani obéanu socialistickych statl jako
iniciativnich a tviréich socialistickych osobnosti, které svou aktivitou na-
pomohou vybudovat a ochranit novy typ spolefnosti, zbavené tridniho
utlaku a poskytujici viem ob&antim optimalni podminky k uspokojovani
vsech jejich potfeb materidlnich i kulturnich.
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LENINSKA VYCHODISKA SOVETSKE
PEDAGOGIKY

Ideje socialistické pedagogiky — jak vyplynulo jiZz z pfedchézejicich ka-
pitol — maji staletou tradici. Setkdvadme se s nimi v dilech ranych uto-
pickych socialisti (More, Campanella), ve francouzském utopickém so-
cialismu na pfelomu 18. a 19. stoleti (Saint-Simon, Fourier, Cabet) i v ang-
lickém Owenové pokusu o socialistickou reformu ekonomickou, kulturni
i pedagogickou. Tvurci védeckého socialismu Marx a Engels polozili svym
dilem filozofické zaklady nové koncepce vychovy jako vyznamného é&ini-
tele pfi budovani beztfidni spolecnosti. Analyzovali ulohu vychovy v zi-
voté spole¢nosti, odhalili jeji spojitost s ekonomickymi, socidlné politic-
kymi a kulturnimi podminkami a vytyéili jako obecny cil socialistické
vychovy vSestranny rozvoj jedince jako aktivniho tvirce socialistické
spole¢nosti.

Ideovou koncepci socialistické vychovy, naznaéenou jiz v dile pred-
chidct, dovriil a na konkrétni podminky prvniho socialistického statu na
svété aplikoval Vliadimir I1ji¢ Lenin (1870—1924). Tento geniil-
ni marxisticky filozof, stratég socialistické revoluce a tvirce sovétského'
statu vytvoril svym filozofickym a politickym dilem ideova vychodiska,
o ktera se jiz po mnoho desitileti opira nejen sovétskd a socialistickd pe-
dagogika, ale ktera inspiruji pokrokové pedagogické snahy na celém svété.
V Leninové literdrnim odkazu nenajdeme sice praci, kterd by se vylu¢n&
a specidlné obirala pedagogickou problematikou, aviak viechny jeho z4-
kladni spisy, projevy i dopisy vyslovuji politické a filozofické ideje, na
kterych stoji nejen koncepce sovétského stdtu, ale i koncepce sovétské
pedagogiky. Tak nejvyznamnéj$i Leninovo dilo filozofické Materialismus
a empiriokriticismus (1908) kritikou pozitivistického agnosticismu a roz-
borem marxistické teorie poznani a hlavnich kategorii filozofického ma-
terialismu a materialistické dialektiky vytvar{ dodnes obecné teoretické
vychodisko pro novou analyzu vychovné vzdélavaciho procesu i pro nové
pojeti zdkladnich pedagogickych principu. V tomto sméru je vyznamné
dopliuji Filozofické sefity posmrtné vydané z Leninovych konspekid
a glos k fad& filozofickych spisii (Aristotelés, Hegel, Feuerbach ad.)
a z jeho naértki k nedokondenym studiim, zvlasté o marxistické dialek-
tice. Z hlediska hlub8iho socidlniho a politického pochopeni funkce vy-
chovy ve spolefnosti maji nepopiratelnou cenu dva zakladni politické
spisy — Imperialismus jako nejvyssi stadium kapitalismu (1916) a Stdt
a revoluce (1917). Pedagogika viak opravnéné &erpa i z jeho vyznamnych
politickych projevi, jako byla jeho fe¢ na III. sjezdu Komsomolu v roce
1920, jeho projev o velké iniciativé a dalsi.

Leninovo dilo pomdhd pedagogice v nékolika smérech. Jeho pojeti spo-
le¢nosti, jeji ekonomiky, politiky a kultury umoziiuje socialistické peda-
gogice Tedit obecnou koncepci vychovy v socialistickfch podminkéch.
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V Leninové dile nachdzime déle vyznamné podné&ty ke koncepci jednotli-
vych slozek komunistické vychovy, jako je slozka sv&tonazorova, slozka
pracovni nebo slozka mravni. Leninovy filozofické analyzy nam umoiuji
hloubé&ji postihnout a modelovat vychovné vzdélavaci proces, jeho prin-
cipy, formy a metody. V Leninové odkazu kone¢né nachizime hluboké
podnéty tykajici se socidlni funkce, pfipravy a pilisobeni socialistického
utitele jako nezanedbatelného éinitele komplexni prestavby spoleénosti.

Zgkladni vyznam mé LeninGv odkaz pro socialistickou obecnou peda-
gogickou koncepci. Ve svém dile V. I. Lenin uk4zal historicky a ttidni
raz vychovy v kazdé spole¢nosti. Analyzoval vzdjemny vztah vychovy,
prostiedi a dédiénosti a ve shodé s obecnou koncepei Marxovou a Engel-
sovou vytyCil jako nejvyssi cil vychovy vSestranny rozvoj jedince jako
budovatele socialistické spoleénosti. Proti preferenci individualnich vy-
chovnych cild, pfizna¢né pro zipadni pedagogiku na prahu dvacatého
stoleti, Lenin tak jednoznacné vyzved! jako zdkladni rys socialistické vy-
chovy jeji spoleenskou angaZovanost, jeji socialni funkeci jako vyznam-
ného éinitele pii vystavbé a rozvoji socialistické spole¢nosti.

Ve svém projevu k mlideZi na tretim sjezdu Komsomolu v roce 1920
charakterizoval v obecnych rysech hlavni zaméfeni socialistické vychovy.
Ukézal na vyznam hlubokého a kritického osvojeni védeckych poznatk,
na vyznam vytrvalé a houZevnaté prace pro spoletnost a pfedevSim na
vyznam tésného sepéti vzdélani s Zivotni praxi v socialistické spoleénosti.
Proti levic¢acké koncepci proletarské kultury jako tplného popfeni kultur-
niho odkazu minulych generaci Lenin zdaraznil, Ze ,,proletafskou kulturu
muZeme budovat jediné aZ dikladné pozname kulturu vytvorenou celym
vyvojem lidstva, jediné az ji prepracujeme®. Proto i ze staré Skoly je
tteba prevzit to, co tam bylo dobré. ,,Nesmime prejimat metody staré
$koly, které zatéZovaly paméf mladého ¢lovéka nesmirnou spoustou védo-
mosti, z deviti desetin nepotfebnych a z jedné desetiny zkomolenych, ale
to neznamena, Ze se sta¢i omezit jen na komunistické poucky a nauéit
se nazpaméf jen komunistickym heslim. Tim komunismus nevybudu-
jeme. Komunistou se mtiZe ¢lov&k stit jediné tehdy, obohati-li své zna-
losti v&im, co lidstvo vytvorilo* (1974, s. 179).

Svymi podnéty poloZil Lenin vychodiska k pojeti hlavnich sloZek ko-
munistické vychovy v socialistické spoleénosti. Jadrem této vychovy je
rozvoj svétového ndzoru mlddeZe i dospélych, osvojeni si dialektického
a historického materialismu jako filozofie socialistické spoleénosti a pre-
konani nabozenskych piezitkti ve védomi lidi. Lenin spravné vidé&l tento
dvoji aspekt svétonazorové vychovy v prechodném obdobi od spolefnosti
téidni ke spole¢nosti beztfidni, v obdobi, kdy idealisticka filozofie a na-
boZenstvi jsou ideologickou oporou starého svéta.

Poznani a pochopeni marxistického dialektického a historického mate-
rialismu a jeho aplikace ve v&dé, ve vyrob& i v kaZdodennim Zivoté se
neobejde bez védomého rozchodu s tradiénimi ndboZenskymi pfedstavami.
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Ve studii ,,0 pomé&ru délnické strany k nédboZenstvi‘ Lenin pise: ,,Nabo-
Zenstvi je opium lidu — tento Marxav vyrok je dhelnym kamenem celého
materialistického svétového nazoru na néabozenstvi. Viechna novodobd
naboZenstvi a cirkve, nejriiznéj§i naboZenské organizace povazuje mar-
xismus vZdy za organy burzoazni reakce, slouzici k obhajobé vykofisto-
vani a k ohlupovéni délnické tfidy* (1957, s. 407 ad.). Ve shod& s Mar-
xovou analyzou gnoseologickych i socidlnich kofenti naboZenstvi a z toho
vyplyvajici ateistickou vychovou zaloZzenou nejen na osvétovém pusobeni,
jak to ¢inila jiZ pokrokova burZoazie, ale predeviim na zméné socialnich
podminek, které vytvareji predpoklady pro nébozensky vyklad svéta, zdi-
raziiuje Lenin dlohu aktivnich socidlnich pfemén, které vychovavaji Siro-
kou verejnost. ,,Marxista musi byt materialistou, tj. nepritelem né&boZen-
stvi, ale materialistou dialektickym, tj. nesmi stavét boj proti naboZenstvi
abstraktné&, na pudu abstraktni, ¢isté teoretické, stale stejné propagandy,
nybrz konkrétné, na pudu tfidniho boje, odehravajiciho se ve skutecnosti
a nejlépe vychovavajictho masy*“ (1957, s. 413). Pravé v této orientaci
na aktivni promény spoleénosti, které zbavuji jedince utéku do néboZen-
skych fantazii, je podstata leninské koncepce své&tonazorové a ateistické
vychovy v socialistické spolenosti.

Marxismus hluboce docenil praci jako tvirkyni viech hodnot i jako
nastroj vyvojovych promén lidského rodu. Orientace na pracovni vyjchovu,
na rozvoj nového pfistupu k praci, nové produktivni pracovni technologie
i nového moralniho postoje k praci tvori podle Lenina rozhodujici ¢lanek
vedouci ke konefnému vitézstvi socialistické revoluce. Ve stati Velk4
iniciativa (1919) Lenin piSe: ,,Aby proletariat zvitézil, aby vytvotil a upev-
nil socialismus, musi vyresit dvoji, vlastné dvojjediny ukol: za prvé
nadchnout svym sebeobétavym hrdinstvim revolué¢niho boje proti kapitalu
celou masu pracujicich a vykorisftovanych, shrnout ji, organizovat ji a vést
ji ke svrzeni burZoazie a k Uplnému potlac¢eni jakéhokoliv odporu z jeji
strany; za druhé vést celou masu pracujicich a vykofisfovanych, jakoZ
i v8echny maloburzoazni vrstvy cestou nové hospodarské vystavby, cestou
vytvaieni nového spoleéenského pojitka, nové pracovni k4zné, nové orga-
nizace prace, spojujici posledni vymozenosti védy a kapitalistické techniky
s masovym sjednocenim uvédomélych pracovnikl, budujicich socialistic-
kou velkovyrobu.

Tento druhy ftikol je obt{Znéjsi nez prvni, nebof nemuize byt v zadném
piipadé vyfeSen hrdinstvim jednorazového naporu, nybrZ vyzaduje nej-
trvalejsi, nejipornéjsi, nejnesnadnéjsi hrdinstvi masové a kazdodenni pra-
ce. Tento nikol je vSak podstatnéjsi nez prvni, nebot konec koncli nej-
hlub$im zdrojem sily k vitézstvi nad burZoazii a jedinou zarukou trvalosti
a neotfesitelnosti téchto vitézstvi miZe byt jen novy, vyssi zplsob spo-
le¢enské vyroby, nahrazeni kapitalistické a maloburZoazni vyroby socia-
listickou velkovyrobou* (1955, s. 417). Zde podava Lenin skuteény pro-
gram pracovni vychovy socialistickych oban — mladeZe i dospélych.
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Formovani nového vztahu k praci, dosazeni maximalni produktivity ra-
cionalizaci a novou organizaci pracovni ¢innosti a soudasné stimulace pra-
covni aktivity, iniciativy a angaZovanosti jsou hlavni cile, které si klade
socialistickd pracovni vychova jak ve §kole, tak v mimoskolskych orga-
nizacich i na v8ech pracovistich.

Takto pojata pracovni vychova tvofi nedilnou jednotu s polytechnickym
vzdéldnim. Ve spojitosti s industrializaci zemé& vyzvedl Lenin polytech-
nické vzdé&lani jako nedilnou souéddst viestranného rozvoje kaZzdého ¢lena
socialistické spole¢nosti. Toto polytechnické vzdélani souvisi s aktudlnimi
potifebami rozvoje primyslu i zemédélstvi a je vidy konkrétni. Z hle-
diska potreb doby, s pfihlédnutim ke grandiéznimu planu industrializace
a elektrifikace zemé, kladl Lenin pri polytechnickém vzdélani mladé
generace duraz zvlasté na osvojeni teoretickych i technologickych zékladt
elektrifikace jako nejvyznamnéjs$iho tkolu sovétské zemé v dané histo-
rické epose. Pfi této vychové zdroven varoval pred monotechnizaci, tj.
pfed pledcasnoy orientaci na jediny technicky obor.

Vyusténim veskeré vychovy sovéiskych obéanl ma byt vypéstovdni
zdkladnich rysi komunistické mordlky. Lenin odmitad predstavu nepratel
socialistické spolec¢nosti, Ze komunisté nemaji moralku. Komunisté se stavi
kriticky k moralce burZoazni, kterd byla soucasti celého ideologického
systému tutlaku v tfidni spolefnosti; zaroveni viak vyzvedaji novou komu-
nistickou moralku, kterd je charakteristicka kolektivismem, socialistickym
vlastenectvim a internacionalismem, odpovédnym vztahem k praci, uvé-
domélou kdzni a humanismem. Kritériem mordalniho ¢inu v socialismu je
potfeba a prospéch spoleénosti. ,,Mordlka je to“, piie Lenin, ,,co pomaha
zni¢it starou vykorisfovatelskou spolecnost a sjednotit vSechny pracujici
kolem proletaridtu budujiciho novou spoleé¢nost komunista‘“ (1974, s. 184).
Z tohoto hlediska se musi ¢len socialistické spoleénosti nauéit hodnotit své
éiny, jakoZz i posuzovat éiny jinych obéanu a v tomto sméru se ma sou-
¢asné zamérit svou socidlni aktivitou.

Leninovo udeni ma také velky vyznam pro hlubsi analyzu vychovné
vzdéldvaciho procesu, jeho principli, forem a metod. V duchu Marxovy
filozofie rozpracoval Lenin dialektickomaterialistickou gnoseologii, ktera
chépe poznani jako odraz objektivniho svéta v lidském védomi. ,,Hmota®,
pise Lenin v Materialismu a empiriokriticismu, ,,pisobic na nase smyslové
orgdny, vyvolava poéitky. Pocitek zavisi na mozku, nervech, sitnici atd,,
tj. na urditym zplisobem organizované hmoté... NaSe pocitky, naSe
védomi jest jen urditym odrazem vnéjsiho svéta. Naivni presvédceni lid-
stva je materialisty védomé kladeno v zéklad noetiky“ (1946, s. 39 ad.).

Odraz reality ve védomi neni vSak pouhé mechanické zrcadleni vnéj-
siho svéta, ale neustale se rozvijejici dialekticky proces. V tomto procesu
muZeme rozlisit t¥i zakladni etapy: etapu bezprostfedniho smyslového
poznavani, etapu zprostfedkovaného myslenkového poznavani zobecné-
ného ve formé pojmi, soudi a usudkli a etapu ovérovani pravdivosti
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mySlenkovych zavért konfrontaci ve spoledensko-historické praxi. ,,0d
zivého nazirani k abstraktnimu myS3leni a od ného k praxi — takova je
dialektickd cesta poznani pravdy, poznani objektivni reality® (1954, s. 140).
Vychodiskem poznavaciho procesu je ,,zivé nazirani“ reality v prakticke
¢innosti. Smyslové vniméni v celé rozmanitosti bezprostfednich z&zitkl
je zakladem veSkerého mysleni a konani. Jeho nedostatkem v3ak je, Ze
postihuje jen vnéjii stranku pfedmétt a jevh. Predpokladem aktivniho
pusobeni na svét je viak postiZeni vnitfni stranky reality, odhaleni jeji
podstaty; k tomu dospivime abstraktnim myslenim. ,, Mysleni, stoupajic
od konkrétniho k abstraktnimu, se nevzdaluje — je-li spravné — od
pravdy, nybrz se k ni pfiblizuje. Abstrakce hmoty, pfirodniho zakona,
abstrakce hodnoty atd., jednim slovem vSechny védecké abstrakce odra-
zeji ptirodu hloubéji, vérnéji, uplné&ji“ (1954, s. 140). Pfitom smyslové
a rozumové poznini nestoji v protikladu, ale tvori dialektickou jednotu.
»Podstata se jevi. Jev je podstatny. Lidské mysleni se neustdle prohlu-
buje od jevu k podstaté, od podstaty prvniho, abych tak rekl, fadu k pod-
staté druhého fadu atd. bez konce* (1954, s. 229). Vychodiskem a sou-
¢asné vyusténim celého poznavaciho procesu je podle Lenina praxe, aviak
nikoliv jako individudlni a subjektivni zkuSenost, ale jako spoleéensko-
-historicky ¢&initel, ktery orientuje nase poznani, uréuje mu hlavni pro-
blémy k feSeni a zdrovei se stavd i kritériem jeho pravdivosti. , Teore-
tické poznini ndm ma podat objekt v jeho nutnosti, v jeho vSestrannych
vztazich, v jeho rozporném pohybu, an und fiir-sich. Ale lidsky pojem
tuto objektivni pravdu poznani ,definitivné uchopi’, zachyti a zmocni se
ji teprve tehdy, aZ se pojem stane ,bytim pro sebe ve smyslu praxe‘.
Tj. praxe ¢lovéka a lidstva je ovéfenim, kritériem objektivnosti poznéni.*
(1954, s. 177).

Leninov4 gnoseologickd analyza poznavaciho procesu, tlohy smyslo-
vého a rozumového poznani a spoleensko-historické praxe ukazuje peda-
gogice spravny postup p¥i vychovné vzdélavaci éinnosti a odhaluje pod-
statu zdkladnich pedagogickych principfi, forem i metod, jimiZ se vychova
a vzdélavani uskuteétiuji. PodtrZenim plynulého dialektického postupu
od Zivého nazirani k abstraktnimu mysleni a odtud k praxi, kdy absolu-
tizace kterékoliv etapy vede ke zkreslenému a nespriavnému poznani,
ukazuje funkci jednotlivych pedagogickych principti i jejich dialektiku;
nové odkryva vztah principu nézornosti, uvédomélosti a soustavnosti,
podtrhuje vyznam principu spojeni vychovné vzdélavaci €innosti se Zivo-
tem a vyzvedd princip jednoty teorie a praxe ve vychové. Leninska
gnoseologie se stdvd vychozim néastrojem kaZdého socialistického ugitele
a vychovatele k tomu, aby se v jejich intencich vyvaroval zavaZnych
a v praxi dosud roziifenych chyb a jednostrannosti. Ukazuje cestu roz-
voje pozndvacich schopnosti jedince a jeho orientace ve sv&té, kterému
ma nejen porozumét, ale ktery ma svou aktivitou ménit a zménit.

Splnéni vSech vychovné vzdé&ladvacich zamérd socialistické spoleénosti
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je zavislé na drovni uéiteld, na jejich politickém i obéanském profilu, na
jejich vzdé&lani i na jejich charakterovych rysech. Ve svych uvahach
o0 nové vychové se Lenin mnohokrit dotykd pravé této problematiky,
ukazuje niro¢nou a zasluznou spoletenskou funkci uditelstva pfi vychové
mladeZe i pii osvétové praci mezi obéany, klade na uditele opravnéné
naroky a doporuduje jejich stimulaci mordlni i materidlni. ,,Uéitele lidové
§koly“, piSe Lenin, ,,musime pozvednout na takovou vysi, na jaké nikdy
v burZoazni spoleénosti nebyl, neni a nemiiZe byt. To je pravda, kterou
neni tfeba dokazovat. K tomu musime dochizet soustavnou, nedstupnou
a houzevnatou praci, usilujici jak o rozsifeni jeho obzoru, tak i o vSe-
strannou priipravu k jeho opravdu vysokému poslani a — coZ je hlavni,
hlavni a zase hlavni — o zlep3eni jeho hmotného postaveni.

Lenintiv pedagogicky odkaz se stal vychodiskem sovétské pedagogiky
i sovétské Zkolské politiky. Z jeho podndtdl ¢erpaji pedagogové pfi zpra-
covavani obecné koncepce vychovy a vzdélani, pfi projektovani vychovné
vzdélavaci soustavy i pfi Fefenf vychovnych principli, forem i metod.
Leninova filozofie a politika i jeho pedagogické uvahy, ve kterych orga-
nicky navazal na podnéty svych predchudci v oblasti vychovy mlddeZe
i dospélych, jsou dnes pramenem poznini nejen v Sovétském svazu, ale
i v ostatnich socialistickych zemich a pronikaji stale vice i do oblasti
nesocialistickych a rozvojovych zemi. Socialistickad pedagogika se znovu
a znovu vraci k Leninovu dilu jako k my3lenkovému zdroji, ve kterém
nachazi cenné podnéty, poudeni i inspiraci.

KLASIKOVE SOVETSKE PEDAGOGIKY

Pocatky sovétského statu vyzadovaly nesmirné usili v mnoha smérech.
Upevnéni sovétské moci a zabezpeceni obrany mladé republiky proti
kontrarevoluci a zahraniéni intervenci, ekonomicka stabilizace a postupny
rozvoj prumyslu a zemédélstvi v pribéhu jednotlivych pétiletek, poloZzeni
zdkladid nové socialistické kultury a hledani socialistického zpusobu Zivo-
ta — to vSe mobilizovalo sily sovétského lidu a odhalovalo skryté a ne-
tuSené rezervy ve vsech oblastech Zivota.

Velky tukol stdl od poéatku také pred pedagogickou védou. Na jedné
strané zde byla pokrokova pedagogicka tradice v odkazu revoluénich de-
mokratli, USinského, Tolstého a dalsich; na strané druhé viak bylo nutné
najit kvalitativné novy model vychovy mladeZze i dospélych, ktery by
odpovidal potfebdm i perspektivim socialistické spole¢nosti. Leninovy
podnéty v oblasti vychovy a vzdélani nasly své nisledovniky. Krupskai,
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Makarenko, Kalinin a dal$i pedagogit¢ti a kulturni pracovnici objevili
postupné cestu, jak koncipovat i realizovat sovétskou vychovu i sovét-
skou Skolu z hlediska socialistické pfitomnosti i komunistické budouc-
nosti. NeSlo to bez diskusi, bez nazorovych konfrontaci i bez diléich
omyld. Ve svych spisech, projevech i v praktické &innosti v8ak tito autofi
vytvorili klasicky odkaz rané socialistické pedagogiky, odkaz, ktery
v mnoha smérech ¢eka jesté dnes na své plné uskutecénéni.

Prvni kroky sovétského $kolstvi a sovétské pedagogiky jsou nerozluéné
spjaty se jménem Nadéidy Konstantinovny Krupské. Ve vyznamnych
statnich funkcich netnavné organizovala pfestavbu rané sovétské gkoly
i dalsich vychovné vzdélavacich instituci a svou rozsahlou publikaéni
¢innosti i Fadou verejnych vystoupeni na vyznamnych férech politickych
i odbornych vedla sovétské uditele i kulturni pracovniky ke spravnému
pochopeni cili, obsahu i metod sovétské vychovy ve Skole i v celé so-
vétské spolecnosti.

Nadézda Konstantinovna Krupska (1869—1939) zah4jila
svou zivotni drdhu po absolvovani gymnadzia a vysokoskolskych kursa
jako uéitelka v Petrohradé. Poc¢atkem 90. let se zapojuje do prace petro-
hradskych marxistickych krouzk®, ué¢i ve vecerni délnické $kole a podili
se na revolu¢ni propagandistické ¢innosti. V této dobé poznava Vladimira
Ilji¢e Lenina a po jeho boku pracuje v revoluénim hnuti az do jeho smrti.
Pro svou politickou ¢innost je v roce 1896 zatéena a vypovézena na tfi
roky na Sibif, kde ve vsi Susenské se provdd za Lenina a po vyprseni
lhiity svého vyhnanstvi odchazi s nim za hranice. Byla sekretafkou re-
dakce Jiskry, vedla korespondenci s ruskymi socidlné demokratickymi
organizacemi a fidila dopravu revoluéni literatury do carského Ruska.

V letech 1905—1909 pulsobila v Petrohradé, pak odchazi s Leninem
znovu do zahraniéi, aby se teprve v roce 1917 natrvalo vratila do vlasti.
V zahraniéi studovala rizné vzdélavaci soustavy a spisy pedagogickych
klasik(i i souc¢asnych autori. Z této doby pochazeji jeji ¢etné stati publi-
kované v radikidlnim ruském casopise Svobodna vychova (naptiklad
K otazce svobodné $koly — 1910; Sebevrazdy mezi zidky a svobodna
pracovni Skola — 1911; Jak hodnoti francouzsky pedagog Lva Tolstého
— 1912). V roce 1912 dokonéila Krupska svou knihu ,,Lidové vzdélani
a demokracie, ve které sleduje historii pracovni Skoly, charakterizuje
Skolstvi v kapitalistickych zemich a rozebirda Marxovy a Engelsovy mys-
lenky o polytechnickém vzdélani.

Po navratu do Ruska pracovala Krupska v organizaci pro lidové vzdé-
1ani ve vyborgském obvodu v Petrohradé. V bolsevickych novinach uve-
fejiiovala stati o lidovém vzdélani a organizovala aktiv komunistickych
pedagogt. Za Velké Fijnové socialistické revoluce patfi od pocatku k ve-
doucim pracovnikiim v lidovém komisaridtu pro osvétu, kde vede mimo-
Skolni vzdélani. V letech 1920—1930 pusobi jako predsedkyné hlavniho
politicko-osvétového vyboru. Po ziizeni statni védecké rady se stava ve-
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douci jeji védecko-pedagogické sekce. V této dobé& rozviji rozsahlou orga-
nizatorskou i publika¢ni ¢innost, zucastiiuje se &etnych pedagogickych
sjezd a- konferenci, Fidi prici na uéebnich planech, piSe stati obecné
pedagogické, didaktické i metodické. Mnoho élankl vénovala pedagogic-
kym nazoriim Marxovym a Leninovym, pojeti komunistické vychovy,
mimoskolské vychové a pionyrské organizaci, predskolni vychové i dalsim
oblastem vychovné prace. V poslednich letech svého Zivota byla namést-
kem lidového komisafe osvéty a fidila knihovnictvi v RSFSR. Jeji lite-
rarni odkaz znovu vydavany v nejrozmanitéj§ich vyborech se stal Zivou
Skolou socialistické pedagogiky pro generace sovétskych uéitela a vycho-
vatelll a v d&jinach sovétské pedagogiky ji pravem ptisluii pfedni misto.

Pedagogické dilo Nadézdy Konstantinovny Krupské se zaméfuje né-
kolika sméry. Jeji nejvétsi vyznam je v tom, Ze rozpracovala zdkladni
otazky komunistické vychovy déti a mlddeZe. Hlavni rysy této vychovy
vidéla v jeji vSestrannosti, v jeji ideové angaZovanosti a v jejim tésném
sepéti se zivotem socialistické spolechosti. ,,NaSe §kola musi détem davat
opravdovou, vskutku komunistickou vychovu. Musi je vyzbrojovat pra-
vymi vEdomostmi. Musi jim davat nikoliv jen jakési uryvky, kousitky
zdklady materialistického, marxisticko-leninského svétového néazoru®
(1951, s. 195 ad.).

Dominantou veskeré vychovy je podle Krupské mravni vichova, cha-
rakteristickd kolektivismem spojenym s individudlnim zretelem k ditéti
a se socialistickym humanismem. V dopise Maximu Gorkému roku 1932
vyslovuje své predstavy o smyslu a zaméfeni mravni vychovy v socia-
listické spoleénosti: ,,Budovat socialismus neznamena budovat jen gigan-
tické zdvody a tovarny na obili. Je to sice nezbytna podminka, ale ne-
sta¢i k vybudovani socialismu. Lidé musi rast rozumem i srdcem. A na
zdkladé tohoto individuilniho rtstu kaZdého se utvofi v naSich podmin-
kich nakonec jakysi novy typ mohutného socialistického kolektivu, kde
»j&“ a ,,my‘ splyne v nerozluény celek. Takovy kolektiv bude moci vy-
rist pouze na zékladé hlubokého stmeleni a citového sbliZeni, vzajemného
pochopeni“ (1951, s. 184 ad.).

S takto orientovanou mravni vychovou tésné souvisi vychova estetickd,
ktera ma mladdeZ rozvijet v oblasti uméni a krdsy a jejich pusobenim
zajistit jeji celkovou estetizaci a kultivaci. Smysl estetické vychovy vidi
Krupska v tom, aby se u mlideze rozvijely nejrozmanitéjsi formy este-
tického projevu a aby se naudila prostfednictvim uméni hloubé&ji vy-
jadfovat své myslenky i city. Nikoliv tedy v pouhé estetické recepci, ale
predevdim v estetické aktivit® vidi Krupska jadro této vychovné slozky,
ktera je — jak to vyjad#il jiz Lev Nikolajevi¢ Tolstoj — skute¢nou Skolou
tvotivosti. Pritom Krupska vysoce zduraziiuje piiméfenost a pfirozenost
této vychovy; musime ,respektovat to, aby v ditéti nebyl potlacen pfi-
rozeny vyvoj projevu pisni, rytmem, hudbou, tancem, aby mu nebyly
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vnucovany slozité rozvinuté formy projevu dospélych* (1951, s. 111 ad.).

Vedle mravni a estetické slozky hraje v komunistické vychové vyznam-
nou ulohu vychova pracovni, kterd mladez pfipravuje k efektivni a spo-
letensky angaZované tvuréi pracovni é&innosti. ,,Nase vieobecné vzdéla-
vaci 3koly“, piSe Krupskd, ,,musi vyzbrojit Zactvo obecnou pracovni zrué-
nosti, jakou vyzaduje dneSni technicky rozvoj, a tak jim oteviit cestu
k celé fadé povoldni. Neni radno spéchat s volbou povolani: to by zna-
menalo podvazovat svobodu volby. V. I. Lenin pfed pred¢asnou volbou
zaméstnani dirazné varoval® (1951, s. 253).

Takto komplexné pojatou komunistickou vychovu nemuzZe samoziejmé
uskuteénit jenom ucitel. Vyznamnym <¢initelem, ktery podle Krupské
dlouhodobé formuje mladou generaci, je pionyrskd organizace. Tato orga-
nizace nese odpovédnost za kvalitu vzdélavacich E&innosti, za utvafeni
kladného postoje k praci, za moralni profil déti i za rozvoj jejich kulturni
orientace. Nejsilnéjsim ¢initelem, kterym pionyrska organizace na své
¢leny pusobi, je podle Krupské zdravé vefejné minéni détského kolektivu.
Vedle aktivizace pionyrské organizace je dileZitym pfedpokladem tspésné
komunistické vychovy déti a mladeze tésnd spoluprdce 3koly s rodinou
pri sjednocovani vychovnych cild i vychovnych kritérii, coz oviem vy-
Zaduje stadlou pedagogickou propagandu mezi rodiéi.

Velky vyznam maji podnéty N. K. Krupské v oblasti pfedskolni vy-
chovy. V mnoha studiich vyslovila nezbytnost verejnych pfedskolnich
instituci — jesli a matef'skych §kol — a jiz koncem 19. stoleti vystoupila
s pozadavkem bezplatnych méstskych matetskych Skol pro déti z délnic-
kych rodin. Ustfedni vychovny prostiedek v pfedskolnim véku tvori hra.
Na rozdil od frobelovské koncepce didaktickych her ddva Krupska pred-
nost tvorivé détské hie, ktera daleko vice rozviji fantazii a iniciativu.
Vyznamnou souéasti hry je také hra¢ka; Krupskd doporucuje davat dé-
tem takové hracky, ,které by je k ¢innosti podnécovaly, organizovaly ji
a uréitym zplsobem zaméfovaly“ (1951, s. 254). Zaroven méa matefska
Skola polozit také prvni zdklady ke kolektivnimu citéni a vypéstovat
u déti navyky kolektivniho souZiti. Podnéty Krupské v oblasti ptedskolni
vychovy se staly v sovétské pedagogice vychodiskem pro systematické
rozpracovani socialistické piedskolni pedagogiky.

Teoretické préce i praktické pusobenf N. K. Krupské sehrily v rozvoji
sovétské pedagogiky a 8koly mimofadnou tlohu. Jako nejblizéi Leninova
spolupracovnice usilovala po cely Zivot o naplnéni jeho odkazu v sovétské
pedagogice i ve $kolské politice, rozpracovala obecnou koncepci komuni-
stické vychovy mladého pokoleni sovétského statu, poloZila pevni vy-
chodiska k teorii jednotlivych sloZek komunistické vychovy, ukazala jas-
ny smér sovétské Skole, pionyrské organizaci, jakoZ i celé sovétské veiej-
nosti v oblasti vychovy a vzdélavani. Stala se vzorem pracovnika, ktery
na kazdém kroku rozviji teorii v jednot& s praxi a ktery zdokonaleni
vychovy ob&tuje viechny své sily.
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Nové cesty efektivni a spolefensky angaZované vychovy jedince jako
tvirce socialistické spoleénosti ukazal svym literdrnim dilem i svou prak-
tickou éinnosti Anton Semjonovié¢ Makarenko (1888—1939).
Narodil se v Bélopoli v Charkovské gubernii, kde byl jeho otec mistrem
v Zzelezni¢nich dilndch. Makarenko absolvoval méstskou $kolu a pomérné
velmi mladd zacal plsobit jako ucitel od roku 1903 v Zelezni¢ni Skole.
V roce 1914 pokracoval v pedagogickém studiu na poltavském uditelském
ustavu, ktery s vyznamenanim absolvoval. V roce 1917 byl jmenovan
inspektorem vyssi po¢ateéni skoly.

Vyznamnym meznikem v Makarenkové Zivot& se stal rok 1920. Vzhle-
dem ke svym pedagogickym zkulenostem byl povéfen, aby organizoval
u Charkova pracovni kolonii pro mladistvé provinilece. S vypé&tim vsech
sil a s krajni obé&tavosti se mu podarilo v nékolika letech vytvorit vzornou
pedagogickou instituci nazvanou Pracovni kolonie Gorkého. Pokracova-
nim této kolonie bylo vybudovani Pracovni komuny DzerZinského u Char-
kova pro vychovu bezprizornych déti (1927—1935). V obou institucich
Makarenko zavedl vojenskou ourganizaci; Zaci byli zafazeni do oddily,
v jejichz Cele stali velitelé, nejvysSim orgdnem byla rada veliteld, které
predsedal Makarenko. Nékolik hodin denniho vyucovani se spojovalo se
¢tyFmi hodinami vyrobni prace; organickou souéasti vychovy byla roz-
sahlad mimovyucovaci ¢innost kulturni a zAjmova.

V roce 1936 odesel Makarenko do Moskvy a plné se vénoval literarni
¢innosti, ve které chtél umeéleckou formou zachytit své bohaté pedago-
gické zkuSenosti. Jeho pedagogické romany Pedagogickd poema (Za¢indme
Zit), Vlajky na véZich a V téniné dur jsou Zivé a barvité, prinaSeji po-
drobné charakteristiky pedagogt i Zakd, ukazuji uc¢inné vychovné metody
a jsou plny pedagogického optimismu a humanismu. V poslednich letech
se Makarenko stale vice zabyval také rodinnou vychovou. V Knize pro
rodide analyzoval na jednotlivych ptipadech spravnou i chybnou meto-
diku rodinné vychovy dé&ti. Casto prednddel rodi¢um, uditelim a osvéto-
vym pracovnikiim o vychovné problematice a ptipravoval systematickou
publikaci o rodinné vychové. Prvni z jeho pripravovanych spisi vysel
po jeho nahlé a neéekané smrti 1. dubna 1939 pod nazvem Predndsky
o vychové déti (¢esky O vychové déti v rodiné). Makarenkova pedago-
gicka koncepce teoreticky vyjadiena ve studiich Metodika organizace vy-
chovného procesu a Problémy $kolni sovétské vichovy se stala po jeho
smrti pfedmé&tem stale vétsiho zdjmu, studia i aplikaci.

Ve své pedagogické teorii resi Makarenko obecné pojeti vijchovy so-
cialistického ¢lovéka. Klade si otazku, jaké jsou cile této vychovy, jakymi
principy se mé fidit i v jakych formach a jakymi metodami se mé usku-
te¢tiovat. Cil vychovy pojima Makarenko komplexné jako program lidské
osobnosti. Ve své studii Problémy sovétské Skolni vychovy pise: ,,Cilem
vychovy rozumime program lidské osobnosti, program lidského charak-
teru, pfi ¢emz do pojmu charakteru vkladdm cely obsah osobnosti, tj. raz
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vnéjsich projeva i vnitini pfesvédéeni i politickou vychovu a védomosti,
uplné cely obraz lidské osobnosti; soudim, Ze my pedagogové musime
mit takovy program lidské osobnosti, k némuz mame sméfovat.“ (1954,
s. 84)

Tohoto naroéného a komplexniho cile vychovy miiZeme dosdhnout je-
diné tehdy, kdyz ve své pedagogické ¢innosti uplatnime zikladni principy
uspéSného vychovné vzdélavaciho pusobeni. Vychozim Makarenkovym
principem je pedagogicky optimismus, pedagogovo hluboké presvédéeni
o ucinnosti vychovy a jeho davéra v zakovy sily a schopnosti dosahnout
pfedpokladanych vychovnych cili. K tomu pristupuje jeho pedagogicky
humanismus, projevujici se trvalou naroc¢nosti spojenou s uctou k zakové
osobnosti. Ttetim kli¢ovym principem Makarenkovy pedagogiky je per-
spektivnost. Hlavnim cilem G¢inné vychovy ma byt ,,vychova perspektiv-
nich cest®, tj. vypéstovani blizkych, stfednich i dlouhodobych perspektiv
u zakua.

Proti teorii ,,svobodné vychovy‘ zdaraziiuje Makarenko pedagogovu
fidici dlohu v kazdé vychovné situaci, ktera vyplyva z jeho spolecenské
odpovédnosti za dosazeni stanovenych vychovnych cild. Makarenko od-
mita faleSné autority, jako je autorita zaloZena na utlaku, na odstupu
nebo na nafoukanosti, na pedantismu nebo na rozumérstvi, na nezdravé
lasce a dobroté, stejné jako na faleSném pratelstvi nebo na podplaceni.
Pedagogova autorita ma vyplynout z hodnoty jeho prace, z jeho zasado-
vosti, z jeho organiza¢niho mistrovstvi i z jeho kladného vztahu k zakam:.

Mnoho pozornosti vénoval Makarenko problému kdzné a reZimu. Od-
miti predstavu, Ze kdzen je pouhy vychovny prostfedek. Kazen je vysled-
nici naSeho snaZeni, jedince k ni dlouhodobé vedeme prostfednictvim
odpovidajiciho vychovného rezimu. Ve studii Metodika organizace vy-
chovného procesu o tom pise: , Kazen je vysledek vychovného procesu,
predevsim vysledek vSeho usili samotného kolektivu chovancd, projevu-
jici se ve vSech oborech zZivota: ve vyrobnim, osobnim, Skolnim, kultur-
nim. Kéazefi v nasi spoleCnosti je jevem mravnim i politickym. Ve staré
spoleénosti nikdo nepovaZoval neukiznéného ¢lovéka za ¢lovéka nemrav-
ného. Nekizen, neukdznény ¢lovék v na$i spolecnosti je élovék vystupu-
jici proti spoleénosti, a my ho posuzujeme nejenom z hlediska vné&jsiho
technického pohodli, ale i z hlediska politického a mravniho. Takto musi
nezbytné chapat kazen kazdy pedagog a kazdy chovanec” (1954, s. 27).
Kazefi ma své zdavodnéni. Je nutnd pro kolektiv, pokud ma uspéSné
dosahovat svych cild, je potfebna z hlediska optimalniho rozvoje kazdého
jedince, musi byt postavena nad z4jmy jednotlivcl, je zaroven i ozdobou
kolektivu, kazdému jedinci zabezpeéuje svobodu a pocit bezpeéi a pro-
jevuje se predevsim v meznich Zivotnich situacich.

Cestou k dosaZeni kazné je vychovny rezim. , Na rozdil od kazné, kterd
je vzdy vysledkem celého vychovného procesu, je rezim predevsim pro-
sttedkem, jehoZ pomoci kolektiv organizuje vnéjsi raimec chovéni, pfi¢emz
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ponechdva kazdému chovanci, aby naplnil tento rezim vnitfnim obsahem*
(1954, s. 30). Spravny rezim charakterizuji takové znaky, jako je jeho
ucelnost, presnost, obecna zavaznost a jeho uréitost. Rezim neni neménny.
Je dan vzdy podminkami vychovy a modifikuje se z hlediska aktualnich
vychovnych cilii i z hlediska dosazené Grovné vychovné prace.

Hlavni vychovnou formou je Makarenkovi kolektiv. Rozumi jim tako-
vou skupinu jedincli, ktera ma jasny cil své éinnosti a je organizovana
vnitiné. Sovétsky d&tsky kolektiv ma podle Makarenka charakterizovat
radostnost, pocit vlastni dustojnosti, vzdjemna zdvofilost, orientaéni
schopnost jeho ¢lent, pocit bezpeéi kazdého jedince a kulturnost vnéjsich
projevil. Kolektiv vychovavad silou vefejného minéni, které pedagog
usmérfiuje jednak primo, jednak nepiimo prostiednictvim ektivu, jemuz
Makarenko vénoval zvlastni pozornost, zvla§té jeho vybéru a vychoveé.
»Aktivem rozumime vSechny chovance”, pie Makarenko, ,ktefi maji
dobry vztah k ustavu a jeho ukoliim, Gfastni se prace organti samospravy,
vedeni vyroby i price klubovni a kulturni. Aktiv je zdrava a ve vychov-
ném détském ustavu nezbytna rezerva, kterd zajiStuje posloupnost poko-
leni v kolektivu, uchovava styl, ton a tradice kolektivu. Dortstajici aktiv
nastupuje ve vefejné praci na mista propu$ténych chovancl a zajistuje
tak jednotnost kolektivu“ (1954, s. 25). Aktiv je treba cilevédomé vy-
tvaret, trvale zapojovat do {éinnosti a vzdy respektovat, ma-li zajistit
zadouci paralelni vychovné plsobeni na kolektiv, tj. spojeni pfimych pod-
nétd pedagoga s neptimym pulsobenim vefejného minéni navozenym
aktivem.

Vyznamnym éinitelem vychovy socialistické osobnosti je pro Makaren-
ka pracovni ¢innost. Po 1éta se ve svych vychovnych zafizenich zamyslel
nad pojetim pracovni vychovy, nad jejimi jednotlivymi faktory i nad
podminkami jeji déinnosti. Na zakladé svych zkuSenosti zduraziuje tvirei
charakter Zakovskych pracovnich ¢innosti, kvalitni vycvik pracovné orga-
niza¢énich dovednosti a navykd, dlohu dlouhodobych pracovnich Tdkold
i vyznam spravné motivace pracovnich aktivit. Prace je prostfedkem,
ktery nejen vytvaii spolefenské hodnoty, ale zarovenn formuje Zakovu
osobnost, vychovava ho k samostatnosti a k iniciativé a zaméfuje jeho
postoje k druhym lidem. To vSe se neuskuteéniuje automaticky. Jaka je
kvalita, organizace a efektivnost pracovni ¢innosti, takové jsou i jeji vy-
chovné vysledky.

Bohaté podnéty prinesl Makarenko ke zkvalitnéni rodinné vychovy.
Ve svych pracich z této oblasti ukazal, Ze rodinna vychova je neoddéli-
telnou souéasti v komplexni celospoleéenské vychové socialistického obca-
na a Ze na jeji urovni zavisi, jak se bude dafit vychova ve Skole i v dal-
gich institucich. Na zavér své prvni pfednasky o rodinné vychové shrnul
Makarenko hlavni pokyny pro rodiée, které jsou koncentraci jeho peda-
gogického presvédéeni: ,Musite se snazit o sprdvnou vychovu, abyste se
pak nemusili zabyvat pfevychovou, coZ je mnohem téz8i. Musite si pa-
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matovat, Ze fidite novou sovétskou rodinu. Podle mozZnosti musite usilovat
o spravnou strukturu této rodiny. Je nezbytné, abyste méli presny cil
a program vychovatelské price. Musite si stale uvédomovat, Ze dité neni
jen vale radost, ale také nastivajici ob¢an a Ze jste za ného odpovédni
své vlasti. Musite byt predeviim sami dobrymi obéany a své obdanské
citéni musite pfend$et do rodiny. Musite si klast nejvy$si pozadavky, po-
kud jde o vase vlastni chovéani. Nesmite doufat v zadné recepty a hokus-
pokusy. Musite byt vazni, prosti a upfimni. Nesmite poéitat s velkou
ztratou casu, musite umét dité vést, a ne je chranit prfed zivotem. Nej-
hlavnéjsi na vychovatelské praci je organizace Zivota rodiny s tzkostlivou
pozornosti k mali¢kostem* (1953, s. 19). Tyto pozadavky na rodife maji
obecnou platnost. Ukazuji makarenkovské pojeti vychovy jako perma-
nentni interakce vychovdvaného a vychovatele, pfi kterém pedagogiv
profil, jeho spoleéensky postoj i Zivotni styl, stejné jako prostiedi, které
kolem jedince vytvari, determinuji G¢innost ka?dého vychovného podnétu
a tak rozhoduji o vysledku veSkerého vychovné vzdéldvaciho usili.

Makarenkovo dilo nebylo vidy pfijimino s plnym pochopenim. Trvalo
dlouho, neZ byly docenény jeho nové pohledy na vychovny proces a neZ
byl piekonan argument jeho odptrch, Ze vychizi pouze ze zku$enosti
s vychovou moralné i lidsky naru$enych jedinct. Avsak pravé jeho moz-
nost ovéfit si v meznich vychovnych podminkach uréité koncepce, prin-
cipy, formy i metody vychovné price dala vznik dilu, které ma opravnéné
stile vice obdivovatelil a z néhoZ? dnes &erpad nejen cela socialisticka pe-
dagogika, ale i pedagogické teorie zapadniho svéta. Jeho pedagogicky
odkaz se stal nevycerpatelnym zdrojem inspirace a ma své zanicené po-
kracovatele.

Vedle Lenina, Krupské a Makarenka stoji u zdkladi sovétské pedago-
giky od jejich podatkll vyznamny statnik a politik Michail Ivano-
vi¢ Kalinin (1875—1946). Kalinin spojil cely svij zivot s délnickym
hnutim. Podili se jiz na pfipravé burZoazni revoluce v roce 1905, Géastni
se agitaéni a propagandistické ¢innosti mezi pracujicimi a jako jeden
z vedoucich éinitelt a st4tnikd slouzi socialistické revoluci a vystavbé
socialistického stadtu. V roce 1919 se stal pfedsedou Vseruského vykon-
ného vyboru a od roku 1938 az do své smrti zastaval jedno z vedoucich
postaveni v Sovétském svazu jako pfedseda Nejvy3siho sovétu SSSR.

Ve svych nesietnych projevech a statich zodpovédél Kalinin zdkladni
koncepéni otazky komunistické vychovy v sovétské spolecnosti. Zabyval
se nejen Skolskou vychovou, ale i vychovou v Komsomolu a v jeho pio-
nyrské organizaci, vychovou v armadé i v Komunistické strané¢ SSSR.
Tim jeho ptistup k vychové piekrodil tradiéni omezeni na Skolskou pro-
blematiku a naznaéil cesty jednotného celospoletenského fe§eni vychovy
mlédeze i dospélych. Dvacet let po slavném Leninové projevu na IIL sjez-
du Komsomolu pronesl Kalinin 2. fijna 1940 zdkladni projev ,,O komu-
nistické vychové‘ na moskevském stranickém aktivu, kde rozebral pojem
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vychovy, jeji tfidni rysy v tfidni spoleénosti i specifiénost komunistické
vychovy jako vyznamného ¢&initele v rozvoji socialistické spoleénosti.

Vychovou rozumi Kalinin ,cilevédomé a systematické pilisobeni na
chovancovu psychologii, vitépovani mu takovych vlastnosti, které uéditel
povazuje za dobré.“ (1949, s. 63) Vychova v sobé zahrnuje utvafeni uréi-
tého svétového nazoru, uréitych povahovych rysa, vile, navyku a vkusu,
jakoz i rozvijeni cetnych vlastnosti fyzickych. Kalinin rozlisuje jednak
vychovu skolni, jednak vychovu uskutetfiovanou pusobenim celého so-
cialistického zpisobu Zivota. BurZoazni vychova je charakteristicka svou
tfidni orientaci. ,,V burZoazni spole¢nosti je pracujici ¢lovék od narozeni
az do smrti stidle pod vlivem mySlenek, citt, zvykd prosp&$nych vlad-
nouci tridé. Toto ovliviiovani je provadéno nejruznéjsimi zplisoby, nékdy
sotva znatelnymi. NéabozZenstvi, Skola, umeéni, tisk, film, divadlo, nejriz-
néjsi organizace — to v8e jsou nastroje k vychové mas v burZoaznim
duchu, morélce a svétovém nazoru.”“ (1949, s. 65) Komunistickd vychova
se lisi od vychovy burzoazni jak svym zamérenim, tak svymi metodami.
Je tésné€ spjata s danou etapou vystavby socialistické spole¢nosti a je
vzdy konkrétni. Jejim ustfednim cilem je zajistit vitézstvi socialismu jako
vyvojové nejvyssi formy spoletenského usporadani. Nejdalezitéj§i ukoly
komunistické vychovy shrnul Kalinin do nékolika skupin: vychova odpo-
védného vztahu k praci a usili o vy3si pracovni produktivitu; vychova
odpovédného vztahu ke spoledenskému vlastnictvi; vychova socialistického
vlastenectvi; vychova kolektivismu jako zdkladniho spoletenského po-
stoje; vychova ke kulturnosti. V téchto komplexnich tkolech jsou kon-
centrovany zikladni charakterové rysy i Zivotni postoje ¢lovéka socia-
listické spole¢nosti a jejich dosaZeni se stava predpokladem jeho obéanské
angazovanosti.

Velkou pozornost vénoval Kalinin sovétskému uéiteli. Uéitel je podle
ného jednim z rozhodujicich ¢&initeltt pfi realizaci vSech vychovnych za-
mérh spole¢nosti; na jeho ideovém a politickém profilu i na jeho vzdélani
a piistupu k %aktm zavisi, zda budou splnény nejen vzdélavaci, ale pie-
deviim vychovné ukoly sovétské skoly. Z tohoto hlediska klade Kalinin
na sovétského uditele velké néaroky. ,,Domnivam se‘, ekl na poradé uci-
teld poradané redakci Casopisu Ucitelskaja gazeta v prosinci 1938, ,Zze
uditelem se musi élovék narodit a nikoliv jen stit. Ucitel musi zdolavat
mnoho pfekaZek a mé velkou odpovédnost. Vyucovani uréitému predmétu
je jeho hlavni praci. Zaci vSak uéitele ve viem napodobuji. Proto také
svétovy ndzor uéiteluv, jeho chovani, jeho Zivot, zplsob, jakym se vyrov-
nava s jednotlivymi problémy — to vSe v zna¢né mife zdky ovliviiuje.
Casto toho ani nepozorujete. To viak neni je§té vSechno. MiZeme sméle
Fici, Ze ma-li uditel velkou autoritu, zanechdva v nékterych lidech stopy
svého vlivu po cely Zivot. Proto je velmi duleZité, aby ucitel na sebe
dbal, aby si byl védom, Ze jeho chovani a jednéni je stile piisné kontro-
lovano. Sleduji jej desitky détskych o¢i a neni nic pozornéjiiho, bedli-
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vé&jSiho a vnimavéjsiho, nikdo nezachyti tolik podrobnosti jako oko dit&te.*
(1949, s. 43 ad.)

Vyznamné vychovné poslani pfriklddal Kalinin mlddeznické organizaci.
VSesvazovy leninsky komunisticky svaz mladeze (Komsomol) ma napo-
mahat rozvoji vzdélani mlideZe a formovat jeji svétonazorovy postoj
i jeji pFistup k préci, ke kultufe i ke sportu. Hlavnim smyslem této celé
vychovné prace Komsomolu je utvaret mladou generaci tak, aby se sprav-
né orientovala v podminkéich své doby, aby naSla své misto ve spoleé-
nosti a aby svou aktivitou a iniciativou podstatné prispéla ke spoleden-
skému pokroku. Pfi oslavach 25. vyroé¢i zalozeni Komsomolu v fijnu 1943
zhodnotil Kalinin jeho poslani témito slovy: ,,Na§ svaz mlddeZe prosel
slavnou cestu. Komsomol m4 velké historické zasluhy o vlast. Zrodil se
v bojich za sovétského zfizeni a na vyzvu strany po boku se star$im po-
kolenim hrdinné bojoval proti bélogvardéjcim i interventim, branil mla-
dou sovétskou republiku. Za dvacet pét let prodélal svaz mladeZe dobrou
Skolu. Komsomolské organizace si ziskaly autoritu ve vSech oborech
statni, hospodafské a kulturné vychovné ¢innosti. Tam, kde bylo zapo-
tfebi mladé energie, mladistvého nadSeni a obétavosti, byli komsomoleci
vidy v popledi.”“ (1949, s. 160 ad.) Takova byla uloha Komsomolu v mi-
nulosti a takové vychovné poslani stoji pfed nim i v budoucnosti.

Pedagogické podnéty Kalininovy vyznamné ovlivnily rozvoj sovétské
pedagogiky i 3koly. Kalinin dale rozpracoval vychodiska polozenad Leni-
nem, Krupskou a Makarenkem, modifikoval socialistickou pedagogickou
koncepei podminkam Velké vlastenecké valky a nastinil cestu vychovy
a 3koly na prahu povéileéného rozvoje SSSR. Svou konkrétnosti, bezpro-
stfednosti a presvédéivosti Siroce ovlivnil uéitelskou, vychovatelskou
i propagandistickou vefejnost a vnesl do komunistické vychovy jasné cile,
koncentraci na podstatné, jakoZ i vysokou socialni angaZovanost.

ROZVOJ SOVETSKE PEDAGOGICKE TEORIE

Ve shodé s ideami klasiku sovétské pedagogiky doSlo v Sovétském sva-
zu pomérné v kratké dobé k zakladni piestavbé Skolského systému
a k rychlému rozvoji kol viech stupiu. Jiz v lednu 1918 je vydan dekret
o odluce cirkve od stdtu a §koly od cirkve a Skola se stava statnim za-
fizenim. Sovétsky stat usiluje od pocatku o duslednou demokratizaci
vzdéldni. Roztfistény a tfidné diferencovany Skolsky systém carského
Ruska je nahrazen jednotnou 3kolskou soustavou, vyucovani na viech
stupnich kol je bezplatné a nafizenim o koedukaci z kvétna 1918 je
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odstranéna nerovnost muzi a Zen ve vzdéldni. Z Leninovy iniciativy
vychazi v prosinci 1919 dekret lidového komisariatu osvéty o likvidaci
negramotnosti.

Sovétskd Skola musela v prvnich letech piekondvat nejen &etné pre-
ledZky materidlni (nedostatek 3kolnich budov, uditelt, uéebnich pomucek),
ale i pfekdZky ideologické, zplsobené vlivy burZoaznich pedagogickych
koncepcei (teorie pracovni a volné Skoly, vliv pedologie, pseudorevoluéni
teorie ,,odumirani §koly“ ad.). Tento stav byl predmétem opravnéné kri-
tiky ustfedniho vyboru VSesvazové komunistické strany (bolsevika), ktery
ve svych rezolucich ze tficatych let vyzyva k urychlené napravé ve sméru
komplexniho rozvoje jednotné socialistické Skoly tésné spjaté se Zivotem
socialistické spolec¢nosti, kterqa Zgkum poskytne soustavné védecké vzdé-
lani a kterd je vychova v duchu védeckého svétového nazoru jako anga-
Zované budovatele i obrance socialistické vlasti.

Pozitivni rozvoj sovétského 3kolstvi nemohla zastavit ani druha svétova
véalka a je pfimo symbolické, Ze pravé uprostfed bojli na konci roku 1943
vydava Rada lidovych komisafi nafizeni o zaloZeni Akademie pedago-
gickych véd RSFSR jako nejvy$siho védeckovyzkumného centra v oblasti
pedagogiky. Vainé Skody materidlni i kddrové zpusobené vilkou byly
rychle prekonény, v roce 1949 je uzdkonéna povinna sedmiletd Skolni
dochézka, ktera se prodluzuje v roce 1958 na osm let. Postupné se pro-
sazuje prechod k dplnému stiedoSkolskému vzdéldni, prohlubuje se in-
tegrace vzdélani vieobecného a polytechnického a zkvalitfiuje se priprava
pro povolani. Prudce nartsta podet odbornych a vysokych skol formuji-
cich Sirokou kadrovou zékladnu odborniku, ktefi maji zajistit postupny
prechod spole¢nosti ke komunismu.

Rozvoj sovétského skolstvi provazi od jeho po¢atki i rozvoj peda-
gogické teorie, péstované na univerzitich, na pedagogickych insti-
tutech, ve vé&deckovyzkumnych ustavech Akademie pedagogickych véd
i v dalsich zarizenich. Sovétska pedagogicka véda se zvlasté po druhé
svétové valce intenzivné rozviji v celé fadé obord. Vznikaji prace z obec-
né pedagogiky a z obecné didaktiky, z d&jin pedagogiky a z pedagogiky
srovnavaci, z teorie vychovy, z oblasti jednotlivych $kolskych stupnt od
pedagogiky piredikolni aZ po pedagogiku vysokoskolskou, z pedagogiky
dospélych i z daldich obort. Probiha rozsahly vyzkum pedagogickych pro-
bléma ve viech oblastech vychovy a vzdélavani, vychazi stale vice synte-
tickych pedagogickych praci i specidlnich monografif, rozvijeji se peda-
gogické casopisy vénované jednotlivym okruhtim vychovné vzdélavaci
problematiky.

O syntetizaénich snahéach v sovétské pedagogice svédéi predevsim éetné
obecné pedagogiky z pera jednotliveu i celych autorskych kolek-
tivl. Typickym prikladem takovéhoto pokusu o kolektivni u¢ebnici peda-
gogiky pro pripravu uéitelskych kadru byly tii verze ,Pedagogiky* za
redakce I. A. Kairova (1. vydani 1939, 2. pfepracované vydani 1948, nova
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verze 1956). Tyto ucebnice zahrnovaly ve stru¢né formé pedagogickou
metodologii, obecnou pedagogiku, didaktiku, teorii vychovy i zakladni
informace o fizeni §kol. Obdobny charakter mély i dalsi syntetické prace,
jako byl ,,Uvodni kurs pedagogiky* (1950) M. T. Smirnova nebo uéebnice
pedagogiky Jesipova a Gonéarova (1950) a Ogorodnikova a Simbirjova
(1947, 2. prepracované vydani 1950). VSechny tyto price usilovaly ptede-
viim o vystiZeni soufasného vychovné vzdélavaciho systému. Na rozdil
od nich byly ,Ziklady pedagogiky“ N. K. Gonédarova (1947) zaloZeny
predev8im na historickosrovnavaci analyze a ukdizaly tak druhy moZny
pfistup k reSeni syntetické uéebnice pedagogiky. Na tyto prace z prelomu
¢tyFicatych a padesatych let navazuji jak po obsahové strance, tak i svym
usporadanim préce z dalsiho obdobi jako naptiklad ,,Zakladni otazky pe-
dagogiky*‘ Konstantinova, Savicée a Smirnova z roku 1957 nebo Gonéa-
rovovy ,,0tazky pedagogiky* z roku 1960.

Okruh problému i hloubka zdb&ru obecné pedagogickych praci se oviem
stale vice rozdifuje a tak vznikaji stdle rozsihlej$i a komplexn&jsi publi-
kace, které ve shodé s rozsifovidnim z4jmového pole sovétské pedagogiky
postupné prekonavaji uzky pohled na vychovu jako na pouhou zAleZitost
mlideZe ve Skolnich podminkich a prechézeji na pozici celozivotni vy-
chovy uskuteéiiované v jednoté $koly i mimoskolské oblasti v plné Sifi.
Typickym prikladem je ,,Pedagogika* od T. A. Iljinové (1969), kterd ve
dvaceti étyfech kapitolach podava systematicky obraz o stavu sovétské
pedagogické teorie i praxe, nebo dalsi rozsdhld , Pedagogika“, kterou
v roce 1968 zpracoval étyfélenny kolektiv, tvoreny prednimi sovétskymi
pedagogy N. I. Boldyrevem, N. K. Goncarovem, B. P. Jesipovem a F. F.
Korolevem. Zvlastni pozornosti si zaslouzi ,,Obecné zdklady pedagogiky*
od F. F. Koroleva a V. E. Gmurmana (1967), které jsou pokusem o hlubsi
metodologickou analyzu pedagogiky jako védy; podrobné& zkoumaji vznik
a rozvoj pedagogické teorie, zdkladni pedagogické kategorie, vztah peda-
gogiky k jinym véddm a pfedevSim metody pedagogického vyzkumu za
vyuziti matematickych postupu. .

Sovétské obecnd pedagogické price v sobé zahrnuji ve v&tSi nebo mensi
mife i partie didaktické. Kromé& toho vSak vychazeji ¢etné samostatné
didaktiky a didaktické monografie o nékterém dil¢im problému. Ze
star§ich praci tohoto typu stoji za pozornost rozsihla systematickd ,,Di-
daktika“ od M. A. Danilova a B. P. Jesipova (1957) a studie O. D. Lord-
kipanidze ,Z&sady, organizace a metody vyuéovéni® (1957). Z nové&jSich
praci jmenujme obsahlé ,,Ziklady didaktiky“ (1967) za redakce B. P. Je-
sipova, které fesi jak problémy koncepéni, tak aplikované otdzky vzdé&lani
a vyudovani. Vyznamné zavéry z experimentilnich didaktickych vyzku-
m, tykajici se systémovosti, pfiméfenosti a naroénosti vyuéovaciho pro-
cesu, jakoZ i cild a metod vyulovani, piinasi L. V. Zankov v praci ,,Di-
daktika a Zivot‘‘ (1968).

V sovétské didaktice je v&novana Sirokd pozornost také teorii progra-
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movaného uéeni. Shrnuti dosavadnich vysledkt s bohatymi odkazy na
doméci i zahraniéni literaturu obsahuje prace N. F. Talyzinové ,Teore-
tické problémy programovaného uéeni (1969), ve které autorka podrobné&
rozebird Fizeni ucebniho procesu, utvareni rozumovych operaci, koncepci
programovaného uéeni i nékteré vysledky z experimentilni praxe. Za-
kladni problémy moderniho systému ve vyulovani za vyuZiti soudobé
techniky odhaluje L. N. Landa ve spise ,,Algoritmizace ve vyuéovani‘
(1966). Vedle otdzek vzd&lani a vyucéovani vEnuje sovétskd pedagogika
stile ve&tsi pozornost také metodologickym problémium (E. I. Monozson,
L. V. Zankov).

Vyznamné prace prinesla sovétskd pedagogika také na poli déjin
vychovy. Zékladnim dilem v tomto sméru jsou rozsihlé , Dé&jiny pe-
dagogiky*“ J. N. Medynského (1947), které podrobné sleduji jak vyvoj
svétové pedagogiky od starovéku aZ po dvacaté stoleti, tak zvlasté rozvoj
ruského a sovétského pedagogického mys$leni i rozvoj ruské a sovétské
vychovné vzdélavaci squstavy. Na toto dilo navazuji o nékolik let pozdéji
,Dé&jiny pedagogiky“ z pera N. A. Konstantinova, J. N. Medynského
a M. F. Sabajevové, vychézejici v nékolika inovovanych vydanich (1956,
1966, 1974), jakoZ i n&které prace dalsi. Z historickopedagogickych mono-
grafii jsou pro éeskoslovenskou pedagogiku zvlasté zajimavé komeniolo-
gické monografie A. A. Krasnovského ,,Jan Amos Komensky“ (1953),
D. O. Lordkipanidze ,,Velky éesky pedagog J. A. Komensky* (1957) a ,,Jan
Amos Komensky* (1970) a G. DZibladze ,Filozofie Komenského™ (1973).

Stéle intenzivnéji se rozviji vedle dé&jin pedagogiky i pedagogika
stovnavaci, kterd se snaz na zdkladé srovnavani se socialistickym
vychovné vzdélavacim systémem v Sovétském svazu podat kritické zhod-
noceni stavu a vyvoje vychovné vzdélavacich soustav v jinych zemich.
Z. L. Malkovovd a B. L. Vulfson ve spise ,,Soucasnd §kola a pedagogika
v kapitalistickych zemich (1957) podrobné rozebiraji vztah soucasného
kapitalismu a $koly, krizi burZoazniho pedagogického mySleni i 8kolské
soustavy vybranych kapitalistickych statt. Zdarilym pokusem o systema-
tickou srovnavaci pedagogiku je prace M. A. Sokolovové, E. N. Kuzmi-
nové a M. L. Rodionove ,Srovnavaci pedagogika‘ (1978), kterd zkouma
metodologické zdklady tohoto oboru, $kolskou politiku ‘v socialistickych,
kapitalistickych i rozvojovych zemich i otdzky obsahu a organizace vy-
ucovédni v riuznych stitech svéta. Vychovu a vzdélavani v evropskych
socialistickych zemich zevrubné analyzuje na zdkladé srovnéni jejich
jednotlivych znakt a souéasti V. V. Gomonnaj v préaci ,Lidové vzdélani
v evropskych zemich socialistického spolecenstvi‘‘ (1978).

Od poéatku sovétské pedagogické teorie stoji v popredi problematika
pracovni a polytechnické vychovy: Vychozi podnéty k je-
jimu reSeni dali jiz klasikové sovétského pedagogického mysleni — Lenin,
Krupsks a Makarenko. Na poc¢atku sovétského statu vydava P. P. Blonskij
spis ,,Pracovni $kola“ (1919), ve kterém se snazil charakterizovat zakladni
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rysy 8koly nového typu. Rozvoj teorie pracovni a polytechnické vychovy
nastal po Velké vlastenecké valce, kdy se tyto otizky dostaly natrvalo
do popiedi prestavby sovétské Skoly. Problematika se fedila jak histo-
ricky, tak systémové. Starii zahrani¢éni snahy o pracovni Skolu nastinil
historik A. I. Piskunov ve svém spise ,/Teorie a praxe pracovni Skoly
v Némecku* (1963). N. N. Skatkin v dile ,,Uloha prace v polytechnickém
vyuéovani (1955) odhalil nové tendence a moznosti této vychovy v so-
vétské spoleénosti. V. G. Zubov ptinesl dalsi podnéty k rozvoji této vy-
chovné slozky v monografii ,,O soufasnych problémech polytechnické
Skoly* (1975).

Nemensi rozkvét mizeme sledovat i v dalsich pedagogickych oborech.
Cetné monografie fesi problémy mravni vychovy (G. G. Akmam-
betov, N. I. Boldyrev, I. F. Svadkovskij, V. A. Suchomlinskij) a vycho-
vy estetické (N. A. Dmitrijevovd, G. Dzibladze, S. T. Lichacev,
N. V. Sackd). Zvlastni pozornosti se téi pred§kolni vychova
(E. A. Flerinovd, A. 1. Sorokinovd, N. A. Vetluginovd), kterd byla v so-
vétskych podminkiach dovedena do skuteéného systému. V pedago-
gice dospélych se stala vychozi praci rozsdhl4d studie S. Kovaleva
»Komunisticka vychova pracujicich® (1960), ve které autor reSi klicové
problémy komunistické vychovy dospélych v socialistické spolecnosti se
zvlastnim zretelem k etickému profilu sovétského obéana. Rozsiahlou
oblast pedagogickych publikaci tvofi posléze metodiky konkrétnich
obort, ve kterych sovétska pedagogika podrobnym rozpracovanim vyuéo-
vani jednotlivym predmétim prinesla dilo skute¢né prikopnické.
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