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+ JIRt BRONEC

MOTIVACE VE VYUCE CIZICH JAZYKU

Terminy ,,motiv, motivace” vznikly z latinského ,,movere“, coz zname-
na ,hybat, pohybovat, podnécovat, vzbuzovat, pisobit“. Motivy jsou tedy
pohnutky naSeho jednani.

V psychologické literatuie jsou tyto terminy jednotlivymi autory inter-
pretovany razné. Otazky motivii, motivace jsou znaéné sloZité a prede-
vS$im teoreticky jeSté ne zcela propracované.

Napf. jiZ uvedené terminy motiv a motivace jsou nékdy povaZovany
za synonyma, jindy nikoli. Zatimco motivace je chidpina jako urcity
komplex, struktura motivili, jako postoje, podle nichZ v naSem Zivoté jed-
name (jednak viceméné konstantni, habitudlni postoje, jednak postoje
aktualni, vyplyvajici z momentalnich situaci, do nichZz jsme postaveni),
pod motivem se rozumi realizace motivace.

Setkavame se také s terminem ,,motivaéni faktor “ Motivaéni
faktory jsou charakterizovdny podobné jako motivy, ale na rozdil od nich
jsou interpretoviny jako jejich stimulujici determinanty, aktivizujici po-
zitivni motivy a upeviiujici je tam, kde jsou piili§ labilni. Na osvojovani
svétovych jazyka z hlediska spolecnosti (spolecenské hodnoceni jazyko-
vych znalosti, ekonomické hodnoceni, misto jazykti ve vyuéovacich pla-
nech, dostatek vhodné studijni literatury a technickych prostfedkil apod.)
muZe napf. pusobit Fada pozitivnich i negativnich faktorti. Snadno si do-
vedeme predstavit, kolik rtznych faktori putsobi na vysokoskolské stu-
denty pfi vyuce cizich jazykii — rdazné studijni skupiny, ruzni uéitelé,
pozadavky u zdpoctd a zkousek atd.

K motiva¢nim faktorim #adi J. Linhart také potfeby a zdajmy.
Potreba ¢innosti muZe vyustit jak v zadjem, motiv pomdahat spole&nosti
(tlumoceni, preklady, studium cizojazyéné literatury p#i feSeni né&jakého
védeckého problému), tak i v ni uplatiiovat negativni prvky (cizi jazyk
jako prostiedek povysSovani se nad druhé, elitifské tendence).



84 JIRt BRONEC

MuZeme tedy konstatovat, Ze potfeby, zadjmy a jiné motivaéni faktory
jsou hybnymi silami a zédkladnfm zdrojem motivace a motivii a tyto jsou
zase hybnou silou veskeré éinnosti ¢lovéka.

Proti nativistickym koncepcim motivace (hlavni je vrozené na-
déni, talent, potlacena je pile, vytrvalost téch, kterym osvojovani jazyka
pusobi problémy), proti jejimu individualistickému pojeti (zna-
lost jazykt jen pro elitu, pro jednotlivce jako protiklad napf. dnes pra-
vem zdurazfiované znalosti jazykl jako dulezitého faktoru internacio-
nalizace) ¢i pojeti mechanistickému (vyklad motivace, opomijejici
systémovy a kognitivni faktor v motivaci, s nadmérnym zdurazné-
nim predeviim vnéjSich faktort jako zdkladu motiviil) chapeme motivaci
nikoli jako néco apriorné daného, jako jakysi apriorni konstrukt, ale jako
vysledek pusobeni individudlnich a spoled¢enskych faktort
v dialektické jednoté.

Motivy se méni fylogeneticky, ponévadZ se méni i spole¢nost, méni se
i ontologicky, ponévadZ se méni ve svém vyvoji i kazdy jedinec. Vnéjsi
faktory mohou plsobit na vznik motivi razné& v rdznou dobu, spole-
éensky kladné i zépor'né ale pﬁsobi jen tehdy, stanou-li se vnitx"ni potte-
c1oné1né ale i kognltlvné rac1ona1né tj. s védomou orien-
taci na dosaZeni konkrétniho cile.

Jestlize jsme se vySe zminili o slozitosti termini motivace a motivi,
Ize totéz fici o druzich motivua. Také v tomto sméru uvadéji razni
autofi rizné jejich déleni vidy podle toho, jaka kritéria si uréuji.

Obecné 1ze uvést déleni motivi na

primarn{ (vrozené, prvotni, organické, napf. hlad) a

sekundarni (ziskané motivy — socidlni, duchovni, kulturni),

vnitfni (iniciativa vychazi z jedince) a

vnéjsi (iniciativa je vyvolavana vnéjsimi faktory — napf.
zajimavosti aZ atraktivnosti vyuky, pochvalami, odménami); na
tento druh meotivace klade diraz A. Hovorkova; piSe o tzv. vy-
konové motivaci a o teorii atribuce.

Prvni je oznafenim pro takové podnéty lidské ¢innosti, které
podléhaji spolefenskému hodnoceni a podmifiuji jeji aspé&ch ¢i ne-
uspéch., V tomto sméru je napf. mocnym podnétem pro osvojovani
jazyka zjiSténi, Ze jsme jiZ schopni se dorozumét, tedy realizace
komunikaéniho cile, at jiZ na jakékoli virovni.

Z toho vyplyva i princip atribuce. Silna vile dosahnout
cile miZe byt zmatena napf. neunosnymi poZadavky, které si klade
sim jedinec nebo které jsou kladeny na né&ho. Neni potom nevy-
znamné, komu prisuzujeme (atribuujeme) uspéch nebo neuspéch
na$i ¢innosti, kdo nebo kde ]e jejich pFi¢ina.

Déle délime motivy na

individuélni (jaké vyhody mi pfinese znalost jazyku) a
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socidlni (uplatnéni v kolektivu, znalost jazykt jako pFinos pro spo-
le¢nost — také v internacionalnim meétritku), -

blizké (pravé nyni mé studium uréitého jazyka zajima),

perspektivni (cilem je osvojit si jazyk za nékolik let tak, abychom
v ném mohli bézné komunikovat i o odbornych tématech).

Pokus o podrobnéjsi klasifikaci motivia pro cizojazyénou vyuku provedl
W. Apelt. Svou klasifikaci hodnoti jako relativni, jako jednu z moznych.
Domnivame se, Ze nam muZe byt v dal$im vykladu vhodnym vychodis-
kem, a to pfedevsim proto, Ze odrazi objektivné ty zkuSenosti, které ma
kaZdy, kdo se zabyva vyukou cizich jazykd viibec a na vysokych skolach
zvlast.

Motivy budeme délit na dvé skupiny. V prvni si zvolime kritérium,
které vychadzi bud z individudlnich nebo spoleéenskych
aspektd zajmu o cizi jazyky, v druhé skupiné pljde o motivy di-
daktické povahy, tj. o zpusoby prace vysokoSkolského uéitele pfi
vyuce cizich jazykid. V prvni skupiné vychazime tedy od vysokoskolského
studenta jako zdroje motivace pro studium cizich jazykua ve
spoleéném zidkladu studia (u.W. Apelta je to napf. rodi¢ovsky
motiv, motiv uziteénosti nebo poznavaci motiv, obecnéji také motiv vniti-
ni), v druhé skupiné je naopak tento student objektem vyuky, jde tedy
o vné&jsi motivy (u jmenovaného autora je to motiv ucitele, avSak nikoli
ucitele-vzoru, nikoli snad z hlediska citového vztahu k nému, ale poné-
vadZz pouziva takové zplisoby price — obsahové i formilné —, které stu-
dentovi vyhovuji).

1. Zijem o cizi jazyk jako individualni motiv vysokoSkolské-
ho studenta ma jen velmi omezenou platnost. U nékterych studentd sku-
teéné nelze popirat jisty talent pro jazyky. Snadno se jim uéi, uréity ja-
zyk se jim z ruznych diavodu velmi libi a pfida-li se k tomu i vile a pile
a nékdy také prost®é sympatie k vyuéujicimu, klademe si ¢asto i otazku,
pro¢ tento student nestuduje praveé cizi jazyk jako obor.

Aviak na druhé strané musime vychézet z toho, Ze tito studenti si zvo-
lili studiem nejazykového oboru, Ze hlavni jejich pozornost je zaméfena
priavé na néj a nikoli na svétové jazyky. Pon&vadZ jejich studium je viak
podle planu vyuky povinné, bude zfejmé vétSina z nich znalost téchto
jazykt sice vnitiné uznivat, ale jako néco vedlejsiho, jako vynaloZené
usili navic, ¢asto jen kvuli sloZeni zkousky, snad i jako néco, co by si
koneckonctd mohli osvojit i po vysokoSkolském studiu.

Z téchto divodi nutno povaZovat socidlni motiv studia cizich
jazykl za daleko dulezit&jsi, pon&vadz zatimco individualni postoj k jazy-
kiim muzZe byt motivovin pozitivné az negativn®, socidlni motivy jsou
objektivné dany a uréuji uspés$nost studenta nejen béhem studia, ale pfe-
dev3im po jeho absolvovani.

Dulezitym motivem pro kladny postoj k jazykum jsou sami rodiée.
Jejich zdjem o jazyky (student ma u nich k dispozici literaturu, uéebnice,
slovniky), ale i jejich schopnost se v nich dorozumét a jejich tisp&3nost
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prace v jakémkoli oboru podloZend znalosti jazykt, hodnocena také eko-
nomicky, je nespornym a velmi silnym motivem.

Totéz lze fici o zndmych, pfatelich a spoluzacich. Ma-
ji-li kladny postoj k jazykiim a néjak jej i prakticky realizuji, je to pro
kaZdého silny kladny motiv.

Priavem se za nejsilnéj$i motivaci pro osvojeni jazyku povaZuje jejich
spolec¢enské wuplatnéni. Tento druh motivace, Casto precefiovany
u studenti-nevysokofkoliakii (o historii, kultufe, realiich se vét$inou mu-
Zeme dovédét vie v matefském jazyce, zajezdy do zahrani¢i se poradaji
s éeskym priivodcem a v zahraniéi se k nim pfripojuji pruvodci ovladajiei
¢estinu atd.), je zvlasté v dneini dobé nezbytny pro odbornika s vysoko-
gkolskym vzdé&lanim (komunikace v oboru, studium cizojazyéné litera-
tury), pokud oviem chce védecky pracovat, pfipadné je-li na pracovisti,
které je k védecké praci piimo uréeno (katedry, vyzkumné pracovisté,
pracovi§t® Akademie véd aj.). AvSak znalost jazyku je nutnd i mimo tuto
oblast, a to ve vSech pfipadech, kdy se odborny pracovnik stiva expertem
nejriznéjsich podniki pro zahrani¢i. VSichni- tito pracovnici jsou vysi-
14ni do zahrani¢i a musi tedy na jisté drovni umét komunikovat jak
v daném oboru, tak i na béZn4, tzv. konverza¢ni témata (kulturni akce
v zahranié¢i, ndkupy, pobyt v hotelu, zijezdy, vybaveni na letistich a na-
drazich atd.).

V souéasné dobé sehrivaji cizi jazyky jako internacionalnido-
rozumivaci prostfedky neobydejné daleZitou ulohu vzajem-
ného porozumeéni mezi ndrody svéta bez ohledu na jejich politické ziizeni,
ekonomiku, kulturu a naboZenstvi.

Z uvedenych hledisek ma znalost cizich jazykt také velky vychov-
ny vyznam, ponévadZ skrze cizi jazyky se miZeme stit propagatory
odbornych, kulturnich a jinych uspéchu vlastniho naroda a spolupraci se
zahraniénimi odborniky se zase stAvame prospé$ni své vlasti.

Lze uznat znalost cizich jazyku jako vysledek zdravé ctlzadostl ale
odmitame tendenci osvojovat si jazyky z nepfatelskych pohnutek viaéi
kterémukoli narodu, ze snahy povySovat se nad druhé, ziskdvat osobni
vyhody apod. To je moralni motivaéni aspekt cizi humanismu.

2, Komunikaéni motiv, o ndmZ jsme se jiZz zminili v prvnim
bodé&, byl sice posuzovan piedeviim z hlediska spole¢enského uplatnéni
znalosti cizich jazykt, ale i tam §lo piredevsim pravé o komunikaéni osvo-
jeni jazyku — v ustni i pisemné formé&. Tento motiv lze opét hodnotit
jako jeden z nejsiln&jSich, a to zejména z hlediska schopnosti odborné
jazykové komunikace vysokoskolského studenta. Naopak neschopnost ta-
kové komunikace vede Casto k pocitu bezmocnosti a aZ trapnosti zejména
pri styku s cizincem.

Z vyse uvedeného vyplyvaji dva didaktické pozadavky: vyuku nutno
vést obsahové i formalné tak, aby si.student osvojil nejfrekventované;jsi
komunikac¢ni témata, a to jak konverzaéni, tak i odbornia. V posledné&
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jmenované oblasti se bohuZel nevyhneme jistému pfedbihani, tj. nutno
probirat i ta témata, se kterymi se student zatim neseznamil v pfednas-
kach nebo na seminafich.

Druhy pozadavek spoéiva v tom, aby konverzaéni zpusoby priace mély
v hodindch jazykové vyuky nalezité misto — tématicky i ¢asové. Rozdil
ve vybéru béznych a odbornych témat je v tom, Ze zatimeco u prvnich
vybirame témata nutnd pro béiny styk s cizincem doma i v zahraniéi,
u odbornych témat vychazime ze systému daného oboru, a to tak, aby
posluchaé¢ poznal pokud mozno viechny jeho souéasti.

Z jazykového aspektu viak komunika¢ni zpusoby price nutno doplnit
seznamenim posluchace se systémem daného jazyka na viech jeho
urovnich, pfedev§im vSak v gramatice, lexiku a odborném stylu. Jestlize
v komunikacénich zpusobech price se opirdme vice o pamét a imitaci,
v preddvani systému vychazime z mysleni, logiky, analogie. Tyto prvky
vyuky jazykd jsou obsaZeny jiZ ve stiedoSkolské vyuce a tedy o to vice
musi byt zastoupeny (i kdyZz v nezbytném minimu) v nas$i priaci na vy-
soké §kole.

Jaké jsou hlavni divody k zduraznéni faktoru systémovosti ve vyso-
koskolské vyuce jazyku:

a) v ramci vyuky jazykd na vysokych Skolach ve spoleéném zakladu
1ze sotva mluvit o osvojeni jazykt jako ndvyku, tj. o automatizované
éinnosti blizké stupni osvojeni matefského jazyka. Realné je osvojeni
jazyka jako dovednosti, jako poloautomatizované ¢innosti, tj. schop-
nosti dovedné, rychle tvofit jednotliva sdéleni na zdkladé znalosti prede-
v§im gramatiky a lexika. Znalost systému je zde vychodiskem pro tvar-
¢i pristup k jazyku.

b) VysokoSkolskému studentovi je veSkeria latka ucebni podavana
v systému, na takovy zplsob osvojovani uciva je zvykly a tedy ani
vyuka ciziho jazyka se nemuzZe realizovat jinak.

c¢) Klademe si dile otazku: ma byt cizi jazyk na vysokych 3kolach
pouhym prostifedkem k bézné ¢ odborné komunikaci, nebo se ma
stat do jisté miry a na jisté Urovni také cilem, tj. pozndvani jazyka
jako takového? '

Posledné uvedeny pozadavek na vyuku cizich jazykt nas vede k dal-
Simu druhu motivace — k motivu poznavacimu, kognitiv-
nimu.

Tento motiv lze chapat ve dvou aspektech: na jedné strané poznavat
systém jazyka, na druhé strané poznavat védu, historii, kulturu atd. no-
siteld daného jazyka, tedy to, co dnes zahrnujeme pod pojem reélie.

K poznivani jazyka jako takového nutno dodat:

— systém podiavame v minimu; tzv. nesystémové jevy (vyjimky)
je nutné si osvojit, jsou-li frekventované; co je moZné ze systému
vyjmout, nutno posuzovat i z hlediska aktivniho a receptivniho
osvojeni jazyka, z hlediska neutrilniho a odborného stylu apod.;

— velky vyznam ma v kazdém jazyce moZnost kompenzaéniho
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vyjadfovani myslenky, vice v lexiku neZ v gramatice (rizné
bohats lexikalné&-gramaticka synonymicénost v jednotlivych jazy-
cich); sem patfi i otdzka pouZivani frazeologismi, jejich rozpozna-
véni a moZnost jejich vyjadfeni lexikalné-gramatickymi prostiedky
nefrazeologické povahy; je nutno také posluchade upozornit na to,
%e pfi komunikaci muZe vyznamné pomoci i ikoni¢nost (ukdazani,
zobrazovani), napf. u technikn, fyzika, chemiki;

— dilezitou ulohu mohou v na$i prici sehrat ptfileZitostnd srovni-
vdni jazyku (a to nejen svétovych) a také kratké, bezproblé-
mové historické exkursy;

— z lexikadlné-gramatického hlediska ma kazdy obor jistdi specifi-
ka, na kterd je nutno soustfedit zvlastni pozornost: napf. ¢teni
chemickych vzorct, &iselnych tdaju v historickych a ekonomickych
textech apod.

Uvedeme nékolik pfiklada z uditelovy prace pfi jazykové vyuce.

Hledisko minimalizace gramatiky:
v angli¢tiné ve sloZitém systému slovesnych tvarQ si neni treba osvojit
malo frekventovany

predbudouci &as (Future Perfect),

piedminuly ¢as (Past Perfect) se miZe v fadé piipadi nahradit casem

minulym (Past Tense)

nebo se lze vyhnout uZivani tzv. priibéhovych ¢asi (Continuous Forms);
v néméiné nemusi student aktivné ovlidat tvoieni

konjunktivu prézenta (Konjunktiv der Gegenwart),
ve francouz§tiné

konjunktivu imperfekta (subjonctif de I'imparfait) a :

konjunktivu pluskvamperfekta (subjonctif de plus-que-parfait),
v rustiné tvoreni

prechodniku (déjepriéastija);
v nékterych jazycich je mozné se vyhnout obtizn&jsim

pasivnim vazbam a nahradit je vazbami aktivnimi atd.

Uplatnéni principu zajimavosti pfi gramatickych vykladech:
v rustiné od systému zakladnich ¢&islovek se odlifuji puvodem i deklina-
ci dvé: '

étyricet — sorok (ptv. z Feétiny) a

dévjanosto — devadesét (kalk z latin. jaz. — nonaginta);
obzvlast zajimavé je tvokeni né&kterych zakladnich é&islovek ve fran-
couz$ting, a to od 17—19 a desitek od 70—90. Zatimco angli¢tina v nich
vykazuje naprostou pravidelnost, ve francouzitiné (vliv keltskych jazyka)
se stfid4 desitkova a dvacitkova ¢éiselnd soustava nebo ob& dohromady:

- francouzitina angli¢tina
17 — dix-sept (10+7) seventeen
18 — dix-huit (10+8) eighteen

19 — dix-neuf (10+89) nineteen
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70 — soixante-dix (604 10) seventy
80 — quatre-vingts (4<20) eighty
90 — quatre-vingts-dix (4xX20-+10) ninety

Hledisko sociolingvistické:
Pribuzenské vztahy se v riznych jazycich vyjadruji rizné:
v rustiné: Ivanovié — pfibuznost po otci vyjadiena sufixalné;

v angliétiné: MacNamara — puv. kompozitum, nyni Mac je chapano
jako prefix, tj. prepoziéné vyjadiena piibuznost (Mac —
syn);

ve §védstiné: Gustavsson — (Son — syn), totéZ v postpozici.

Podobnych pfiklad(i mize kazdy uditel najit bezpoéet. Uvedené vykla-
dy by viak mély byt v souladu s nasledujicimi poZzadavky:

— funkénost z hlediska pravé probirané latky;

— védecka bezproblémovost a tedy maximilni srozumitelnost vykladu;

— témito zplsoby prace realizujeme racionalni pfistup k jazyku, po-
slucha¢ by si mél na zikladé nich vytvorit jistou pfedstavu o tom,
jak se objektivni realita svéta a spole¢nosti odrazi v jednotlivych
jazycich;

— nelze pochybovat ani o tom, Ze takovyto analyticky pristup k jazy-
kovym jevim v na$f praci se muZe stdt pro nékteré studenty i vhod-
nou mnémickou pomuckou.

Vse, co jsme doposud uvedli v druhém bodé této stati, se tyka zpt-
sob0u prdace uditele. Téchto zpusobu je tolik, Ze si zadny autor ne-
muze &init ndrok na jejich vyéerpavajici seznam., Na zavér ale povaZu-
jeme za nutné uvést jesté aspon nékolik dalSich forem nasi ¢innosti, které
se mohou stit také kladnym motivem pro vztah studenti ke svétovym
jazyklm jesté v dobé jejich studia na vysoké Skole.

Silnym motiva¢nim faktorem muZze byt vlastni ué¢itelova préce
ve vyudovaci hodiné, jeji pestrost, stfiddni ¢innosti, pfiméfeny
spad hodiny, jeji jasnd organizaéni a obsahovi napln, promyslena volba
podilu kolektivni a samostatné prace posluchaéu atd.

Pouzivini technickych prostfedkd miZe do vyuky vnést
zejména v pocdteéni jeji fazi oziveni, zijem, atraktivnost. Neni pfitom
dualezité, zda vyuzivani téchto prostredku se stavd pfimo soudisti vyuco-
vaci hodiny nebo posluchaé¢i jsou na né odkazani v mimovyukové dobé
(kontrolovand praice v kabinach, zapujéovani nahravek, videozdznamu
apod.).

Znaéné rezervy v pouZzivani cizich jazykd jsou ve spolupriéci ja-
zykovych kateder s ostatnimi katedrami. Jen zfidka
se doviddme o tom, Ze uéitelé profilovych kateder zadavaji napf. semi-
narni prace z cizojazyéné literatury. Ponékud lepsi situace je pri zada-
vani diplomovych praci a p#i jazykové pripravé aspirantu.

Vyznamnou motivaéni ulohu muiZe sehrdt studentska védecka
a odborna ¢innost, Géast poslucha¢di v mezindrodnich bri-
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gddach, didle na pfrednds§kdch odbornikia-cizinecu, pofi-
zovini magnetofonovych zdznamt nap#. ze zahraniéniho rozhlasu nebo
televize atd.

Do této oblasti patii i referovani posluchaéli o zahraniéni lite-
ratufe, pfiprava studentskych odbornych konferenci, é&innost v ja-
zykovych klubech a interklubech, tlumoé¢eni v ramci
Cestovni kanceldfe mladych (CKM), zpracovavani dokumentace
a bibliografie pro katedry, vyménné zahrani¢ni praxe, kores-
pondence se zahrani¢im apod.

Za dulezity motiva¢ni faktor u vysokoskolského studenta povazujeme
také zavadéni prognostickych a diagnostickych testq,
doporuéované A. Hovorkovou. Prvé zjistuji budouci moZnou uspé3nost
studia jazyka v rameci spoleéného zakladu (jako hlavni faktor uspéSnosti
byly zjistény jazykové schopnosti a motivace, teprve na druhém misté
schopnosti rozumové a jiné faktory), druhé, kontrolni, ddvaji studentovi
informaci (zpétnd vazba) o pokroku ve studiu daného jazyka, v ¢em je
uspédny, v éem ma jeSté nedostatky; tim se i naskytuji mozZnosti elimi-
nace strachu z neaspéchu zkousek atd. Pfedpokladem jejich vyuziti je
oviemn sestaveni standardizovanych testd, zaméfenych na didaktickou
¢innost kateder.

A koneéné nelze ani podcefiovat jako motivaéni faktor osobnost
uéitele, ato nejen jako erudovaného pedagoga a odbornika, ale i z hle-
diska jeho pristupu ke studentim jako dosp&lym osobam, dodrzovani
jistého taktu pFi jejich jazykovych nedostatcich — zejména pfi prubéz-
nych kontrolach a zkouSkach v zivéru jazykové pifpravy aj.
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MOTUBALMNA INIPU OBYYEHMUN MHOCTPAHHBIM SA3bIKAM

B TEOpPETMYECKON 9acTH CTaThy aBTOP OOGCYKAAET TEPMMHL MOTHMB, MOTHBaUMUS U NpH-
XOJUT K BbIBOAY, YTO OHM JO CUX IOP HE BHOJIHE pa3paloTaHbl. MOTMBE, KaK ABYIKYIIUE
CHUJIB BCEM YEJOBEYCCKOM AEATCABHOCTM, CBA3LIBAIOTCH MHOrja ¢ mOTPeGHOCTAMM M MHTE-
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pecamyu MHAMBMAOB. OHM NOAKPEIJIAIOTCA HE TOJLKO 3MOLMOHANBHO, HO M DPaLMOHANBHO
B CBA3M C JOCTHMIKCHUEM UYECIOBEKOM OMNPENCACHHRIX IENEH.

IIpOTMB HATUBMCTMYECKUX TEOPMIA MOTHMBALMKM (CaMbIM IJIABHBIM HABAACTCH TAJNAHT,
YMEHbIlIaeTCd 3HAaYEGHME JOCTMIREHMA YCNEXOB Npu OpeojoneHnmu moOGhIX NPEnsTCTBMIL),
NPOTUB €€ HMHAUBMAYANUCTMYIECKOM (IHAHME A3BIKOB TOJNBKO JJIA 3JMTHI BMECTO MHTEP-
HALUMOHAJILHOTO MOAXOAA K MX YCBOCHMIO) M MEXAHUCTUYECKON KOHUENMUui (BMECTO CHCTEM-
HOTO HOXXOAQ K M3YYCHMIO H3BIKOB INOAYEPKMBAIOTCA TOJNBKO BHEIIHME (AKTOPH KaK
OCHOBa MOTHMBALMM) ABTOP BLIBMIa€T MOHATMEC MOTHMBALMM KaK C€AMHCTBO BO3ACHCTBUSA
MHAMBUAYAIBHBIX M OGLIECTBEHHHIX HAKTOPOB.

DTi Ke PAKTOPH OPEACTABIAIOT TAKIKE OCHOBY JUIS MX KiIAacCHM(DPUKALMK.

VnauBMAyaNbHHE MOTMBH (TaNaHT, MHTEPEC K S3RIKAM, YCEPAME NPM UX M3YUCHMH)
OTXOAAT HA BTOPOM IUIaH 110 CPaBHEHMIO C COLMANBHBIMM MOTMBAMM (3HAHME S3LIKOB
pomuTeNAMM, APY3IBAMM, TOBAPMUINAMM IO IIKOJAE, OOGINECTREHHOEC NPUMEHECHME S3BIKOB,
MHOCTDAHHEIM A3bIK KaK MHTEPHALMOHAJNBHOE CPEACTBO B3AMMOMOHMMAHMA JIOAEH, BOCIHK-
TATEABHOE 3HAYEHME MIYUCHUA AILIKOB).

Bropas rpynma MOTMBOE — 3TO MOTHMBBI, BO3HMKAIOU[ME B PE3YNBTATE ONTUMANBHBIX
JUAaKTUYECCKUX NPUEMOB DAGOTH NPENOAABATEAA: 3TO KOMMYHMKATHMBHBIE CHOCOOBI €ro
paboTh, YCBOCHME CUCTEMB A3BIKA HA BCEX €ro YPOBHAX M B MUHMMYME, CIOPaJUuECKOeE
CPaPHEHME SA3BIKOB, NPMMCHCHME TEXHMUYECKMX CPEACTB, COTPYAHMYECTBO KagpeAp #A3bIKOB
<€ npyrumu kadeapamu (3afaHme pedepaTos, CEMMHAPDHBIX M AMIUIOMHBIX PaGoT C MCIIONB-
30BaHMEM MHOA3LIYHOM JNUTEPaTyphl), pa6ora B MHTEPKIyDax, nepeBoAvecKas MHEATE]b-
HOCTh M T. . Hemanoe 3HaYCHMEC MMCEET TAIOKE JMYHOCTE NMPENoAaBaTeNs Kaxk nejarora
M CHEeUMaNnCTa M €ro MojgXoxk K CTYAEHTaM Ha BCeX 3Tamax oO6y4eHus.
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