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LILI MONATOVA

PREDSKOLNI PEDAGOGIKA 20. STOLETI

Vychova ditéte od narozeni po celé pFedSkolni obdobi je pro rozkvét
ka?dé zemég jednim z nejpredné&jSich tikold. Na tom, jak se dité& vyviji, ja-
kou péc¢i mu vénuje nejen rodina a také materskd 3kola, ale i cela spo-
le¢nost zdleZi hlavné& proto, Ze prvni zdZitky a zkuSenosti ditéte, naklon-
nost dospélych, pozadavky na jeho vychovu a vzdé&lavani tvofi podstatné
vychodisko pro rozvoj a celkovou Zivotni orientaci ka?dé nové generace.
Plnéni zdkladnich vychovnych cilil je pro spolecnost neobycejné vyznam-
né, nebot predstavuje nezastupitelné vychodisko pro dalsi vyvoj lidstva,
kvalita vychovy piedSkolnfho ditéte spoluuréuje do znacné miry jeho
aspéchy ¢&i nedspéchy v zakladni Skole.

Tato skutednost se odrdZela jiZ od prvobytné pospolné spolecnosti ve
v8ech vychovngé vzd&ldvacich soustavdch. Vcelku se ndzory na pfedskol-
ni pedagogiku rozvijely a prohlubovaly a sm#fovaly k systemati¢téjsimu
a dokonalej$imu vychovnému plisobeni na predSkolni ditg. Uvedené zmeé-
ny ukazuji na proménlivost pojeti pfed3kolni pedagogiky v zédvislosti na
rozvoji rozmanitych pfistupli a vztaht, které ovliviiuji strukturu lidské
spole€nosti, rozvoj v8dy a techniky, pracovni ¢innost a celkovou vzdéla-
nostni i kulturni dGroveii. Zatimco pro 19. stoleti byly pfiznaénym rysem
poCatky vefejné predSkolni vychovy a vychéazely hlavné z praktickych
potfeb spoleCnosti, narfistala zaroveli i teoretickd vychodiska, ktera se
promitala stdle vyrazngji v péci o malé d&ti.

Od pocéatku 20. stoleti ma predSkolni pedagogika velmi pestrou podo-
bu, vfchovné praxe materskych 3kol se opird stdle vice o pedagogické
dédictvi i o poznatky soufasné pedagogické teorie. Zvlast pak vychdazi
z nékterych koncepci, které vedly ke kritice tradi¢nich pfistupl a ve
svych dtsledcich k vytvafen{ Cetnych sméria v piedSkolni pedagogice
a tim casto k jednostrannym vychovnym orientacim. Vé&cné lze rozdlenit
toto obdobi na dvé etapy, z nichZ prvni zahrnuje prvni polovinu tohoto
stoleti a je charakterizovdno kontinuitou diivéjSich praktickych vychov-
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nych postupd, ale také nékterymi reformnimi snahami. V obdobi mezi
dvéma svétovymi valkami naristd zdjem o piedSkolni pedagogiku, o in-
stitucionalni oblast a o jejich zdokonalovdni a roz$ifovédni jen pozvolna.
Teprve ve druhé poloving tohoto sto'eti dochdzi ke kvalitativnim a kvan-
titativnim zmé&ndm, jeZ souviseji s védecko-technickym pokrokem a se
spoledenskymi pfeménami, které maji celosvdtovy raz. Projevuje se zfe-
telny narfist pottu matetskych §kal, pro mnohé zemeé je to pfimo exp'o-
zivni rozvoj, a souCasnd snaha o prohlubovani teoretickych pedagogic-
kych koncepci.

ZAKLADNI KONCEPCE PREDSKOLNI PEDAGOGIKY

Rozvoj predskolni pedagogiky 20. stoleti ovlivnila Fada mysliteld,
zejména Jan Amos Komensky a Friedrich Wilhelm Frobel, Jean Jacques
Rousseau a Jehann Heinrich Pestalozzi, Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij
a Lev Nikolejavi¢ Tolstoj.

Na rozhrami 19. a 20. stoleti FeSila NadéZda Konstantinovna Krupskad
(1869—1939) otazky vefejné predSkolni vychovy pro vSechny déti a za-
sazovala se systematicky za ochranu matky a ditéte a za vefejnou
predskolni vychovu. JiZ v roce 1917 poZadovala zrizeni Siroké sité jesll,
matefskych §kol a détskych hfist a propagovala tyto instituce mezi dél-
niky a rolniky. Stala se zakladatelkou jesli a matefskych Skol a pFispéla
vyznamné k jejich komplexnimu pojeti po strdnce obsahové i metodické.

Nékieré kapitoly své knihy ,,0 vychové a vyulovani® (1951) vénova'a
problémiim predSkolni pedagogiky a rozebrala v nich fadu zdavazZnych
otdzek. Vyzvedla velky vychovny vyznam détské hry a konstatovala, Ze
ovliviiuje p¥iznivé pozndvaci, citové a volni procesy, pFispivd k osvojo-
vini védomosti a dovednosti i k formovani mordlnich vlastnosti dit&te.
Oceriovala hlavné tvofivou hru, nebaot rozviji obrazotvornost a kreativitu
ditéte a pFispivd k jeho radostnému détstvi.

Na harmonickém vyvoji pfed§kolnich dé&ti se podileji v matefské Skole
v8echny vychovné sloZky. Do télesné vychovy zapojila Krupskd zdravotni
vychovu, sprdavny Zivotni reZim, upeviiovani hygienickych navykd a po-
hybovou vychovu, kterd se uplatiinje zejména pFi pohybovych hrach.
V oblasti rozumové vychovy vyzvedla potfebu udit pfedskolni déti pozna-
vat pfirodni i spoleCenské prostfedi a podporovat u nich osvojovani ma-
tefského jazyka tak, aby si mohly vytvafet o zndmych pFedmétech a je-
vech naleZité pojmy. Také vhodnou volbou hradek je moZno pFibliZovat
détem okoli tak, aby dosahovaly bohatsi dovednosti, zkuSenosti a poznat-
ky. Nazory Krupské na tkoly matefské §koly pii rozumové vychové jsou
velice podnétné, zvlastg zakFazeni zdZitkl z prirodnich a okolnich
jeva a vztahd, nebot vedou k sprdvnému odrazu skutednosti. Intelektual-
ni vychova ma takeé odpovidat vEku déti, aby jejich védéni mohlo dospét
k Zadouci drovni. V mordlni vychové déti poZadovala, aby vychovatelé
u nich vytvafely city druZnosti a ndvyky kolektivniho souZiti. Zddraziio-
vala i vychovu k préaci, kterd mad byt pfiméFfena véku, télesné i dusevni
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vyspélosti déti. Jiz v predSkolnim obdobi je tfeba vychovévat téZ volni
vlastnosti déti a jejich charakterové rysy. Velky vyznam prikladala rov-
nés estetické vychové priblizovanim piirody a takovymi hrackami, kierée
maji uméleckou hodnotu a p¥ispivaji k prozivani Kkrasy kvalitnéjsimi po-
stupy.

Spoyustavnému teoretickému studiu pedagogickych systémid nékterych
telnych predikolnich pedagogii vénova'a N. K. Krupskd mnoho pozor-
nosti. Ocenila vysoce pedagogické ndzory Konstantina Dmitrijevice USin-
ského a humanni pfistup Lva Nikoc'ajevite Tolstého ke svétu ditéte. Osiré
kritice podrobila formalismus a neZivotnost détskych zameéstnani v pojeti
Friedricha Wilhelma Frgbela a Marie Montessoriové i nevhodné pfecs-
néni individuality ditéte v knize ,Stoleti ditste” od Ellen Keyové. Mé'a
velky vliv na rozvoj. a na roz§ifeni predskolni pedagogiky v Sové&tském
svazu i v nékterych dal§ich zemich.

Na pocatetnim rozvoji sovdtské pedagogiky se podilel s uspéchem
Anton Semjonovié Makarenko (1888—1939]), ktery povaZoval ,program
lidské osobnosti* za cil vychovy. Pro pfedSkolni vék vyzvedl hru jako
hlavni vychovny prostfadek a analyzoval ji detailn& ve vztahu k pracovni
¢innosti. Postihl, Ze hra je pro dit& pravé tak diileZitd jako pro dospélého
prace. Poukdzal zvla§t& na nezbytnost psychického usili a na tvofivy cha-
rakter her. Ve své klasifikaci her vyzvedl jednotlivd stadia vyvoje détské
hry. Ocerioval pozitivni vliv této &innosti ‘na rozvijeni pfedstav, fantazie
a mySleni, na tvofivost, na konstruktivni, kombina¢ni a organizacni
schopnosti ditéte a na formovani jeho volnich v'astnosti, hlavné zodpo-
védnosti.

Makarenko se také zabyval hodnocenim hracek, které délil do t¥i sku-
pin. Prvni typ — hracky hotové — umoziiuje détem poznavat véci a se-
znamovat se se svétem jevl, coZ md znacny vyznam pro rozvoj détské
fantazie. Vice cemnil dalsi skupinu, kterou nazval polohotovymi hrackami,
protoZe staveéji dité zpravidla pfed ukol, jehoZz vyFeSeni vyZaduje uréity
mySlenkovy pochod a je pFi ném zapotfebi logiky, pojmu o zdkonitém
poméru jednotlivych ¢asti, nejen pouhd fantazie. Proto podporuji tyto
druhy hracek tvoFivost déti. Pro pfedSkolni déti je podle Makarenka nej-
vhodngjsi hrackou tfeti typ — hracka—material, protoZe poskytuje neo-
mezené moZnosti pro konstruktivni ¢innost a pro uplatn&ni tvofivé obra-
zotvornosti (1947, s. 48—57].

Na rodinnou vychovu a na jeji nezastupitelnost kladl Makarenko
zvla§tni draz, podtrhl pfimé¥ené poZadavky rodi¢i a zdlrazidoval, Ze
maji byt prostoupené laskou k ditéti jiZ od nejttlej§iho véku. Klady i ne-
dostatky v rodinné vychové analyzoval v ,Knize pro rodide“ (1951). Z ce-
lého jeho dila vyplyva velmi zodpovédna tlocha pedagoga, ndroky, které
na ného klade, plati v plné mite i pro uCitelky matet¥skych $kol.

Otazkam predSkolni pedagogiky se vénovala na pocéatku 20. stoleti ital
skd lékafka Maria Montessoriovd (1870—1952), ¢e'nd predstavitelka re-
formistické pedagogiky. Ve svych pedagogickych nazorech navazala na
Jeana Jacquesa Rousseaua, Friedricha Frobeld, Lva Nikolajevice Tolstoje
a Eduarda Seguina tim, Ze vyzvedala svobodu ditéte, jeho prirozeny
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a spontdnni vyvoj. Do vychovy zavadéla individualizaci a samouceni
a nedocenila jejich spoletenskou podmin&nost. Tato vychodiska meéla za-
sadni vliv na jeji praktické postupy v praci s dé&tmi, pro které vytvorfila
pod vedenim Seguina soustavu didaktickych pomiicek. Tento material byl
pivodné urfen pro rozumové opoZdéné déti a mél podnécovat rozvijeni
jejich smysla a usnadnit jim zvlddat pocatky trivia.

V roce 1906 zaloZila ,Déim détstvi“ (Casa dei Bambini) a pfenesla své
pomiicky mechanicky na autodidaktickou prdci s normdlné vyvinutymi
détmi a ponechdvala pFitom jejich dalsi rozvoj ndhodg&. Byly to spiSe la-
boratofe, v nichZ byl dostatek rozmanitého materidlu ke zpracovani, kde
hralo ddaleZitou roli didaktické prostfFedi. Zddala, aby $kola dopfavala
détem co nejvice volnosti v projevech vlastni individuality. Av3ak v je-
jim pFistupu k vychové pfedSkolnich déti se projevoval rozpor mezi teorii
a praxi.

V teoretickém Fedeni kladla na prvni misto rozumovou vychovu, kdeZto
v praktickém postupu ji omezovala téméf vylucné na rozvijeni smysli
a na ,niZ3i“ duSevni &innosti. Soubory materidla, které pouZivala, byly
uréené k pouhému procvidovani jednotlivych smysli, které od sebz do-
konce zcela izolovala. Pfi plnéni jednotlivych tkold se dé&ti utily rozliSo-
vat a tfidit pfedméty tak, aby se vycvicily v postihovéni totoZnosti, odlis-
nosti a kontrastu objektd; nedovolila jim v8ak, aby si s didaktickymi po-
muickami hraly, mély s nimi jen systematicky pracovat. Slo o ,svobodnou
sebevychovu“, kterd se zaklddala na metodd pokusu a omylu, pfi niZ se
chyby ditéte odstrafiovaly samotnym didaktickym materidlem. Zistala
tim na prvnim stupni poznévaciho procesu, nebot vyzvedla pouze smyslo-
vou zku$enost, kdeZto vyvoj mySlenkovych procesi nedocenila, ba do-
konce omezila. Pro rozumovy vyvoj déti nebylo rozhodujici poznavani
okoli, ale vyhradné umély materidl sestaveny podle Frébelovych darkd.

Celkové lze konstatovat, Ze détskd zaméstnéni, jak je vytyfila Montes-
soriova, vedly k formalismu a nemohly mit takovy vliv na dulevni vyvoj
ditéte, jak predpoklddala. Jeji soustava nebyla dost Zivotnd, pon&vadZ
izolovala jednotlivé prvky, neponechdvala ditéti vybér pomiicek, takZe
nemohlo pracovat tvofivé. VSechny ,vyssi* psychické innosti podfidila
jednostranné smyslovému vnimdani. U¢itel nefidil vychovny proces, byl
pouhym pasivnim pfihliZitelem a pozorovatelem, usmériioval vyvoj ditéte
pouze pomickami, které mu pfedkladal. Koncepce vychovy Montessorio-
vé tak kolisala od pedocentristicky zamétené vychovy k pFilisnému ome-
zovani ditéte izolovanym didaktickym materidlem a tim k nedostatecné-
mu celkovému tozvoji. Tyto zavady se rovnézZ projevily zFeteln& po vstu-
pu do elementérni tfidy, kde zpocatku vynikalo nad ostatnimi Zaky kva-
litnim rozvojem smyslovych orgadnii a znalosti zdklad® trivia, avSak o-
poZdéni v jeho celkovém psychickém vyvoji, zvla§té v oblasti myslenko-
vych procesii, bylo Casto na pfekaZku tdspé3nému pln&ni naroéné&jsich
ukold.

Pfes celou radu nedostatkii a ¢etné namitky k systému Montessoriové
se roz8ifily matefské Skoly podle jejiho vzoru do fady evropskych zemi,
do USA, Kanady, Japonska, Indie, kde vznikaly spole¢nosti Montessorio-
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vé a byly zfizovdny kursy pro sprdvnou praci ucitelek s jejim didaktic-
kym materidlem i s d&tmi. Teprve v poslednich 15 letech nastal pokles
poétu téchto matefFskych kol ve svéts, ktery je v dneSni dob& zvlast ra-
pidni. Nyni si toti¥ uvédomuji pracovnici v pfed§kolni vychaové stdle vice,
¥e pro soulasny rozvoj védy a techniky nestaci metody Montessoriové
a rodice davaiji Castgji pfednost jinym typim matefskych Skol.

V protikladu k Marii Montessoriové je pojeti vychovy belgického !éka-
fe, psychologa a pedagoga Ovida Decrolyho (1871—1932) celostni, glo-
bdlni. Smyslova vychova tvofi souCast rozvijeni ostatnich poznédvacich
funkeci, protoZe nechté&l obohacovat pouze smysly ditéte a nahrvadil umely
materidl Montessoriové skutenymi pfedméty a jevy. Pochopil psychické
zvla3tnosti ditéte pFedskolniho véku mnohem lépe a hloubé&ji, avSak jeho
systém .podléhal konkurenci ,dom# détstvi® Montessoriové. Dospél aZ
k smysluplnym celk@m, jimiZ chtél vzd&lavani Fidit.

Byl predstavite’em individualisticky orientované pedagogiky, ovlivnil
vyrazné svétovou pedagogiku 20. stoleti a- u nds reformni hnuti 30. let.
Svymi pfistupy k vychovné vzdélavacimu procesu dospél aZ k ¢inné Sko-
le. V roce 1901 zaloZil ,Ustav specidlniho vyucovani“ pro duSevné& opoZ-
déné deti a pozdéji pak aplikoval ziskané zkuSenosti na déti normalni.
Pod jeho vedenim vznikd v Bruselu v roce 1907 $kola ,Zivotem pro Zivot"®,
kde uplatiioval pedocentrismus, ktery vychédzel ze subjektivnich ,center
zajmi“, jeZ pFedstavovalo ditd, potrava, odivani, doprava, bydlisté. Cht&l
také vyjit vstfic potfebdm détské hravosti a vytvoFil mnoZstvi vychov-
nych her, které doplnila a vydala Alice Descoeudresovd (1921). Decroly-
ho mySlenka navazovat na zku$Senosti a na pfirozené zajmy ditéte je jist&
sprdvna, i kdyZ pro Skolni vék tento zplisob nepostaduje, nebot nezabez-
peCuje systemati¢nost vzdélavani. Celkové bylo jeho pojeti jednosiranné
a je proto pfes nékteré klady pro soucasnou pfed$kolni vychovu maélo
pfijatelné.

CESKA A SLOVENSKA PREDSKOLNI PEDAGOGIKA

V Ceskych zemich se projevovala od podatku 20. stoleti ten-
dence k prohloubeni vychovné péCe o predSkolni déti a proto silily snahv
celit némeckym vlivim. Na Slovensku bylo oficidlnim tikolem ma-
tefskych Skol prosazovdni madarizace s odnarodiiovacimi snahami. Pfes
tyto zaméry se rozvijely Ceské i slovenské matefské Skoly pozitivnég,
zejména zachovédni a :obohacovédni ndrodniho jazyka bylo trvale v popfe-
di zajmu vlasteneckych ucitelek. Patfi sem praktické reformni pokusy
Anny Siissové a Idy Jarnikové, ale také Gspéchy ceské pedagogické vedy
pfedstavované Frantiskem C&dou, FrantiSkem PraZdkem a FrantiSkem
Krej¢im, Otakarem Kéddnerem a Vaclavem Prihodou. V dob& prvni repub-
liky se zacCala uplatiiovat orientace na novou demokratickou 3kolu v Gele
3 pokrokovym pedagogem Otokarem Chlupem.

Pfed vznikem a na pocatku prvni republiky se vefejnou pFedS$kolni vy-
chovou zabyvala intenzivné Ludmila Tesafovd (1857—1936), kterd poféa-
dala mnohé kursy pro ucitelky. Se zvla$tnim zdjmem se zabyvala loutko-
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vym divadlem pro matefFské 3koly i pro vyuZiti v rodinné vychové. Odmi-
tala cizi vychovné vlivy, vybirala pro dé&ti €eskou krasnou literaiuru
a podporovala rozvoj ¢eské matefské Skoly.

O zdokenaleni a o reformu ¢eské matefské $koly se pokusila pokroko-
va uéitelka Anna Siissovd [1854—1941), kterd pfibliZovala poslani a u-
pravu organizacni zdkladny matefské Skoly ve své publikaci ,Kam jsme
dospéli v hromadné vychové dsti“ (1912). Na poCatku 20. stoleti zaldoZila
na novém zakladé matefskou $kolu v Brn& ,Na Josefové“ a uplatnila zde
své navrhy. Zdtrazfiovala pPedevSim pFiznivy télesny vyvoj a té&locvik
détf{ véetnd pohybu na vzduchu a zasazovala se za zavedeni lékafskeho
dozoru nad nimi. Podtrhavala pohybové a volné hry s pfirodnim materia-
lem, vytvarné ¢innosti podle pfani déti, podle ro¢ni doby a podle kon-
krétnich prFileZitosti. PFi jejich vychové pouZivala narodni détskou lite-
raturu z lidové tvofivosii, podporovala lidové pisn& a fikadla, narodni
pohadky a bajky. DiileZité misto zaujimalo vypravovani a rozmluvy, kdez-
to poucovani déti bylo jen nahodilé. Odmitala Fizenou préci s nimi a pro-
pagovala volny Casovy reZim, v némZ msly d&ti naprostou volnost pro
svou &innost. Svym stylem prdce s d&tmi reagovala na Skolsky zpiisob
vyulovani v matefskych Skoldch, ktery odmitala.

Kritizovala rovné&Z vnitini zafizeni matefskych Skol a FeSila i tuto
oblast nové, coZ bylo pfinosem pro dané obdobi. Skolni tfidu s lavicemi
nahradila herna, ktera poskytovala détem dostatek prostoru pro hry, da-
le to byla pracovna s kulatymi stolky, takZe déti sedély proti sobé a jiZ
nikoli za sebou. Nedilnou soucasti byla zahrada, mimotfdadné uZitecna sou-
¢ast matefské Skoly, nebot umoZiiovala détem volny pohyb a moZnosti
pro volné hry.

Ve snaze po odstran&ni pedantismu a verbalismu z prdce matefzké
S§koly se vSak dostala Stssovd aZ k propagaci individualistické volné vy-
chovy a k pedocentrismu. Dité bylo v jejim pojeti nejdleZitéj3im ¢&inite-
lem, kdeZto ucitelka jen organizdtorem vhodnych podminek a prostiedi,
jimiZ ma byt dité vychovavéano. Jeji reformni snahy nachézely pozitivni
ohlas v odbornych kruzich i mezi rodici a 3ir8i verejnosti, vyskytovaly se
viak také nékteré kritické hlasy. Nedocenila viestrannou vychovu a vy-
chovné vedeni déti, coZ bylo pro pfiznivy rozvoj matefskych $kol krokem
zpét, nékteré progresivni prvky jejiho systému vSak nalezly trvalé uplat-
néni.

K dalsim prlkopnicim predSkolni pedagogiky patfi Ida Jarnikovd
(1879—1965), kterd vyzvedavala rovnéz reformu matefské Skoly a dospeé-
la aZ k projektovdni vychovné vzdéldvaci &innosti. Zddraziiovala opti-
malni atmosféru s rodinnym charakterem vychovy v matefské Skole
a vénovala se obsahu i metodam prace s détmi. Publikovala ,Index po-
micek pro matefské 3koly a niz$i tfidy 3kol obecnych“ (1908) a ,PFi-
ru¢ku pro Skoly matefské a niZ§i tfidy 3kol obecnych® (1911). V téchto
pracich uspofddala nové vychovny program a neclenila plan prace s dét-
mi podle vécnych hledisek, ale chronologicky podle tydnii a trimestrd.
KaZda ucitelka méla postupovat samostatn® podle potieb dé&ti a méla
pFibliZovat obsah vychovy jejich Zivotu.
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Po vzniku prvni republiky poZadovala bezplatnou statni pfedSkolni vy-
chovu pro v3echny d&ti bez rozdilu. V letech 1927 a 1938 vypracovala
pro néktera dzemi republiky a pro Prahu program pro matefzké Skoly
zaméfeny na vSestranny vyvoj d&ti a uspotfddala jeho obsah na cely Skol-
ni rok. Uvedla zde také metody, prostfedky a organizacni formy vychov-
ného plsobeni na déti. Byly to prvni zdvazné osnovy, i kdyZ se netykaly
celé republiky, jejich specificnost se projevovala v tom, Ze vychéazely
Z projektové metody. Jarnikova se stavéla za vysoko$Skolské vzdélani uci-
telek matefskych $kol a propagovala ve svych publikacich demokratické
mySlenky zajiStujici ¢eskému ditéti zdravy a radostny vyvoj.

Po roce 1918 se matefské 3koly nerozvinuly tak, jak to odpovi
dalo jejich vyznamu. Bylo pro né pfiznacné, Ze zistala v platnosti vétsi-
na ustanoveni z doby Rakouska-Uherska z roku 1872. Byly realizovany
pouze nékteré nutné dpravy zdkon souvisejicich se vznikem samostatné
republiky (Maly $kolsky zdkon, ¢islo 226 z 13. 7. 1922). PfedSkolni insti-
tuce mély typické zastaralé znaky, které nebyly odstranény a nebyly
realizovdany poZadavky I. sjezdu &eskoslovenského ucitelstva z roku 1920,
aby se zruSilo nafizeni z roku 1872 a vydal se fddny zadkon o matefskych
Skolach. Vypracaovany ndvrh zékona byl v roce 1930, kdy nastala hospo-
darskd krize, nadobro odloZen. Provozovatelem pfedSkolnich zatizeni
byly podobné& jako pfad rokem 1918 obce, mésta, rizné spolky a orga-
nizace i soukromi jedinci. Vyjimku d¢inily pouze menSinové matefské
Skoly, které byly zfizovany v jazykové smiSenych oblastech republiky.
PoCet matefskych 8kol byl po celou dobu prvni republiky velmi nizky,
v roce 1939 jich bylo v ¢eskych zemich 1.587, které navstévovalo 88.725
détl a na Slovensku pouze 164 ma efskych Skol s 11.216 déimi (]Josef V&-
na, 1971, s. 263). Razni provozovatelé meéli odliSné ndzory na nédplil pra-
ce matefskych Skol a urcité poZadavky na jejich organizaci, kterym se
musely ucitelky zcela podFizovat.

K teoretickému rozvoji pfed$kolni pedagogiky ptispgla u nas mezi
dvéma valkami fada pedagogl. Vyznamné misto mezi nimi zaujimal Oto-
kkar Chlup (1875—1965) svym bojem za novou a demokratickou Skolu.
Usiloval o vysokoSkolské vzdélani ucitelek mateFskych 8kol a vystupoval
proti pedagogickému reformismu a proti mechanickému pouZivani testfl.
Rozvinul a obohatil hloubé&ji deskoslovenskou pedagogickou tradici pfed-
stavovanou Frantiskem Cadou, Franti§kem Drtinou a Otakarem Kadne-
rem.

V roce 1928 vydal sbornik pfednasek o mateiské 3kole pod nédzvem
,Matefska §kola“ a v roce 1929 spole¢ng s Ladislavem Rathausem sbor-
nik ,Nova matefskd Skola“. Na téchto publikacich spolupracovala fada
odbornikd z rliznych oborti a shrnovala se v nich napli vysokoSkolskych
vzdélavacich kursd pofddanych na Chluptiv podnét ve 20. letech pro uci-
telky matefskych Skol v Praze, v Brné a v Plzni. Pod jeho vedenim byl
zpracovdn v roce 1930 ,Ndvrh osnov na $kole mateFské", ktery vychézel
z fyzickych a psychickych zvlaStnosti ditéte a stanovil vychovny cil ma-
tef'ské Skoly a vyznam odborného vzdélani uditelek.

V dobé& po druhé svétové vdlce vydal v roce 1948 systematickou a pfe-
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hlednou publikaci , Vychova ditéte v dob& predskolni®. V této studii podal
Chlup na zékladé komparativniho hodnoceni Komenského, Frébela a Mon-
tessoriové, enevského domu mali¢kych a bruselské zahradky pirehledny
narys vyvoje pfedskolniho ditéte a upozornil na specifi€nosti jeho vycho-
vy. Hodnotil poZadavky na optimalni vychovu v matefské 3kole a poukd-
zal na rozdily mezi tfi a $estiletym ditdtem. Zvlastni pozornost vénoval
jazykové a rozumové vychové, formovani individudlniho a spolefenského
vyvoje ditéte i otdzkdm jeho kazn&. V této souvislosti se zabyval také
nékterymi pedopatologickymi projevy a jejich diagnostikovanim. Ve
zv)45tni kapitole zpracoval didaktické problémy matefské Skoly a poZa-
doval, aby mé&la pevny program, byla orientovana na hravé postupy a na
takové poucovani, které bude odpovidat véku a vlohdm dit&te, bude pro
né prfiméfené a nebude je unavovat. Zaméstnani mélo vychazet ze zajmu
déti ve vhodné kombinaci s pln&nim ¢innosti, poZadovanych ucitelkou.
Za zdklad vychovy povaZoval radostnost dé&ti a vychovu jejich samostat-
nosti. O prfedskolni pedagogiku a o jeji pokrokovou koncepci mél Chlup
trvaly zdjem, i kdyZ se zabyval pfevdiné jinymi psdagogickymi obory.

K realizaci reformy pFed$kolnich instituci p¥isp&l vyznamné také Jan
Uher (1891—1943). Kritizoval jednostranny pozitivismus a kvantitativni
pedagogiku a zdirazfioval filozoficky zdklad, kulturni hodnoty a nérodni
tradice ve vychovn& vzdé&ldvacim procesu. Usiloval o.zvy3eni trovné
pfed$kolni pedagogiky a cenil si organizaci sov&tskych matefskych Skol,
s nimiZ mél moZnost se sezndmit. Své mysSlenky z tohoto pobytu zakotvil
ve spisku ,N&kolik pohleddi na SSSR“ (1934). Z&dal, aby se mateiské
Skoly staly statni instituci fizenou vzdélanymi ucitelkami v pokrokovém
naciondlnim duchu. Pro rozvoj Ceské matefské Skoly byly z&sluZné psy-
chologické vyzkumy Frantiska Serackého (1891—1942). Ové&foval jimi
pedagogické metody Frobelovy, Montessoriové a Decrolyho a zjistil, Ze
pro naSi pFed3kolni pedagogiku jsou nevhodné. Za mnohem efektivnéjsi
pokladal prdvem zkvalitfiovdni virovné ucitelek matefskych Skol (1929,
s. 34—35).

V diisledku n&mecké okupace doSlo v letech 1939 —1945 ke
stagnaci rozvoje Ceskych a slovenskych matefskych $kol. Mnohé byly
zruSeny v pohraniénich oblastech i ve vnitrozemi. Teprve po druhé
Svétové vialce nastal rozmach instituci pro pfed$kolni déti a ma-
tefskd Skola se stala trvalou soudasti naseho ¢eskoslovenského Skolstvi.
Na zédkladé Skolského zdkona z roku 1960 byly -do Skolské soustavy po-
prvé zahrnuty v3echny vychovné vzdélavaci instituce pro déti od pfed-
Skolniho v8ku aZ po $koly vysoké.

O rozvoj pfedSkolni vychovy a o zatlen&ni matefskych $kol do jednot-
ného vychovného systému se zaslouZil Zdenék Nejedly (1878— 1962).
Cenil vysoce vyznamné posldni mateiské $koly, nebot ma détem posky-
tovat vSestrannou vychovu a zabezpefovat Stastné détstvi. Podporoval
snahy Marie Bartu$kové (1900—1978) o zvySeni vychovné prace matei-
ské Skoly. Zabyvala se vyzkumem détské Feci a d&tské kresby a vydala
v roce 1952 s kolektivem spolupracovnikii publikaci ,Matefskd Zkola“
a v roce 1955 uebnici pro stfedni pedagogické $koly ,Pedagogika pFed-
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§kolniho véku“, kterd od této doby vySla ve vice postupné doplfiovanych
vydanich. RovnéZ RiiZena Tesafovd (naroz. 1902) pfFispéla svou publikaci
,Problémy matefskosSkolské pedagogiky“ vydanou v roce 1948 k daliimu
zvy3ovéani Grovné predSkolni pedagogiky.

Nage pfedskolni pedagogika je postupné& stavéna na stdle pevné&jsi ve-
decky zdklad. Nékolikrat byly zpracovdvdny a modifikovany programy
pro vijchovnou prdci matefskych $kol, které vySly v letech 1948, 1953,
1960 a 1967. Program z roku 1978 se opiral o dlouhodoby priizkum a o no-
vou vychovné vzdéldvaci soustavu z roku 1976; jeho upravend verze vcet-
né metodického prfivodce platila v letech 1984—1987, kdy bylo vydéno
dalsi nové upravené vydani (1987). PoZadavky obsaZené v Programu jsou
pro jeslové sestry a pro ucitelky matefskych $kol uZitecné a zabezpecuji
systematickou a komplexni vychovu d&ti od dtlého véku aZ po vstup do
zékladni 3koly. Ceskoslovenskd matefskd Skola se stala stdtni instituci,
kterou navstévovalo ve $kolnim roce 1986—1987 jiZ témér 95 % déti. Plni
Fadu duleZitych dkoli:

— je socidlngé ekonomickou instituci, protoZe zaji§tuje po vSech stran-
kdch plnou pé&i o d&ti po dobu zaméstnani rodicd, je-li to potFebné
i po cely tyden v tydennich jeslich a matefskych Skolédch;

~— poskytuje détem systematickou, cilevédomou a v3estrannou vychovuy,
pfi niZ klade na prvni misto hru jako zdkladni €innost ditéte;

— uplatiiuje ve své praci vSestrannou vychovu v harmonickém propo-
jeni vSech vychovnych sloZek a podporuje takto komplexni rozvoj
deti;

— ma pevné stanoveny reZim dne, ktery plsobi pfiznivé na fyzicky, psy-
chicky a socidlni vyvoj déti a tim je vede k du3evni hygieng;

— dba o jejich zdravou vyZivu, o pobyt na €erstvém vzduchu a v p¥irodé&
i o priméfeny odpocfinek; .

— zafazuje do svého programu volné a Fizené cCinnosti déti, pFi nichz
respektuje plné jejich spontdnni aktivitu, kterou vyuZivd vhodné rov-
néZ u ¢innosti, které organizuje pro déti ucitelka;

— déti se uli v materské Skole Zit v kolektivu, respektovat se navzdjem,
pomaéahat si a vykondvat spole¢né rtizné ¢innosti. Takto vznikaji spo-
leCné zAaZitky a zkuSenosti, které jsou pro déti neobycejné cenné;

— zajiStuje détem radostné détstvi, viestranny rozvoj, pfiméfenou vy-
chovu a pFipravuje je ke Skolni dochdzce a k Gspé&$nému pln&ni §kol-
nich povinnosti tim, Ze dbd o jejich celkovou pedagogickou zralost,
kterd zahrnuje oblast télesnou a duSevni, spolefenskou a pracovni
a tim naleZitou troven jejich vychovanosti a vzd&lanosti.

FfedSkolni pedagogika se péstuje na pedagogickych a filozofickych fa-
kultdeh, ve vyzkumnich ustavech pedagogickijch i v nékterych daldich
specializovangch institucich. Je orientovana na teoretické a ma vyzkumné
pedagogické otdzky i na vychovnou praxi a ma v soucasnosti pevnou vé-
deckou bazi. Rozvoj Ceské a slovenské pedagogické literatury mé znacné
tradice a pokryvé jednotlivé obory pfedskolni pedagogiky.
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Historickym dédictvim pedagogiky se zabjvalav pub-
likaci ,PFedskolni vychova v dile |. A. Komenského, jeho pfedchadct
a pokracovateld“ (1968) Dagmar Capkovd, Oga Holécyovd a Marie Bar-
tuSkovd s kolektivem vydaly , Kapitoly z histérie materského Skolstva na
Slovensku“ (1970) a Véra MiSurcovd stfedodkolskou ucebnici ,Z déjin
ptedskolni vychovy" (1980). Obecné otdzky pfedSkolni pe-
dagogiky FPedi studia Vdclava PFihody ,Problematika pfedSkolni vy-
chovy“ (1966). Kromé jiZ zmin&né uebnice Marie BartuSkové a kolekti-
vu ,Pedagogika pFed3kolniho veéku“, kterd vySle i ve slovenském prekla-
dé a byla pouZivdna v 50. aZ 70. letech na stfednich pedagogickych Sko-
lach, uvetejnila v roce 1980 pro tyto §koly Ludmila Bélinovd s autorskym
kolektivem , Pedagogiku pted$kolniho véku®. Pro vysokoSkolské studentv
pFipravil Antcnin Dostdl a Eva Opravilovd ufebnici , Uvod do pfedSkolni
pedagogiky®“ (1985) a Lili Monatovd ,PFed3kolni pedagogiku® (1987).

Na vyzkumy u pFfedSkolnich déti je orientovan sbornik stati ,0 vy-
chové dé&ti pfeldskolniho véku“ zpracovany Vérou DoleZalovou, Ivanou
Krauscvou, Dagmar Razdkovou a liFinou Solkovou (1960). Pojednéva
o vysledcich, jichZ dosahavaly déti pfi rozvijeni pazndni, v hudebni a ve
vytvarné -vychové a pfi vychové déti v kolektivu. 1 dalsi specializované
prdce zahrnuji vychovné sloZ?ky, jako monografie Lili Monatové
.Otédzky rozumové vychovy“ (1978) a nékteré Césti spisu Viadimira Jivy
.Estetickd vychcova a vSesiranny rozvoj osobnosti“ (1987). Patfi sem
rovnéZ publikace aplikaéniho charakteru urCené stfed-
nim pedagogickym Skoldm a ucitelkdm matefskych Skol. Na télesnou vy-
chovu se zaméfila Jana Berdychovd a M. Brtnikovd (1980), na mravni
vychovu Olga Holécyovd (1965), rozumovou vychovu se zabyvala Eva
Opravilovd (1968] a Lili Monatovd [1980), jazykovou vychovou Marie
Krémovd (1980 a 1987), pracovni vychovou Lubomir MojZisek a MiluSe
Zatopkovd (1979), estetickou vychovou Jaromir UZdil (1974, 1980), Dag-
mar Razdkovd (1974) a Véra MiSurcovd (1976).

Pozornost autord poutd trvale vychova déti ttlého véku od
narozeni do tri let, které se vénoval Jarosliav Koch (1960, 1966, 1980]),
Marie Damborskd s kolektivem (1966 a 1978), Erika Habiridkovd (1978].
Na otdzky vyvoje a vychovy p¥feds§kolnich déti v roding
se soustfedovala prdce Ferdinanda Smréky a Kolektivu (1969) a Stani-
slava StFelce (1979], z oblasti vychovy pF¥edSkolnich détf v d&tském
domové& pak Viadimir Michal (1963). Zakladni oblasti je d&tska
hra a vyznam hracky v Zivotg ditéte, ktera byla tématem fady studii
(Jana Berdychovd — Olga Holécyovd — Luboslava Klindsvd, Lili Mona-
tovd, Véra MiSurcovd, Eva Opravilovd).

Didaktické a metodické otdzky vychovy d&ti v jeslich
a v matefskych Skolach uvefejnil autorsky kolektiv pod vedenim Ludmi-
ly Bélinové (1960), a kolektiv Miroslavy Jirové [1978) a organizatni
otdzky pedagogickych pfedSkolnich instituci Marie Fottovd (1970). Pro-
blémy pFipravenosti dité&te na Skolu FeSil Jdlius Markc
v monografii ,Vpravovanie se dietata do 3kolského prostredia“ (1969),
Miroslav Kofinek prib'iZil téma ,Problémy a perspektivy prvniho stupné
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zakladni §koly“ (1978), vysledky vyzkumu konaného s kolektivem spolu-
pracovnik@ publikovala Lili Monatovd v letech 1981, 1983 a 1987 na te}na
Rana diagnéza verbosenzomotorické koordinace u pé&ti aZ sedmiletych
deti“ a také v syntetické studii ,Pedagogickd diagnostika pred$kolniho
ditéte“ (1987). }

Pomérné rozsahla je problematika handicapovaného prfed-
$kolniho dité&te, jeho vyvoj a vychova, kterou se zabyval [iFi Du-
novsky {1978), Josef Langmeier (1974) a Zdenék Matéjcek (1974), v mo-
nografii ,Problémy speciadlni pedagogiky® (1984) Lili Monatovd. N&kte-
rym specializovanym otdzkdm, zejména rozvijeni détské feCi vénovala
pozornost fada autorfi, nebot mnohé nedoztatky v této oblasti lze odstra-
nit & zmirnit d¥ive neZ se dité stane ZY4dkem. Patfi sem spis MiloSe See-
manna ,Poruchy deiské ¥28i“ (1955), ,Prevence poruch Feéi“ od Anny
Pavlové-Zahdlkové a kolektivu [1980) a v neposledni Fadeé je to ,Logope-
die pfedskolniho véku“ (1984) od MiloSe Sovdka. RovnéZ ostatni defekty
déti od narozeni po vstup do zdk'adni §koly zahrnuji dalSi mnoZstvi pub-
likaci.

AcKkoliv je vyCet uvetejnénych praci obsdhly, neni zdaleka vycerpava-
jici, nebot tvorba tykajici se télesného, duSevniho a spolecenského vyvo-
je a vychovy pfed$kolnich d&ti je znacdnd. Prédvé pocatefni obdobi Zivota
ditéte je v popfed{ zajmu rady odbornikd, ale i celé naSi spolecnosii,
protoZe ve zdarném zacdtku tkvi cely dal§i priznivy vyvoj Clovéka.

V &asopise ,PredSkolskd vjchova“ i v dalsich pedagogickych asopi-
sech se uvefejhiuji publikace ¢eskoslovenskych i zahrani¢nich odbornik,
takZe je cennym informa&nim zdrojem pro predskolni pracovniky i pro
ostatni zajemce. Ceskcslovenska predskolni pedagogika se podili na
praci v Ceskoslovenské pedagogické spoleénosti pri CSAV a v Cesko-
slovenském viboru Svétové organizace pro pred$kolni vjchovu — OMEP.
Od roku 1972 uspofddala OMEP sedm sympozii, pfednesené piispévky
byly publikovany ve , Sbornicich o predskoini vychovd® (1972, 1974, 1977,
1979, 1981, 1984, 1986) a svym zameéfenim obohatily predskolni pedago-
giku o nové, Casto origindlni informace a prohloubily teoretické i prak-
tické piistupy k vychové ditéte pFedskolniho véku.

ROZVO] SVETOVYCH SYSTEMU PO DRUHE SVETOVE VALCE

Vysledky pred$kolni pedagogiky v celé fadd evropskych, ale i dalsich
zemi jsou dokladem toho, Ze soufasnd spolefnost mA& hluboky zajem
o kvalitni pfedSkolni vychovu, pfedstavuji vSak soucasné rozmanité p¥i-
stupy a rozdilné cile vyplyvajici z odliSnych teoretickych koncepci i prak-
tickych pfistupli. Jednoznaén& z nich pfitom vyplyvd, e od ukondeni
druhé svétové valky doslo v predikolni vychové k mnohym zm&n&m na
celém svété. Matefskd Skola prestala byt jiZ ddvno pouhou socidlni in-
stituci — 1 kdyZ to neplati dosud pln& pro rozvojové zemd. Je doceliova-
na jako vyznamné vychovné zafizeni, jehoZ cilem je pFimé&fend vychova-
nost a vzdélanost viech déti, ptim&Fené citové a volni kvality a naleZits

37



moralni droveii, aby se mohly stat dsp8snymi Zaky. Zatimco mnékteré
pedagogické sméry jsou znatné roztfisténé a vyznacuji se roz-
dilnymi snahami v praktické vychové predskolnich déti, je ve velké
vét§iné pFistupt v popFedi snaha o upfesfiovdni a o propra-
covdni pomé&rné blizkych teoretickych vychodisek a vychovnych cild.
Neustdle jsou promysleny metody, formy a principy, ikoly a obsah pred-
$kolni vychovy se zamé&fenim na vSestrannou a harmonickou vychovu
deéti.

Spoleéné viem zemfm jsou rychlé pFemé&ny predskolni vychovy, nebot
souviseji tésn& s pfem&nami spolefenskymi. MimoFddné rychly rozvoj je
typicky pro sedmdesdtd a osmdesédtd léta, kdy nariista stale vice snaha
o pifipravu déti pro tfeti tisicileti, na n&Z se orientuje vychova, nebot je
potfeb! se zamyslet nad jejich vyvojem tak, aby odpovidal novému mygle-
ni a novym pracovnim zpisoblim, ndrokdm na mezilidské vztahy, na kul-
turu a estetizaci osobnosti. Je to ddleZité hlavné& proto, Ze produktivni vEk
na$i soudasné nejmladsi generace se bude jiZ vdzat pln& na rozvoj spo-
lecnosti 21. stoleti. Z tohoto déivodu nartstd mimofddné zodpovédnost za
dosaZené vysledky vychovy, aby odpovidaly soufasnym spoledenskym
potFebdm a perspektivnimu vyvoji a zabezpetovaly détem radostné dat-
stvi a optimalni pfipravu na prudky rozvoj v&dy a techniky, kultury, umé-
ni a sportu.

ORIENTACE SOUDOBE PREDSKOLNI PEDAGOGIKY

V soucasné pfed§kolni pedagogice ve Francii se dostdvd do po-
pfedi teorie ,,nové vychovy“, jejimZ hlavnim pfedstavitelem byl pokroko-
vy psycholog, pedagog, filozof a 1ékaf Henri Wallon (1879—1962). Tato
teorie vyzveddvd samostatnost jedince a bojuje proti drilu, intelektualis-
mu a prezirdni osobnosti. Poukazuje na to, jak dité v socidlnim prostiedi
rodiny emociondlné vyspivd (1983, s. 100—106). Na Wallonovy nézory
navazal Gaston Mialaret, ktery zdilraziiuje vliv vychovného ptsobeni ro-
diny na tdroveti malého ditéte. PoZaduje, aby v8echny déti mély pro svij
rozvoj stejné moZnosti. 1 kdyZ déti z rzného socidlnfho prostfedi maji
rozdilné predpoklady pro télesny, duSevni a spolecensky vyvoj, je po-
tfebné umoZnit jim integrovat se ve spoleCnosti. Odlidnosti rodinného
prostfedi by meéla vyrovndvat matefskd Skola tim, Ze bude pfipravovat
d&ti pro budouci sv&t techniky. Mialaret déle poukazuje na to, Ze u di-
téte nelze formovat pouze verbdlni strdnku, ale zaméfit se i na citovou
gblast a rozvijet ji pFedev3im bohatymi vztahy ke spoleCnosti. Za zédklad
povaZuje harmonické plsobeni na kaZdé dit&, respektovdni jeho indivi-
dudlnich zvlaStnosti a poskytovani maximélniho mnoZstvi Sanci (1973).
Podobny pfistup k feSeni téchto otdzek m& také Samuel Roller ze Svy-
carska (L. Monatovd, 1982, s. 232].

Pfes uvedené pokrokové ndzory pfecefiuje francouzskd pFedikolni vy-
chova verbalismus a intelektualismus, ktery se projevuje zejména v p¥i-
praveé péti aZ Sestlletych déti ke Skolnf dochézce. Akcentuje se optimalni
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rozumevy, télesny, moralni a citovy rozvoj d&ti, podporuje se hlavné je-
jich smyslova a jazykova aktivita, zdravotni a pohybova vychova a vy-
tvarnd cinnost. Veskera ¢&innost matefské Skoly (Ecole maternelle) se
podfizuje dosaZeni $kolni zralosti, v niZ je v popfedi vzdé&lavaci stranka.
Déti si osvojuji trivium — uéi se Cist globdlni metodou, psdt a malovat,
poditat a zpivat. Zddraziiuje se rozumova a estetickd sloZka, které tvoll
pfedpoklad pro tsp&sné zaclenéni do prvmniho rofniku prvniho stupné
zdkladni 3koly (Ecole primaire & Ecole elementaire). UCitelka menuti
déti k vzd&lavacim &innostem, veikera prace se realizuje na zdkladé je-
jich z&jmu. Ty dé&ti, které se do pfipravy ke $kolni dochédzce nezacleni,
osvojuji si v prvnim roniku, ktery je €lenén na tfi typy, trivium od po-
gatku. Tim jsou znevyhodn&ny v délce Skolni dochdzky oproti tém détem,
které zvlddly v ma'efské §kole pocdtetni Cteni, psani, matematické vy-
kony. Proto je také navstdvnost matefskych kol témé&F 100 % a rodice
déti maji mimofddnou snahu dosahovat u svych déti kvalitni plnéni tko-
14 trivia.

Ve Svycarsku se realizuje dochiazka do matefské $koly (Jardin
d’énfant, Kindergarten) od ¢tyf do Sesti let a ma v jednotlivych kanto-
nech své specifi¢nosti. Mimofadné misto zaujima v Zenevé ,Dam malig-
kych” (Maison des Petits), ktery je experimentdlni cvicnou 3kolou pro
dati pfed8kolni a pro d&ti prvnich dvou roénikii 3koly zdkladni pokud pfi
ufeni potfebuji specidlni metody. Instituce vychdzi ze soufasného stavu
psychologické a pedagogické védy a opira se o teoretické i experimental-
ni préace Edouarda Claparéda, Alice Descoeudresové, Jeana Piageta, B. In-
helderové a A. Szemiriské. Je budovana pii Zenevské univerzité a byla
zaloZena v roce 1932,

V tomto systému zaujima zvlaStni misto specidlné utvdfené prostfedi,
které se zaméfuje na vSechny vychovné sloZky a podporuje bezprostfed-
ni aktivitu déti pFi hrach a pfi vytvarnych €innostech, pFfi pouZivani au-
todidaktického materidlu, pfi ufeni i pF¥i pracovni &innosti. Ukolem je
rozvijet analyzdtory ditéte — hlavné zrak, sluch a hmat, vychovévat jeho
pamét a pozornost, obohacovat a kultivovat Fe&, rozvijet my3leni, a to
zejména p¥i praktické Cinnosti a zamé&fovat se na matematické pfedsta-
vy a pojmy. Dal3im dkolem je obohacovat tvofivost dé&ti hudebni, vytvar-
nou a literdrni vychovou a podporovat jejich fantazii. V¢znamné misto
zaujimd prohlubovadni citd a utvdFeni zdjmu o okolni svét a o pfirodu,
v uceni se vyzvedava osvojovani Cteni a psani, matematiky a kresleni.
Je rovnéZ akcentovdana vychova volnich procesii rozvijenim iniciativy
a aktivity, smyslu pro zodpovédnost a pro pofaddek a vychova uvédoméglé
kazné. Celkové sméfFuje prace této instituce ke kvalitn&j$imu plisobeni na
jednotlivé dé&ti 1 ma celou skupinu a také k tésné spolupréici s jejich ro-
didi.

Nejcastsji se realizuje pfedSkolni vychova v 1t41ii ve statnich a ko-
munaélnich institucich pfi mé&stech a obcich. Rodice davaji vétSinou pred-
nost komunaln{ matefské Skole, nebot ma vy33i Groveii. Zakladni vycho-
disko tvofi tizkd spoluprédce ulitelek mateiské Skoly s rodi¢i d&ti. Pred-
Skolni vychova vychdzi hlavné z Jeana Piageta a sleduje trvaly rozvoj
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osobnosti ditéte za pomoci dospélych — jde o tzv. ,vychovu vjal'm 2iv-ofm
pomoc”. V italské pfedSkolni vychové se jiZ téméF neuplatiiuje systém
Marie Montessoriové, jeho zanik je zcela zfetelny. )

Pfed vstupem ditéte do matei'ské Skoly (scuola materna) se zkouma
formou ankety a rozhovoru s jeho rodiéi socidlni prostfedi rodiny, celko-
va télesnd a duSevni troveri a chovani ditéte, jeho zpiscbilost navazovat
kontakt s dospélymi i s jinymi détmi; rodice se vyjadfuji i ke kvalit’é
jeho ndvykfi a dovednosti. Jde o snahu ziskat co nejvice informaci o di-
&ti, zaleZi viak na rodiCich, co uditelce sdéli. Vychovné vzdé8ldvaci pro-
ces v matefské $kole se orientuje na socializaci a samostatnost ditéte, na
rozvijeni ¥efi a na komunikaci. Sleduje podminky jeho rozvojs a moiZ-
nost pomoci mu pfi obohacovani vniméani a mySleni a p¥i vytvaFeni jeho
osobnosti v ndvaznosti na zplsoby jeho chovani.

Komundlni matefské Skoly maji v jednotlivjch méstech a oblastech
jednotny, zdvazny, rdmcovy program, podle néhoZ ulitelky s dé&tmi pra-
cuji, kiery se v8ak podle stdvajicich okolnosti tok od roku pozméiiuje.
Tyto inovace jsou v{ysledkem pravidelnych diskusi Skolskych pracovniki
s rodici déti a realizuji se na Siroké bazi. OvSem mezi matefskymi Skola-
mi v riiznych regionech jsou urcité rozdily v obsahu prédce s détmi, které
jsou n&kde dokonce dosti znacné. Tato specifiénost se tyka jen matef-
skych 3kol, vSechny ostatni Skoly pracuji podle programu stanoveného
ministerstvem Skolstvi.

Zvlastnosti italského matefského i zdkladniho Skolstvi je zphsob zafa-
zovani defektnich déti, které dochdzeji do b&Zné $koly se zdravymi vrs-
tevniky a pecuje o né dal3i pedagog. Odbornici zastdvaji nazor, Ze mezi
normdlnimi détmi se mtZe postiZené dit&, at jiZ debilni, spastické, ¢i ji-
nak odlisné, rozvijet mnohem lépe, neZ ve specializované instituci.

V matefské 3kole (Ecole gardien) v Belgii je vychovné vzdélavaci
proces zaloZen na dodrZovani kdzné, program zahrnuje vychovu t&lesnou,
psychomotorickou, rozvijeni fec¢i a vychovu estetickou, jeZ se zaméfuje
pfednostné na vychovu hudebni a rytmickou. Dochdzka je organizovéna
od tfl do Sesti let a v posledni dobé& narfsta neobyejn& pocet d&ti, které
matefskou Skolu navit8vuji. Obsah prdace zdleZi na rozhodnuti Feditele
a na ucitelkdch, které d&ti vychovavaji.

Janine Thomasovd a Josiane Pierrovd povaZuji za zvlast dileZité vy-
tvareni kladného vztahu Kk lidem, vztahu k p¥irodé a vztahu ke spolecden-
skému Zivotu. To v8e je zvyraziiovdno pravé v soucasné dobd, kdy je po-
ttebné pfivadét déti k rozumnému jednani, k potatednimu kulturnimu
a humannimu Zivotnimu stylu, aby se mohl zkvalitnit a obnovit priznivy
rozvoj déti v dneSnim svét& konzumni spoleénosti. Také vychovné hracky
obohacujici jednotlivé psychické funkce dit&te a mohou podpofit pozi-
tivné uvedené cile (1983).

V Némecké spolkové republice vychazi pojeti pfedSkolni
pedagogiky v nékterych $koldch (Kindergarten) ze systému Marie Mon-
tessoriové. V téchto zaFizenich jsou zaméstnavany ucitelky po absolvova-
ni jednoro¢niho kursu a dosaZeni mezindrodné uzndvaného diplomu Ma-
rie Montessoriové, ktery neni tfeba nostrifikovat. Ve své praci se zabyvaji
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hlavné pFipravou d&ti ke Skolni dochazce. Celkoveé je tento systém zasta-
raly, nebot se nezaméfuje na vSestranny vyvoj déti a je proto na s_t.ale
zfetelndj§im Ustupu. V dalsich matetskych Skolach se uplatiiuji Frol?e—
lovy tradice a centrem pozornosti je v nich détska hra. Jsou vSak da'e
zdokonalovany, a to tak, aby pfipravovaly déti od pé&ti let na noveé tkoly,
kieré souviseji se Skolni vyukou, nebot pouhou hrou se dité optimalné
rozvijet nemiZe. Celkové pfevy3oval v roce 1970 zdjem o umisténi déti
v matefské §kole trojnasobné& stdvajici moZnosti (1970, s. 40, 102—105].
0d této doby a?¥ do soulasnosti se projevuje trvale neuspokojivy pocet
matetskych §kol a je vaZnou pfekaZkou pro vyrovndvéni rozdild mezi dét-
mi z rizného socidlniho a kulturniho prostfedi.

U vybranych déti od pé&ti let se pfezkuSuji didaktické programy, které
obsahuji socidlni ufeni, rytmiku, hudbu, fe¢, matematiku, pfirodni védy
a techniku {Minni Stahl, 1972, s. 8) a od roku 1973 vychazeji z téchto
vzorll také metodické pokyny pro praci s détmi. Ovéfuje se vétSi pocet
pokusnych modeldl pfed$kolni vychovy pojimanych velmi rozdilné. Znac-
ny diraz se klade na rané uceni batolat, Fe$i se otdzka soustavné vycho-
vy, jejimZ cilem je rozvijet socidlni a kognitivni uceni, poznévaci a spe-
cializované ¢innosti s dlirazem na individudlni i spoledensky rozvoj osob-
nosti ditéte (H. Belser, 1972). Zfizuji se téZ pfipravné tFidy a vstupni
rocniky pFi matefskych i pfi zdkladnich Skolach. Tato nova orientace sou-
visi se snahami za¢letfiovat do prvniho ro¢niku povinné $kolni dochazky
déti od péti let.

Ve srovnani s ostatnimi zdpadoevropskymi zemémi je NSR poltem dé-
ti, které navS§tévuji matefskou Skolu na poslednim misté, Chybég&ji insti-
tuce i odborné sily pro préci s pfed$kolnimi détmi. T{m nastal pro mnoho
mladych rodin probl’ém umistit déti tak, aby matky mohly pracovat. Vli-
vem Sirokého hnuti vznikla u ¢4sti mladych rodica idea zFfizovat pro déti
nové predskolni instituce tzv. ,Kinderldden“. Polatek téchto vlastnich
pomocnych modeld byl siln& ovlivnén krizovymi jevy v pfedSkolni oblasti
koncem 60. a pocatkem 70. let. Nastala velkd poptdvka po mistech v ma-
tefskych Skoldch, které jiZ nemély mit zastaraly obsah vychovné prace
s détmi, nebot byl v rozporu se zvy8ujicimi se ndroky na vychovu a vzdé-
lani.

Vzniklo vlastni svépomocné hnuti, které zaujalo v krdtké dob& posta-
veni ,antiautoritativni vychovy“ a sta'o se protivdhou k mé3tadcké auto-
ritativni vychové. PFivrZenci antiautoritativni vychovy ji pojimaji jako
vychovu nového clovéka, ktery je schopen odmitat panujici tlaky a au-
tority, dovede regulovat sdm své potfeby, je naplnén hlubokou neddva-
rou k védéni a k vé&dé, je sexudlné emancipovdn a mdZe usmeértiovat své
konflikty ve skupindch bez vedeni.

Tyto ideje byly mimofddné pfFitaZlivé pro ¢ast studentstva, pro nékteré
mladé intelektudly i pro mladé rodice. Takto do3lo k intenzivni svépo-
mociv NSRavzdpadnim Berliné kde se projevovalo dlouhodobé
v souvislosti s krizi vzdélani nepratelské zaméFeni vici détem. Nejdfive
byly shromaZdovédny déti v prdzdnych bytech. Pozd&ji byly pronajimany
prdazdné prostory tovdren nebo obchody, u nichZ doslo k dpadku a v téch-
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to prostordch byly zfizovdny mateFské Skoly. Vzhledem k tomu, Ze tako-
vé obchody jsou nazyvadny kramky (Ldden), vzniklo pro tyto matefské
$koly oznadeni ,Kinderldden® — ,d&tské kramky".

Postupné se rozrostlo pom#rné Siroké hnuti, které zacali uplatiiovat ve
své préci také mladi ucitelé a uditelky matefskych Skol. RovnéZz pomérné
velky pocet mladych rodin zafadil ,antiautoritativni principy do vycho-
vy svych déti. Tento trend ovlivnily i n&které publikace a n&které oficidlni
experimenty po roce 1972 v NSR, Holandsku, Dansku, v Anglii i v nékte-
rych dalSich zemich.

Ve své podstaté v¥ak koncepce ,antiautoritativni vychovy“ nezabezpe-
g¢ovala vSestranny a harmonicky rozvoj osobnosti ditéte tak, aby si do-
ristajici{ generace osvojovala hluboké a systematické védomosti a do-
vednosti a aktivni vztah k Zivotu. V tomto pojeti je opomijen vyznam
¢innosti pro fyzicky, psychicky a socidlni vyvoj jedince. Zvyraziiuje pu-
dovou stranku osobnosti a neuvédomélé uspokojovani potfeb Clovéka.
Vychazi z psychoanalytického regulacdniho modelu, ktery povaZuje dité
za pudovy subjekt a za zdkladni hnaci silu vyvoje vyzvedava snahu do-
sdhnout slasti, libidnich potfeb, které maji svilj pivod v pudech, s po-
skytovanim naprosté volnosti tak, aby déti byly §tastné.

Exstrémné se projevovala koncepce preds$kolni vychovy v Dédnsku,
kde se vyzveddvala rovnéZ volnd vychova bez norem, bez autority a bez
zdkazl. Vyrazné se projevovala vyvojova linie od Rousseaua k Tolstému
a snahy Ellen Keyové. V rozvoiji ditéte se sledoval zakladni poZadavek,
aby bylo Stastné a proto se mu také vSechno dovolovalo. Tim, Ze nebylo
ve svém podindni naprosto omezovano,, usmértiovdno, ¢i vedeno, nerea-
lizovalo se v predSkolnich institucich systematické plsobeni. Dité bylo
pouze obklopovdno co nejpestfejSim prostfedim, v némZ se uplatiiovaly
pfevdZzné nahodilé vlivy. Takto byla s pribyvajicim vékem zatlacovdna
do pozadi rozumovd stréanka zvySujici se emocionalitou, kterd nebyla
vhodn# korigovdna, takZe se stupilovala agresivita a bezuzdnost ditéte.

Vychovatel nezasahoval v mateFské §kole (Bornehaver), kterou navsté-
vuji déti od tfiapil do sedmi let, v Zddném pfipadé do jeho &innosti, jed-
ndni ¢i chovédni, mé spiSe funkci pomocnika, na kterého se déti obraceji
se svymi pfanimi, potfebami a poZadavky. PFi nékterych zdkladnich Sko-
lach (Folkeskole) jsou v Dansku pfipravné tfidy pro Sesti aZ sedmileté
deti, které maji specializovany program d&innosti. Hlavni draz se klade
na intelektudlni vychovu a na osvojovdni védomosti i dovednaostl mnoho-
tvdrnym pestrym didaktickym materidlem a vyuCovacimi stroji pro pfed-
S§kolni déti, na estetickou vychovu orientovanou mna jejich hudebni a vy-
tvarnou aktivitu. PoZaduje se rovnéZ kadzen a spoluprdce déti, takZe
v mravni vfchové jsou vedeny k plnéni poZadavkid a 1ikold stanovenych
ucitelkou ¢i ufitelem. Proto jsou pFijimédny do téchto t¥id pouze ty déti,
které dosud mechodily do Zadné matefské Skoly a velka vétSina proto
nemd Sanci byt pfijata do této kvalitni instituce.

V soufasné nové koncepci pfed8kolni pedagogiky ve Svédsku se
zamita dfive propagovand volna vychova s antiautoritativnim zaméfenim.
Inger William-Olssonovd (1975) klade v tomto pojeti dfiraz na vyvojové
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psychologickd hlediska a na individudlni zvlaStnosti ditéte tvofici za-
kladni vychodiska pro stanoveni vychovnych dkolG. Podstatnym rysem
je vyuZivani aktivity dit&te, poskytovani optimdlnich pfileZitosti pro jeho
fyzicky, intelektudlni a emociondlni vyvoj, stimulace jeho inciativy, tvo-
Fivosti a samostatnost. V tomto systému mé vychovatel Fidici roli, neni
jiZ pouhym ochrdncem a pomocnikem ditéte, program péce je cilevédome
promy$leny a je orientovdn na jeho vSesiranny rozvoj.

Vv ptedskolni vychové je povinnosti pedagogickych pracovnika rozvijet
zdjem ditdte o okolni svét a o lidi, obohacovat jeho poznavaci procesy
a dbat na jeho zaCleiiovdni do Zivota spolecnosti. S t&émito snahami sou-
visi Gzce pfiprava déti ke Skolni dochédzce. Tyka se podle zdkona jednak
déti, které navstdvuji matefskou Skolu — tzv. celodenni opatrovaci centra
(day care] — jednak i vSech ostatnich déti od Sesti do sedmi let, které
jsou piipravovdny na $kolu tfi hodiny denné po dobu péti dnd v tydnu.
Cilem je prohloubit t&lesnou a duSevni droveii, socidini kontakty i celko-
vou aktivitu déti a zajistit takto jejich vétSi GspéSnost v jednotné zaklad-
ni devitileté Skole (grundscolan).

Ve Spojenych stdtech americkych je pfedSkolni peda-
gogice pripisovan velky vyznam hlavné proto, Ze se v tomto véku u dité-
te vytvafeji dileZité charakterové rysy. Pojeti pFedSkolni pedagogiky Cer-
pd z tradic Jana Amose Komenského a Roberta Owena, navazuje na
Friedricha Frobela a na Marii Montessoriovou. C. Atkinson a E. T. Ma-
leska (1964, s. 138—139) spatfuji hlavni vychovny vyznam matefské Sko-
ly (kindergarten) v tom, Ze se dité pfizplisobuje vcas kolektivu a Skolni-
mu prostfedi, které je pro né nové. Ziskdva socidlni zkuSenosti a navyka
sl na novy zpasob Zivota. Z hlediska dalStho pfiznivého vyvoje nedoporu-
¢uji odsunovat pocatek zacleiiovani ditéte do kolektivni instituce aZ na
obdobi povinné Skolni dochazky, kdy se stane Zdkem. Cilem predSkolni
vychovy je zdravy vyvoj déti po strdnce télesné, rozumové a citové. Hra
tvori hlavni naplit ¢innosti a je povaZovana za daleZity prostfedek uleni.

V poslednich letech se zacala prosazovat snaha integrovat matefskou
Skolu s niZSfm stupném pocatecni §koly (elementary school) a zFizovat
tFidy pro déti od péti do osmi let. Projevuje se také jind tendence posu-
nout vSeobecné polatek Skolni dochazky a zaSkolovat jiZ Ctyfleté déti.
Vychovna prace se Ctyf aZ Sestiletymi détmi v matefské Skole se soustie-
duje na oblast intelektudlni, emocionalni, socidlni a fyzickou. Ukoly ro-
zumové vychovy se tykajl rozvijeni zvidavosti, péstovani jazyka, cvifeni
smysli a cbohacovani zkuSenosti. Rozvoj emociondlni oblasti povaZujl vy-
chovatelé za zdkladni pfedpoklad aspé3ného uceni a normdélniho duSev-
niho vyvoje. V oblasti socidlni je cilem dosaZeni rovnovahy mezi egocent-
rismem a odpové&dnosti k druhym, poddtek uvédomovani si vlastnich po-
vinnosti a prav. Télesnd vychova sleduje v prvni Fadé péci o zdravi déti.
Realizace tohoto navrhu ma pfisp&t k radostnéj§imu a tvofivéj§imu dét-
stvi (srovnej Miroslav Cipro, 1970, s. 41—43).

Néktefi rodice zacleriuji své déti od péti let do specializovanych dé&t-
skych stfedisek (day care centers), kterd se zabywvaji pfipravou ke kolni
dochdzce, v nichZ se realizuje tzv. ,Program Gsp&$ného startu“ — ,Head
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start program” se zaméfenim na vychovu tsp&$ného clovéka. V téchto
stiediscich je v popfedi snaha o dosaZeni pfiméfené trovné v osobni hy-
giend, v chovani ditdte jako jednotlivce i ¢lena kolektivu, ucitel se orien-
tuje na jeho tvofivou Cinnost pfi malovani a mode'ovani i pfi préaci s pa-
pirem a se dFevem, vychovatel =i viimd, jak plni dkoly, jak se uti, zda
ma smysl pro pofadek. Tento plistup je ve shodé s ndzorem Jerome S.
Brunera ({1965, s. 40), ktery vyzvedl dfive neZ pfed 20 lety mySlenku
o moZnosti ucit dité s aspéchem a v intelekiudlné hodnotné formé viemu,
pokud zvolend struktura a metody jsou pfisupné jeho véku a individua-
lité.

Kvalita pfed$kolnich instituc{ v USA je velice rliznorodd, coZ zévisi nd
mnoZstvi typd, na riznych p¥istupech k pfedSkolni vychov& i na kvalité
ucitell. Projevuji se zde rizné pedagogické sméry od reformismu a pedo-
centrismu k experimentdlni padagogice a k pragmatismu. Sjednocovani
predSkolni pedagogiky sméfujici k vypracovani optimdlniho a nosného
modelu matefskych 8kol a ke kvalitni pfipravé deéti ke Skolni dochazce
Spojené staty americké teprve Cekd. Predstavitelé vychovnych soustav
se zamysleji hluboce nad pedagogickymi otdzkami a hledaji optim&lni
FeSeni vychovného plisobeni na nejmlad3i generaci.

Sovétska predSkolni pedagogika navazuje na tradice ruské peda-
gogiky 17. stoleti, autofi povaZuji sprdvné a systematické vedeni ditéte
od nejatlej§iho véku za podstatné, akcentuji komplexni pFistup k né&mu
a zarazujl do programu pro matepské Skoly (detskij sad) vSechny vy-
chovné sloZky v jejich vzédjemném propojeni. Zadkladnimi prostfedky pro
uspésSnou predSkolni vychovu jsou détské hry, pracovni a vytvarné ¢in-
nosti, intelektudlni aktivita a bohatd pohybova &innost. Cilemm soucasné
vychovy je vSestranny rozvoj osobnosti ditéte, jemuZ je zapotfebi vénovat
naleZitou pozornost.

N. S. Lejies (1973) se zabyval otdzkou rozvoje vSeobecnych a specidl-
nich schopnosti u détia konstatoval, Ze se vytvafeji vychovou a vzdélava-
nim. VSeobecné schopnosti se projevuji jiZ v pfedSkolnim véku, kdy pro
kaZzdé zdravé a mormdlni dité je pfiznacnd velka zvidavost, svéZest a ost-
rost vnimani, schopnost divit se, vyrazna obrazotvornost, jasnost a kon-
krétnost mySleni a znatnéd celkovad rozumovd aktivita. V poslednich le-
tech se provéfovala otdzka, zda jsou déti schopné osvojovat si jiZ pfed
sedmym rokem svého Zivota zéklady trivia a intelektudlni dovednosti
a schopnosti. Na zdkladé pozitivnich vysledkl v jiZnich republikdch se
zavedla od roku 1985 na celém tzemi SSSR povinna 3kolni dochéazka.

Zkoumdanim vztahu mezi vnimanim a ufenim se zabyval L. A. Venger
(1875). Zajimala ho otdzka praktické vychovy vnimani neboli vychovy
senzorické a dospél k zdvéru, Ze je podstatné, aby se utvafela v souladu
s rozli¢nymi druhy ¢innosti, jimZ se dité uci. P¥itom je potfebné vyzbro-
jit je scustavami etalond, které zaujmou v senzorické vychové vedoucl
misto. Formovédni percepénich tikoni véetn& zvladnuti etalonovych systé-
mi souvisi neoddélitelné s osvojovanim slav, v nichZ se fixuji vlastnosti
pfedmétd, jejich souvislosti a vztahy. Je proto nutné najit nejoptimalngj-
81 podminky pro zaclenéni slova do percep&niho Gkonu. Jeho formovani
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prokazuje zakladni zplsoby senzorického uceni a pomdha urcit smeér jeho
zm&n v raném a predskolnim obdobi s pFihlédnutim k individudlnim a vé-
kovym zvl4aStnostem ditéte.

Je nezbytné, aby tyto zmé&ny probihaly v souladu s postupnym asvojo-
vanim novych druh@i pfedmétné tinnosti, kterd se stdvd poznenahlu slo-
7it8j81 a klade na vnimani diiéte stdle nové naroky. Takto dosahuje pozi-
tivnich vysledki, které maji zna¢ny vliv na pocateéni uceni v zakiadni
skole. Uplatnuji se zde podnétné zdvéry vyzkumu N. N. Poddiakova
(1981) zaméFené na nazorng ¢innostni a nazorn& obrazné mysleni pred-
$kolniho ditéte. Prokazuji, Ze se vnimani a my$lenf podili podstatné na
jeho rozumovém vyvoji a uplatiiuje se pfi rozumové vychove.

Problematika vychovy pred§kolnich déti je v centru zdjmu fady sovét-
skych autorfi, ktefi se zamé&fuji na celou Fadu otdzek. Diagnostikou psy-
chického vyvoje ditéte se zabyvd L. A. Venger, rozumovym vyvojem A. N.
Leontjev a A. A. Lublinskd, rozumova vychova je zastoupena v publika-
cich N. A. Mendinské. N. P. Sakulinové, P. . Galperina, V. V. Davydova,
D. B. Elkonina a A. M. Leu§inové. Otazkdm uceni se vénuje A. P. Usovo-
vd, estetické vychové N. P. Sakulinovd, N. A. Vetluginovd, volni vychové
V. K. Kotyrlovd. Na moréaIni vychovu se orientuje V. G. Neéajevovd, na
pracovni vychovu V. [. Loginovd a na détskou hru L. I. Ancyferovd.

PFinosnd je bulharskd pFedSkolni pedagogika, kterd FeSi problém
komplexniho pFistupu k ditéti na védecké bazi, protoZe jen takto je moZ-
no zabezpecovat optimd!ni a v8estranny rozvoj jeho osobnosti, jak vyzve-
dd Elka Petrovd (1984). DilileZitd je u ditéte mravni strdnka, esteticky
vyvoj, vztah k pracovni ¢innosti a pracovni vychova, kterou se uci pfe-
kondvat prekazky. DAale je to seznamovani s pFirodnim a spoleCenskym
prostfedim a komunikativni ¢innosti. V popfedi veSkeré vychovné cCin-
nosti je soucinnost viech vychovnych sloZek, které lze formovat nejlépe
hrou, nebot obohacuje fyzické a estetické sily ditéte, ovlivituje jeho emo-
ciondlni vyvoj, seberealizaci, tvofivost a samostatnost. Neméné vyznamna
je hra s pravidly, jiZ se rozviji tvofiva obrazotvornost ditéte; vice pozor-
nosti si zaslouZi ulohova hra, ktera dosud nebyla plné rozvinuta z hle-
diska pozndvaciho a mravniho vyvoje ditéte.

Do matefské Skoly [detski gradini) dochédzeji d&ti od t¥i do sedmi let.
K hlavnim dkoltm néleZi vdestranna vychova realizovand harmonickym
propojenim vSech vychovnych sloZek. V jejich rdamci se zdiraziiuje jazy-
kova vychova, poznavani okolniho svéta, vytvafeni zdkladnich matema-
tickych pfedstav, vychova literarni, vytvarna a hudebni, pohybova i pra-
covni vychova. Jedno z pfednich mist zaujima pfiprava déti ke 3kolni
dochdzce a polatky ufeni formou hry.

Od roku 1978 je matefskd §kola v Pols ku zafazena do nové $kolské
soustavy. V popfedi zdjmu je viestrannd vychova déti a proto je tikolem
matefské Skoly (przedskota) pefovat o ndleZity t&lesny a dulevni vyvoj
déti, ktery je charakterizovan vyraznou akceleraci, Diiraz se klade na za-
Clefiovdni déti do spolefenského Zivota, na jejich osamostatnéni a Zivot
v pohodg, radosti a hi'e. PfedSkolni vychova ma sviij potatek v piisobeni
rodiny, kterd je pro dité pfirozenym prostfedim. Tento poZadavek je nej-
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dtleZit&jsi hlavné v dtlém vEku do tFi let, kdy md matka vénovat ditéti
individudlni péci.

T¥i aZ sedmileté déti jsou zaclefiovany do matefské Skoly, kde je osno-
vami pro matefské $koly zabezpecen jednotny vychovny systém. Zahrnuje
vdestrannou vychovu v jednotlivych vychovnych sloZkdch — tzn. vychovu
zdravotni a télesnou, estetickou a spoleCensko-mordlni, rozumovou a pra-
covni. Zdkladem prace mateFské Skoly je hra, kterd déti vychovéva a u-
platiiuje se pfi pFipravé ke Skolni dochdzce. V popfedi pozornosti jsou
optimélni pedagogické metody, studium péce o pfedSkolini déti a soustav-
né phisobeni na rodide (Program ..., 1973). Matefské 3koly navStévuje
pfes 50 % d&ti, pro Sesti aZ sedmileté bude v nejbliZ8i dob& dochdzka do
matefské Skoly povinnd; je chdpana jako pomoc pro Usp&dné zaclenéni
a pro usnadn&ni adaptace d&ti v zédkladni Skole (szkola podstawowa],
(Jerzy Wolczyk, 1977).

Rovnd? v Ndmecké demokratické republice je pfedikol-
ni pedagogika pojata komplexné. Realizuje se v rodiné a ve spolelen-
skych institucich, v popfedi je vSestrannd vychovné vzdélavaci prace. Vy-
zveddvd se jednota a kontinuita pfi vychové pred$kolnich déti, nebot
ovliviiuje vyznamné rozvoj osobnosti, jak zdiirazfiuje Irmgard Launerovd
(1973, s. 1016—1023). Instituciondlni pfedSkolni vychova poskytuje pfiz-
nivé podminky pro harmonicky rozvoj déti, vyZaduje v8ak organické spo-
jeni s vychovou rodinnou. Vychodiskem kladného formovani déti je hra,
pracovni finnost a uceni. Tyto Cinnosti vedou k samostatnosti, k cinoro-
dosti a k discipling, p¥ind$eji d&tem radost ze ziskdvani novych poznatkl
a dovednosti a jsou dlleZitou soucasti pripravy ke Skolni dochédzce v niz-
Sim stupni vSeobecné vzdéldvaci polytechnické Skoly (Unterstufe der all
gemeinbildenden polytechnischen Oberschule].

Od roku 1985 je stanoven pro tlisp8Snou praci matefské Skoly (Kinder-
garten) preciznéj§i obsah. Jak konstatovala Elvira Hepkeovd, prokézala
Fada vyzkumil, Ze se u déti prohloubily okruhy poznatkd, zkvalitnila se
jejich chapavost a roz§ifil se jejich zkuSenostni obzor. Proto je nutné obo-
hacovat psychické procesy déti a spojit jejich vychavu se Zivotem spolec-
nosti. Tykd se to pfedeviim mordlni oblasti a proto je potfebné vytvéafet
mravni jedndni déti, priblizovat jim spoletenské hodnoty a vést je k ukdz-
nénosti. Matefskd S§kola mé védét, jak vychovava dité rodina, které hod-
noty akcentuje. Program umoZiiuje mnohostranné piasobeni, poskytuje
détem pestré zazitky a zkuSenosti a vede je ke spolutic¢asti na Zivoté sta-
wvajici spole¢nosti. ZabezpeCuje vy388i kvalitu prdce matefské 3Skoly se
souCasné novou profilaci vzdélani ucitelek, aby dé&ti, které vstoupi do
Zivota spoleCnosti po roce 2.000, byly na jeho poZadavky kvalitné pfipra-
vene.

V madarské pedagogice se projevuje velmi zretelné snaha doséh-
nout harmonického vyvoje ditéte a proto pristupuji autofi k FeSeni tohoto
poZadavku komplexné. Pdl Gegesi Kiss (1973) zdQrazriuje pozitivni vliv
rodinné vychovy na somaticky i psychicky rozvoj batolat a pfedSkolnich
déti. PovaZuje za ddleZité vést je spravné jiZ od nejitlej$tho véku, podpo-
rovat utvdfeni koordinovanych pohybi, samostatnou ¢innost, konstruktiv-
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ni hru. Podminky, které vychovné plisobeni poskytuje, maji na déti velky
vliv a proto je podstatna adekvatni vychova, pfiméfend jejich véku. Ozky
vztah mezi kvantitativnimi a kvalitativnimi ¢initeli ve vychové se proje-
vuje hlavné soustfedénym pFistupem k détem. Usp&Snost zdvisi do znaéné
miry na citové vychové a na celkové atmosféfe v rodiné. Nelze se zameé-
Fovat jednostranné jen na mékterou strdnku, ale naopak ptsobit na déti
ve v3ech smérech. Vysledny profil ditéte ovliviiuje podstatné rodina,
u mnohych pak i ptedskolni instituce. Docefiuje se rcvnéZ kreativita déti,
nebot tvofivost neni jen zdleZitosti umélecko-vychovnych Cinnosti, ale
vSech vlivll, s nimiZ se mé dité moZnost seznamovat bliZze (Mdria Herman-
novd-Pdéesovd, 1984).

Matef'ska Skola (6vodédk) sleduje uvedené aspekty ve svych vychov-
nych cilech a zamgfuje je intenzivn& na Zivotni podminky, v nichZ déti
vyrlstaji. Jak upozoriiuje Ilona Szabadiovd tvofi pfedevsim vhodnd meoti-
vace zdklad efektivniho plisocbeni na déti, protoZe vzbuzuje zédjem o &in-
nosti realizované v matefské Skole. Mnoho pozornosti se vénuje navaz-
nosti prdce matefské Skoly na Skolu zakladni (altalénos iskola). Reali-
zuje se proto pfiprava na 3kolu, kterd zahrnuje i prvky psani a mate-
matickych pfedstav. Primarni snahou je rozvijet u déti tvofivost tak, aby
u nich vznikaly po&atky kladnych rysi osobnosti (Ilona Szabadi, 1972,
s. 26).

Otédzkou S$kolni zralosti se zabyvaji lékafri, psychologové a pedagogové
a u téch déti, které nenavstévovaly matefskou Skolu se vyZaduje po vstu-
pu do prvniho ro¢niku zdkladni 3koly komplexni vySetfeni. Dé&ti, které
nedosdahnou pedagogické zralosti a jsou po strdnce mentdlni normélni,
jsou zafazovdny do specifickych vyrovnavacich tfid na jeden rok. Jsou
vedeny pedagogem specialistou, ktery se vénuje komplexni reedukaci
a vyuZivd ve své prici napravné pedagoglcke metody. Zaci tak maji moz-
nost adaptovat se 1isp&3né na poZadavky Skoly a ucit se triviu s radosti,
kterou mé vzdé&lavani pfindSet (Joszef Papp, 1973).

PfedSkolni pedagogika v Rumunsku je v popfedi zdjmu celé spo-
le¢nosti a péstuje se v Cetnych védeckych institucich. Sleduje hlavné& dva
cile, k nimZ pat#i pomoc rodinam p¥i vychové déti a usnadnéni jejich pFi-
pravy na Skolu, jak upozoriiuje mapf¥. Veronika Somarovd (1980). V ma-
tefské Skole (gradinite do copii) se pracuje od roku 1979 podle nového
vychovné vzdéldvaciho planu, ktery se orientuje ma vSestrannou vychovu
a zahrnuje rozumovou a jazykovou vychovu, matematické Cinnosti, mo-
ralné spoleé¢enskou a ndrodnostni vychovu, estetickou vychovu clen&nou
na oblast literarni, vytvarnou a hudebni a kone¢né& vychovu télesnou.
V3echny ¢innosti jsou v programu pro mateiské 3koly rozdéleny na akti-
vity ur€ené vSem détem a na ¢innosti volitelné.

Matefskou Skolu navstévuji déti od tfi do 3esti let a je pro vSechny do-
stupnd. Stale vice se projevuje snaha, aby se tato instituce stala povin-
nou pro déti od péti let, nebot v rumunské pfed3kolni vychové se zdaraz-
Nnuje vyznam systematické pfipravy ke S$kolni dochadzce. Vyzveddva se
spoluprédce s rodinou, vybudovani détského centra v Bukuresti, diraz se
klade na ucelnost, kvalitu a na estetickou hodnotu détskych hracek a di-
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daktickych pomtcek a na bohatou filmovou a televizni produkci pro deil.

Nejtast&j$imi typy jsou polodenni &tyf aZ Sestihodinové a celodenni
deseti a7 dvandactihodinové materské Skoly, existuji v8ak i celotydenni
a internatn{ instituce. Matefské 3koly se Cleni d&l na zdkladni a vybéro-
vé, mnohé z nich jsou p¥i zdvodech, podnicich, v zemé&délskych oblastech,
nékteré i pfi vysokych $kolach. Sleduje se v nich vychovné vzdélavaci
stranka tak, aby déti dosdhly v p¥iméfeném véku pedagogickou zralost.
Pro neuspésné $kolni zadatecniky se zfizuji specializované tfidy, které
navstévuji Zaci v pfipadé potfeby i trvale.

VYVOJOVE TENDENCE MEZINARODNICH ORGANIZACI V PECI O DITE

Po ukonéeni druhé svétové valky silily snahy o kvalitn&jdi zdravotni,
socidlni a vychovnou péci o dé&ti celého svéta, coZ bylo pro OSN a UNES-
CO podnétem pro zaloZeni UNICEF a OMEP. Prvnim tUkolem UNICEF
ihned po jejim ustaveni v roce 1946 byla pomoc détem povaletné Evropy.
Jakmile se situace evropskych déti zlep$ila, i kdyZ zejména v Portugalsku
a Italii je stdle slozita, pfesunulo se t&ZiSté Cinnosti UNICEF do rozvojo-
vych zemi, pfedeviim do Afriky, do jiZni Ameriky do jiZnich oblasti Asie
a fady ostrovnich zemi. Cinnost se zamé&fuje na zdchranu Zivota déti po-
skytovdnim nejnutngjdich potravin a 1ékd. Nyni chce UNICEF snizit do
roku 1990 détskou dmrtnost o 50 % a zvysit tim Zivotni Sance dorastajici
generace. [de hlavné o sledovani vahy a rdstu kojencdi, o zabezpeceni hy-
gieny a vyZivy, o dostatek pitné vody a o ockovaci akce v zemich tretiho
svéta. Dé&ti jsou budoucnosti pro zachovani Zivota na zemi a proto md
UNICEF snahu dét jim nadé&ji na preZiti.

Pro vznik OMEP — Svétové organizace pro pfedSkolni vychovu L’orga-
nisation mondiale pour 1'éducation préscolaire — byl dén podnét v roce
1946 v Londyné zaloZenim pfipravného vyboru. V srpnu 1948 se pak ko-
nala v Praze sviétova konference o predSkolni-‘vychové, jejiZ acastnici
pfispeéli k ustaveni OMEP. Organizace se rychle rozriistala a v soucas-
nosti se na jeji ¢innosti podili vice neZ 50 ¢lenskych zemi ze vSech kon-
tinentd.

Cilem OMEP je pefovat o télesné a duSevni zdravi déti od narozeni do
Sesti aZ osmi let, rozvijet o né vjchovnou pééi a vytvaret jim dokonalejsi
Zivotni podminky. Zvlastni pozornost je vénovana rozvojovym zemim, di-
leZité misto zaujimd pomoc rodi¢dm, snaha prohlubovat vzdjemné poro-
zumeéni mezi ndrody a posilovat mirové asili na celém svété, aby déti ne-
byly pronéasledovany valkou a hladem, chorobami a strdddnim. Pocatedni
vychové prikladda OMEP velky vyznam, nebot v tomto véku jsou dé&ti nej-
zranit@lnéjsi. Usiluje o komplexni pasobeni na jejich psychicky vyvoj,
zv]asté na jejich citové procesy a proto vyzveddva kladny pristup vycho-
vatell k détem s dostatkem Casu, z&jmu a porozuméni.

Spoluprédce mezi ¢lenskymi zemémi vyZaduje respektovat kulturni hod-
noty a ndrodni tradice, nebot nelze necitlivé p¥endSet modely vychovy
z jednoho kontinentu na jiny. Na druhé strang& méa pozitivni vliv vzdjem-
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na informovanost, kterd posiluje zaujeti o predSkolni vychovu, pomaha
pochopit rtizné sméry vychovy v jednotlivych zemich a prohlubovat pora-
zuméni mezi ndrody. Svou &innosti podporuje OMEP rozvoj pfedSkolni
vychovy v rodindch i v pfedSkolnich institucich a umoZiiuje také preda-
vani vysiedkd teoretického bdddani i praktickych zkuSenosti.

UNESCO vyhlasilo léta 1988—1998 za obdobi kulturniho rozvoje spo-
leénosti. Cilem tohoto programu je rozvijeni a prohlubovani kulturnich
vztahl na celém svété a vytvafeni podminek pro tésnou spoluprdci na
tomto tseku. Na jeho realizaci se bude podilet UNICEF, Mezindrodni fe-
derace rodi¢ii i OMEP. Ukolem OMEP je rozvijet kontakiy v oblasti pfed-
Skolni vychovy orientované na vyménu odbornych publikaci, détské lite-
ratury, informaci a zkuSenosti. Jde o rozsdhly program, ktery zahrnuje
jiz pfedSkolni déti, aby si zaCaly osvojovat v€as zdklady kulturniho cho-
vani, vristaly do kulturnich zvlastnosti své rodné zemé a na této bdzi se
ucily pozvolna tcté ke kulturnimu dédictvi jinych zemi. Takto je moZno
prohlubovat kulturu v8ech néroddi, zdokonalovat jejich vzdjemné vztahy
a dospét ke zvySovani kulturni drovné celého svéta.

ZAVER

Cim je spoletnost vyspglejsi, tim promy$lensgjs§i a uvadZené&j$i naroky
by méla kldst na vychovu predSkolniho ditéte. Jak jiZ vystiZné konsta-
toval Jan Amos Komensky, zdleZ{ vSe na dobrém zalatku, sprdvnd vy-
s pfiméfenymi poZadavky je snadnéjs$i a dsp8SnéjSi neZ pozd&jsi pfe-
vychova. A proto je potfebné, ba pfimo nutné vénovat co nejvice vychov-
né péce, casu a pozornosti, ldsky a bezpeli malému ditéti. Vychovné
pisobeni mé pfivést za prvnich Sest let Zivota dité k pfimé¥ené vychova-
nosti—tzn. dosahnout ndleZitou kulturnost chovéni, sebejistotu a ukaz-
nénost, optimalni intelektudlni troven se zdkladnimi poznatky, doved-
nostmi a navyky, vhodné emociondlni projevy s pocfatky vy88ich citd
i potFebnou volni aktivitu. Jeho ¢innost ma odpovidat vékovému stupni,
vychovatelé vSak mohou dosdhnout pozitivnich vysledkit hlavné tehdy,
budou-li respektovat také individudlni zvla§tnosti, potfeby a zdjmy ditéte
ce soucasnym zaClen&nim do kolektivu déti.

Tyto pfistupy v péci o pred$kolni dité zastdvaji mezindrodni organi-
zace—UNESCO, UNICEF, OMEP a dalsi. Projevuji se rovnéz v nékterych
koncepcich celé Fady zemi a tvofi zdklad pro dal$i pFiznivou perspekti-
vu v rozvoji predSkolni pedagogiky. Jsou téZ samozfejmé pro ceskou
a slovenskou pedagogickou teorii i vychovnou praxi, kterd sméfuje k do-
saZeni optimdlnich vysledkd ve vychové ditéte.

Je ov3em treba uplatiiovat mnohem déslednéji nové mysleni v rodinné
vychoveé, sméfovat k systematické praci s rodi¢i déti i s celou spolec-
nosti, aby vychova malych déti byla dislednd a efektivni. Plati to ve
stejné mire, ba jeS§té vice pro uditelky matefskych $kol a v neposledni
Fadé pro odborné pracovniky z oblasti pfedskolni pedagogiky. VyZaduje
to nové pohledy a postupy s konstruktivnim FeSenim stavajicich problé-
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mi. DosaZeni pozitivnich vysledkt ve vychové ditéte od nar'ozeni dp do:
by, ne? se stane Zidkem, ma nezastupitelnou dlohu ve vy’rcho'v‘é. Progltlypl
rozvej ditéte vyZaduje orientovat se jiZ v pfedSkolnim obdobi na 1nd1V}-
dudlni a socidlni cile ve vychové a zabezpedovat takto kazdodenné& opti-
malni rozvoj ditéte i jeho zpthsobilost pfizplsobovat se poZadavkim spo-
le¢nosti, aby bylo dobfe pfipravené na Zivotni styl tfettho tisicileti.
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AOIMKOJbBHAA INEJATOIMKA 20-TO CTOJIETUA

CTaTbs aHAMU3MPYET KOHUENLUMIO NENArorukKy, KOTOPas HaMepEHa B 20-M CTOJIETUU
K TOCTOSHHO GO0JIEE CHUCTEMATUYECKOMY YriayBIEeHMIO NEAaroruMueckoil TEOPpMyM BOCIMTA-
TEJbHOV MPAKTUKKU. DTOT MEPMOA MOXKHO DPa3ACIUTh B ABA 3TaNa, M3 KOTOPLIX IMEPBLIN
BKIIOYAET B ¢€6s HAYAIO ITOJIOBUHBI HAIUErQ CTOJETMS M ANIA HEr0 XapakTepHa B Hadalc
CTOJIETMA HENPEPBHIBHOCTh MPEXKHUX MPAKTMUYECKMX MOAXOAOB, HO TAKIKE HEKOTODLIE pe-
hOPMUCTUYECKME CTDEMIICHUA.,

B nepuoj MeXAY ABYMA MMPOBbIMM BOMHAMM BO3pacCTajl MHTEPEC K AOLUKOJIBHOM
MEAAroruke ¥ K PacIIMPEHMI0 U YCOBEDIIEHCTBOBAHMIO JOLIKOJBHBIX YUPEKAEHUN TOJBKO
MOCTENEHHO, JIMIIb BO BTOPON IOJIOBMHE HALUEI'O0 CTOAETUA ITPOMCXOAAT U3MEHEHUS BO
BCEM MMDE M IOJ BIMAHUEM 3SHAUMTENBHHIX OOGILECTBEHHBIX IIEPEMEH MOXHO OTMETUTH
OUEBMJHOE HAapaCTAHME KOJMUECTBA AETCKMX CANOB ¥ YIYGIEHUE TEOPETUUECKMX KOH-
yenuui. B 3TOM Da3BUTMM OTMEYAOTCA B OTHAEJBHBIX CTPAaHaX PasHbIE NMOAXOABI U LEIH,
BRITEKAIOIIME U3 PA3IUYHBIX TECOPETUUECKMX M IMPAKTUUECKUX CTPEMIEHUI JOLIKOJIBHOM
neparornkyu. HecMoTpsa Ha 3TO pa3nuMuMe, PAa3sBUTUE JOLIKOJBHOM MEAArormKu GecCriopHO.

DIE VORSCHULPADAGOGIK DES 20. JAHRHUNDERTS

Die Studiz ist der Konzeptionsanalyse dsr Vorschulpddagogik gewidmet, die im 20.
Jahrhundert zunehmend auf die systematische Vertiefung der padagogischen Theorie
sowie auch Erziehungspraxis orientiert ist. Dieser Zeitraum kann in zwei Etappen ein-
geteilt werden, wobei eine von ihnen die erste Héllte dizses Jahrhunderts umfasst. Fur
dzn Anfang des Jahrhunderts ist die Kontinuitdt zu friiheren praktischen Herangehens-
weisen charakteristisch, aber es sind auch einige Reformbestrebungen zu verzeichnen.
In der Zeit zwischen dzn beiden Kriegen hat sich das Interesse fiir die Vorschulp&dda-
gogik und fiir die Erweiterung und Vervollkommnung der vcrschulischen Einrichtun-
gen nur langsam erhght. Erst in der zweiten H&lfte unserzs Jahrhunderts kommt es zu
vielen Verdnderungen in der ganzen Welt. Durch den Einfluss markanler gesellschaft-
licher Verdnderungen ist ein deutliches Anwachs2n der Anzahl von Kindergidrten sowie
auch eine Vertiefung von theoretischen Konzeptionen zu vzrzeichnen. Innerhalb dieser
Entwicklung &ussern sich in den einzelnen L&ndern unterschiedliche Herangehenswei-
sen und Zielsetzungzn, die sich aus unterschiedlichen theorelischen und praktischen
Bestrebungen der Vorschulpddagogik ergeben. Trotz dieser Differenziertheit ist der
Fortschritt in der Vorschulpddagogik unbezweifelbar.



