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CITOVA VYCHOVA A ROZVOJ FANTAZIE
JAKO PREDPOKLADY
VLASTENECKE A INTERNACIONALNI VYCHOVY

Socialistické spoleéenské vztahy vytvareji zaklad pro zlidsténi a kultivo-
vani citd, oteviraji prostor pro svobodny rozvoj vyssich moralné politic-
kych citd, jako je kolektivismus, vliastenectvi a internacionalismus.

Socialni zmény se vSak neodréZeji v individualni psychice automaticky,
nybrz jsou zprostfedkovany spole¢enskou a rodinnou vychovou.

Prvnim vychovnym prostfedim, které jedince formuje, je rodina. Funkce
soucasné rodiny je v podstaté troji: reprodukéni, ekonomicka a vychovna.
Vychovné poslani rodiny je nezastupitelné predevSim v kultivaci pudu
a primarnich potfeb, v rozvoji fantazie a v citovém rozvoji jedince.

Citovy rozvoj jedince zac¢ina od narozeni v rodiné, kde jsou uspokojovany
jeho z&kladni potrfeby a kde se také vytvari zcela jedineény, subjektivni
vztah k osobam a pfemétim nejbliZz§iho okoli. Zpoéatku jde o rozvoj tzv.
nizsich citd, souvisejicich s uspokojovanim organickych potfeb ditéte (po-
tteby spanku, jidla, pfimérené teploty, pocitu ochrany, bezpeci). Vyvojové
vznikaji u ¢lovéka jako spolefenského tvora tzv. vySsi city-

Vys8i city prokazuji kvalitu, hodnotu ¢lovéka, jsou vSak zavislé na kva-
city, které reguluji vztahy ¢lovéka k lidem, k hodnotim, jsou vysledkem
pusobeni vnéjsich vychovnych vlivil na vnitfni podminky jedince. City jsou
tedy formovatelné vlastnosti osobnosti, vyznacujici se popularitou a ambi-
valenci. City lze ovliviiovat (smutek i veseli 1ze prenaset. z jednoho ¢lovéka
na druhého), citovy prozitek je v8ak ve své intenzité neopakovatelny.

1 v citové vychové je nutno postupovat od blizkého ke vzdilenému, od
jednoduchého ke slozitému, od konkrétniho k abstraktnimu. Vlast je ab-
straktni pojem, nadfazeny mistu, v némz Zijeme, lidem, které osobné zna-
me, vécem a jevim zcela konkrétnim, s nimiz jsme se jiz setkali a které
zapusobily na naSe smysly a ovlivnily nase smySleni, postoje, zajmy.
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Kvalita vztahu k blizkému, konkrétnimu, ovlivni kvalitu vztahu k nadfaze-
nému, abstraktnimu, k vlasti.

Citim nelze naucit jako uéime védomostem nebo dovednostem. Lze je
pouze navodit, vyvolat, a to zase jen city, citovym ovzdudim, atmosférou.
Pritomnost citu v rodiné, ve Skole, v jakékoliv vychovné instituci je tedy
nezbytné nutna. Je prokazano, Ze nedostatek citu k ditéti pozménuje jeho
zakladni reakce k okoli. Dité je méné iniciativni, je nesamostatné, ma sni-
Zenou socidlni senzitivitu.

Pfi spravném vyvoji ditéte, v harmonické rodiné, s citovou vazbou na
stabilni osobu — matku, dochazi k pifimérené socidlni senzibilité, tj. k cito-
vému prozivani, hodnoceni a také odreagovani proZitych situaci.

Vliv rodinného prostiedi na citovy rozvoj osobnosti plné uznavali klasi-
kové pedagogiky, J. A. Komensky, J. H. Pestalozzi i A. S- Makarenko.
Pestalozzi tika: ,,Kde ditéti jiz od podéatku chybi materska laska, vérnost
a ucast lidskd, kde rodice ve svém vztahu k ditéti se od prirozenosti tak
odchyluji, Ze mu odeprou to nejsvétlejsi, co mu nalezi, svoje spoluptisobeni
ve vychoveé k lasce, tam je potom pro jejich dité konec s vychovou k lasce
a k ¢innosti z lasky. Podvod a povrchnost zaplavi lidského tvora od koléb-
ky ... Neni-li otec a matka v tomto vzdélani k lasce tim, ¢im byti maji, po-
hlizi dité na lidské pokoleni jako na zly rod, kterého se musi bat, aneb se
s nim zlobit“ (1955, s. 156).

Pestalozzi vyslovil na poc¢atku minulého stoleti to, co pozdéji prokazala
pedagogika spolu se sociologii a psychologii, Ze totiZ na biologicky ziklad
jedince pusobi od nejutlejsiho véku kvalita prostredi, v némzZ vyrusta,
i kvalita vychovy, jiZ se mu nejdfive dostava v rodiné&, pozdéji ve Skole
a posléze v pracovnich, zdjmovych i jinych kolektivech.

Rozvoj vys$§ich citd je zvla§té vyznamny v soucasné dobé, kterd se vy-
znacuje prudkym védeckotechnickym rozvojem. Dialektika spoledenského
vyvoje, ma-li byt tento vyvoj pokrokem a ne regresi, vyzaduje odpovidat
na védeckotechnicky rozvoj zdokonalovanim fyzické i psychické podstaty
¢lovéka.

Télesna zdatnost jedince, oslabovand nedostatkem pohybu na é&istém
vzduchu a nedostatkem téelsné prace, namahy, vykazuje tendenci k tzv. ci-
viliza¢nim chorobam (piedevsim cév a srdce). To je mozné vyrovnat progra-
mem télesné kultury, predevsim aktivnim sportem, ktery posiluje konstitu-
ci a soustavné provéruje moznosti lidského organismu. Aristotelovska tria-
da, vychova rozumova — télesnd — mravni, doklddd nutnost zvySeného
zajmu o télesnou kulturu ve spolecenském systému, ktery vyéleni ze Zzi-
vota jedince télesnou praci.

Psychickd zdatnost jedince, projevujici se predevSim vyzralym problé-
movym myS$lenim a pozitivni éinnosti, plyne namnoze z ovladnuti soucasné
védy a techniky. Clovék miiZe ovlivnit své potfeby, postoje i zajmy tak, aby
véda a technika atomového véku byla lidstvu pouze potfebnd, nikoli ne-
bezpe¢na. Vyzaduje to vSak uréitou rovnovahu v citovém a rozumovém
rozvoji ¢lovéka.

Neni-li jedinec schopen procitit sounalezitost s druhymi lidmi, muize byt
schopen rozvijet nejen teorie, ale i ¢innost, ktera neni vieobecné prospés-
na. I rozumové vyspély, vzdélany clovék si miZe zdiivodnit bezohledné
jedndni vaéi druhym ideologii skupinové, tfidni, narodni, rasové nadra-
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zenosti. Touto neblahou ideologii byl prosycen némecky nacionalismus,
ktery rozpoutal druhou svétovou valku.

Kdyz ve tricatych letech naSeho stoleti vyslovil Lion Feuchtwanger na-
sledujici slova: ,,V Némecku uz neexistuje nic nez Zradlo, chlast, souloz
a spanek,“ mél na mysli likvidaci citové a mravni slozky v jedinci, bez niz
nemohli nacisté pristoupit k totalni manipulaci s némeckym lidem.

Socialistické vlastenectvi neplyne z narodni nadfazenosti, ale z kolekti-
vismu, z pocitu jedincova sebeuvédomeéni si mista vlastniho naroda ve velké
rodiné narodi. Proto je vlastenecky cit v rozporu s nacionalismem, at uZ
v kruté podobé nacionalismu némeckého, ¢i zastiené podobé nacionalismu
kolonialnich a imperialistickych mocnosti.

Citovy rozvoj jedince je predpokladem jeho rozvoje mravniho a oboji
pak vyznamné ovliviiuje harmonické vyzrani celé osobnosti. Spoleéensky
pokrok je nemyslitelny bez harmonického rozvoje jedince. Ideu harmonie
znala jiz stara recka kultura i kultura indicka (ve staroindickych védach je
dobro a spravedlnost nejvyssim zdkonem svéta, ktery zabezpecuje vseobec-
ny rad a harmonii).

Harmonicky rozvoj jedince ma pocatek v kultivaci primarnich potieb,
jez plynou z pudového vybaveni ¢lovéka. Jen kultivované primdarni po-
tfeby jsou dobrym zakladem pro vznik zdravych sekundarnich potieb, bo-
haté rozvétvenych co do kvality i kvantity (intenzity).

Centralni nervova soustava odpovida po cely Zivot, nejvice vSak v dét-
stvi a mladi, na karenci materidlni (hodnotné vyzivy predevsim) i karenci
citovych a stimulaénich podnétl, jez jsou zakladem 2zadouci socialni

déti, u adolescenti a dospélych jedinct jsou tyto rozdily jesté vyraznéjsi
a slozitéjsi, Nejhlubsi proziti symbolu ,,vlast“ prokazali ve slozitych Zivot-
nich situacich jen citové a mravné vyzrali jedinci, schopni spravné volby.

Citové nerozvinuti a mravné nevyzrali jedinci této volby, kterd je pod-
statou osobniho hrdinstvi, schopni nejsou. Rika-li Romain Rolland, Ze pod-
statou hrdinstvi neni kvalita rozumu, ale kvalita srdce, ma jisté na mysli
praveé onu citovou vyzrélost jedince.

Cit pro skupinovou odpovédnost vznika pomérné brzy a postupné sili
spolu s tim, jak se utvari vztah emociondalni slozky osobnosti k hodnotam.
Vztah hodnoty a citu byva chapan trojim zpisobem:

1. cit jako podstata hodnoty,

2. cit jako doprovod hodnoty,

3. cit jako to, co je hodnotou ukajeno (Popelova, 1977, s. 41).

Popelova je toho nazoru, ze hodnotu nelze redukovat na cit. Je to pouze
prvni stupert, jimz hodnoceni probiha. Druhym stupném je pojmové zpra-
covani hodnotovych reakeci. Dale je nutno vidét i to, Ze hodnota je sice
jednim svym aspektem uZitkovou hodnotou a jako takova slouzi k uspoko-
jovani citovych potireb, ale neslouzi jen k uspokojovani citovych potfeb,
nybrzZ i k jejich probouzeni, podnécovani, obohacovani. Nepotiebujeme jen
city ukajet, ale péstovat plny, pravdivy, hluboky, neustale intenzivnéjsi ci-
tovy Zivot. A pravé v tom nam pomahaji hodnoty.

Cit pro skupinovou, kolektivni odpovédnost vyzravd az v dospélosti, je
atributem vyzralé osobnosti. TéhoZ nazoru je i polsky autor Szuman, ktery
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Iika, Ze s celospolecenskymi cili je schopna se ztotoZnit jen vyzrila osob-
nost.

V rozporu s citem pro druhé, pro kolektivni odpovédnost, je nedruzny
individualismus, jako projev nedostateéné vyzralé osobnosti, projevujici
se nékdy zcela negativné — parazitovianim na druhych, na jejich praci, usili
i citu.

Pritomnost vyssich citd v jedinci je nesluéditelnd s nekultivovanosti pri-
maérnich citd. Checeme-li tedy rozvinout jedince v oblasti vysSich cith (tedy
i ve vlastenectvi a internacionalismu), musime za¢it s kultivaci jeho citt
primarnich, podminénych pudové. Sobectvi, egoismus je cit primarni, pod-
minény pudem sebeziachovy. Bez kultivace sobectvi nelze dosici socidlniho
citéni, jako predpokladu citéni skupinového, nirodniho, internacionalniho.

Svou roli pri kultivaei primarnich cita a potfeb sehrava i fantazie. Emo-
ciondlni, citova stranka jedince, jeji rozvoj, je do znaéné miry spjat s roz-
vojem fantazie. Fantazie je vlastni pouze ¢lovéku, je specificky lidsky pro-
jev. Vélenuje se v podstaté do kazdé ¢innosti ¢lovéka, i kdyz riznou mérou.
Nejvic je zastoupena ve védecké a umélecké Cinnosti ¢lovéka.

Na tvorivé ¢innosti je jedinec daleko vice citové a volné zainteresovan,
pracuje z vnitfnich pehnutek, bez vnéjsich pokynt a donuceni. City, které
provazeji tvorivou fantazii, dodavaji ji pusobivosti, silu — vedou k'realizaci
toho, co v nas vznika jako predstava dila uméleckého, védeckého i bézného
pracovniho procesu.

NaSe pedagogika plné uzndva hru jako vyznamny vychovny prostiedek
i kompenzaéni prostiedek, a to nejen v détstvi a mladi, ale i v dospélosti.
Hra rozviji fantazii i schopnost vzit se do druhého — vzdyt odpradavna
mistry tohoto vciténi se do druhych byli herei. Cim rozvinutéjdi byla tato
schopnost u herce, tim sugestivnéjsi byl jeho umélecky projev.

Kolektivni hry (sportovni i spolecenské) uéi respekiovat rad, pravidla,
podfizovat se celku, dbat o uspéch skupiny, druzstva. Hry napodobivé, so-
cializujici a posléze intelektualni provazi jedince po cely Zivot, rozvijeji
jeho tviréi schopnosti a nadani. Proto je s nimi nutno poéitat nejen v ro-
diné a ve vychové mimoskolni, zdjmoveé, ale také ve skole, kde by mély byt
viazovany jako vhodny kompenzaéni prostfedek po intelektudlnim usili.
Komenského ,,8kola hrou“ je stilou vyzvou moderni Skole, ktera se musi
vice ubirat cestou citového a fantazijniho rozvoje jedince.

Z nedostatku citu a fantazie plyne omezenost ¢lovéka pouze na sebe sa-
ma, neschopnost vcitit se do druhého, prozit jeho radost, bolest, zklamani,
nadseni. Postrada-li jedinec fantazii, potfebnou k souciténi, nelze od ného
ofekavat ani pochopeni, ani pomoc. Lhostejnost ¢lovéka k druhému ¢lové-
ku je stavebnim kamenem lhostejnosti k celku, k jeho hodnotam.

Vlastenecky cit je cit k celku, k narodu, k narodni kultufe a je hluboce
podloZzen fantazijni schopnosti procitit tyto pojmy v roviné jedinecné,
v lasce ke zcela uréitému ¢&lovéku, priteli, spolupracovnikovi, soudruhovi,
v lasce k rodnému méstu, obci, kraji.

,Kazdy jednotlivec je nejen syntézou existujicich vztaha, ale také déjin
téchto vztaht, je vysledkem celé minulosti“ (Grulich, 1983, s. 25).

V roce 1983 jsme si piipomnéli 100. vyroc¢i otevieni Narodniho divadla
v Praze, ,,jehoZ vybudovani z vienirodnich sbirek bylo neopakovatelnym
éinem obrozeného naroda, ojedinélym ve svétovych kulturnich déjinach“
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(Narodni divadlo, 1982, s. 7). Vlastenecké poslani Narodniho divadla bylo
zcela mimoradné, nikoli v3ak ojedinélé. Obdobny vyznam na Slovensku
mélo v roce 1863 zalozeni Matice slovenské a neméné velky vyznam pro
rozvoj vlasteneckého citéni meélo i zalozeni Sokola v roce 1864.

Po vzniku CSR v roce 1918 nabyva vlastenectvi nového obsahu, odvoze-
ného od novych cild. Vyznaduje se predevsim usilim lidu vybudovat sa-
mostatny stat, ktery by byl pokud moZno nezdvisly na cizi, zahraniéni
pomoci. Zaroven je to vSak i Gsili o partnerstvi s pokrokovymi proudy
v Evropé i mimo ni. U nejuvédomélejsi ¢asti naroda (ifidné& uvédomélych
délnikl a inteligence) je to i snaha o navazani hlub3ich kontaktt se SSSR.

Zaklady pro toto smys$leni a citéni nepolozila ani tak kola, jako spise po-
krokové vychova v nékterych rodinach a spole¢enskych organizacich ( v so-
cidlné demokratické a od roku 1921 komunistické strané). Tato pokrokova
vlasteneckd vychova byla podporovdna i uréitymi formami a obsahy
avantgardniho uméni (divadelniho a literarniho ptedevsimj.

Umeéni muZe sehrat vyznamnou roli pfi rozvoji vlasteneckych cit a in-
ternaciondlnich postoju. Uméni obohacuje osobpost, otevira ji druhym li-
dem schopnosti bezprostiedniho fantazijniho i citového prozitku.

Umaélecké dilo je jednim z nezastupitelnych zdroji narodni sily, v ném
se sila naroda koncentruje a jako takova je pak prezentovana navenek,
mimo hranice svého vzniku. Kulturni spoluprice mezi narody je charakte-
ristickym projevem narodniho citéni a smys$leni. Cim vice se na kulturni
spolupraci kterykoliv narod podili, tim vétsi miru vlastenectvi a internacio-
nalismu prokazuje.

»JiZ druha polovina 19. stoleti pfinesla tu skute¢nost, Ze kulturni a vé-
decka éinnost se stala ukazatelem uUrovné civilizace a zdkladnich tendenci
jejiho budouciho vyvoje“ (Slavikova, 1978, s. 70). Usili tviréi inteligence
sméfuje k prohloubeni tohoto zdroje narodni sily a ukazatele urovné civili-
zace, k prezentaci narodnich dél na mezinarodnim féru.

Fantazie, s niz pracuje védecké nebo umélecké poznani, je cestou i ke
stdlému zkvalitiiovdni mezilidskych vztaht. Fantazie nam skytd druh po-
znani ponékud jiného nez rozumova ¢innost, jde spiSe o poznani smysld na
urovni 1. signalni soustavy. Rozvijet a kultivovat tyto smysly znamena
kultivovat a zkvalitiovat i fantazii a jejim prostrednictvim pak mezilidské
vztahy.

Prostredky, rozvijejici fantazii, musi tedy zaroven kultivovat smyslovou
zakladnu ¢lovéka, musi kultivovat pudy. Pusobi-li nejednotné, rozviji-li
pouze fantazii a nesocializuji-li, nereguluji-li pudy, pusobi na lidsky orga-
nismus obdobné jako 1ék, ktery je podavan v nespravnych davkach. Jako
priklad si uvedme pusobeni filmu.

Neni-li $eda kdra mozkova jesté na takové urovni (détsky vék), aby eli-
minovala krutost, bezpravi a dalsi zlo, pachané ve filmu jeho protagonisty,
pak se tito protagonisté stavaji vzory pro napodobovani, nikoli odstrasuji-
cim prikladem, hodnym zavrZeni.

Dulezity je vSak nejen vybér obsahu, ktery ma na rozvoj fantazie puso-
bit, ale i samotné davkovani tohoto obsahu. Presyceni kulturnimi hodnota-
mi (zrovna tak jako jejich nedostatek) vede k povrchnimu vnimaéni, bez ci-
toveho zainteresovani a patfiéného proziti prezentované hodnoty. Timto
se vyznacuje napf. kulturni snobismus.
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V podstaté muZeme znehodnotit vSe, nejen kulturni hodnoty, ale i spor-
tovni aktivity, a to tim, Zze je zbavime prozitku radosti. Znehodnoceni zdro-
ja, daleZitych pro rozvoj fantazie, miZe vést k zdvazZnym porucham v cito-
vé sfére jedince, a to tim vétsim, ¢im mladSiho jedince zastihnou. Znehodno-
ceni zdroju fantazie plisobi stejné nebezpecné, jako absence téchto zdrojua
(napf. absence hry v Zivoté ditéte).

Clovék je od prirody aktivni, zvidavy a iniciativni, proto je nutno dbat
jeho svobody jak pri citovém, tak i fantazijnim rozvoji. Vhodné je spiSe
jen navozovat podminky (v rodiné reZimem dne, pratelskou, radostnou
atmosférou, nendpadnym usmeérnénim) a situace, které by pfirozenou akti-
vitu jedince netlumily.

Skola by mé&la dat vice prostoru rozvoji citu a fantazie, a to nejen v ho-
dinach tzv. vychovy literarni, hudebni, vytvarné, pchybové vychové — ale
také v hodinach fyziky, chemie, biologie, matematiky atd. To oviem zna-
mena, aby se ucitelé vice zamysleli nad citovym a fantazijnim rozvojem je-
dince, nedbali jen o jeho rozumovy rozvoj.

V tomto sméru by méla lépe plnit vychovné cile nejen zdkladni a stfedni
$kola, ale i Skola vysoka. Emocionalni vztah k oboru, studijni a pracovni
nadSeni, je namnoze zavislé nejen na vychozich predpokladech citového
a fantazijniho rozvoje mladého ¢lovéka, ale i na zptisobech vedeni vyuky
na vysoké $kole (v prednaskach, seminarich, cviéenich, exkurzich i pra-
xich).

Pusobi-li vysokoskolsky uéitel i na cit, fantazii, zainteresuje studenta
daleko hloubé&ji na predmétu studia. Vzdyt ve viech oborech vysokoskol-
ského studia je nejen moznd, ale i velmi Zadouci tvofiva, kreativni éinnost,
sméfujici k origindlnim piistuptm, feSenim. Takovato ¢innost se neobejde
bez hlubokého citového zaujeti. Studium jakéhokoliv oboru muzZe oviem
rozvoj vy88ich citd, o kterych je tu re¢, také eliminovat. Zvolime si né-
které priklady.

I studium takového oboru, jako je historie, nemusi automaticky vest
k rozvoji vlasteneckého citéni a internaciondlniho smysleni. Plisobime-li
pouze na intelekt studenta, nikoliv na jeho cit, tézko asi jeho cit rozvine-
me, prohloubime, obohatime. Podobné studium literatury nemusi vést k za-
libé v ¢etbé literatury, studium herectvi nevede automaticky k prociténi di-
vadelniho pfredstaveni, divadelniho uméni atd. MuZe dokonce dojit i k ne-
gativnimu prozivani, ke znechuceni studiem (napf. v literarni vychové pfi
suchoparnych rozborech basnickych dél naSich klasiki).

Zdakladni poZadavek kvalitni vychovy spoc¢ivdi v harmonizujici realizaci
vychovnych cila obecnych a specifickych, pri ¢emz obecné vychovné cile
jsou dany cili jednotlivych vychovnych slozek a jejich soustavnym prolina-
nim v praktické vychovné ¢innosti. Model komunistické vychovy sepéti
obecnych a specifickych vychovnych cild podtrhuje, nebot Zivotni praxe
v socialismu nevyzaduje jen odbornika v prisluSném oboru lidské ¢innosti,
ale odbornika — uvédomélého obéana socialistického statu, schopného po-
dilet se svou praci na ukolech, které vyzaduje spolecensky pokrok a blaho
druhych.

Vlasteneckd vychova k internaciondlnimu smysleni je soucasti kvalitni
vychovy, pfi niZ se realizuji obecné a specifické vychovné cile v urcité vy-
vaZenosti, v harmonii.
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Vlastenecka vychova je v jistém slova smyslu predstupném internaciona-
lismu. Internacionalismus je relativné mlady spolecensky jev, nema tak
hluboké zazemi a tradice jako vlastenectvi. Vznikl jako organicka soucast
védeckého socialismu, proto mize existovat jen na vyhranéné tfidnim za-
kladé. Je védeckym odrazem skutefnosti, je teoretickym védomim, proto
ani v socialistickych podminkach nemiZe vznikat a rozvijet se Zivelné. Je-
dinec musi projit urcitou ideové teoretickou pripravou, aby si internacio-
nalni postoje a smys$leni mohl osvojit (Bajcura, 1973, s. 301).

Socialistické vlastenectvi se stdva vychodiskem k pochopeni kultury
druhého niroda, vciténi se do jeho potreb a zivotnich zajmu. Bez tohoto
vychoziho stanoviska neni mozna spoluprace mezi narody na zakladé
vzajemnych potreb a zajmu. Citova komponenta vychovy je tedy zastou-
pena i v internaciondlnim smys$lenim. Schopnost vhledu do druhého je
predpokladem socidlniho citéni, které je dale umocnovano védomim vza-
jemné pomoci, vzijemné hospodaiské a kulturni spoluprace.

Pro soudobého ¢lovéka je internacionalismus — jako projev socialistic-
kého vlastenectvi a schopnost spoluprace mezi narody — Zivotné dileZity.
Kulturni a hospodarské kontakty mezi jednotlivymi socialistickymi i neso-
cialistickymi staty jsou nezbytné, plsobi na celkovy rozvoj zemé a zkva-
litnuji mezinarodni vztahy.

»Systémem mezinarodnich vztahl rozumime historicky podminénou,
stile se vyvijejici dialektickou jednotu vztahti mezi staty, seskupeni stati,
mezi ndrody, tfidami, organizacemi. Tyto vztahy odpovidaji ekonomicko-
spolecenské struktuie a zahrnuji vSechny zdkladni stranky, tj. ekonomic-
kou stranku, socidlni, politickou, kulturni atd.“ (Slavikova, 1978, s. 69).

Internacionalismus piedstavuje prozatim nejvyssi moZnou kvalitu v me-
zindrodnich vztazich a do vSech dusledku (vzajemné pomoci a spoluprace)
se muze realizovat jen mezi stity se stejnym, tj- socialistickym zfizenim.
Této vrovni spoluprace odpovidaji i mezindrodni pravni normy, které se
-konkrétné dotykaji hospodarské, védecké, kulturni spoluprace.

Proto také narodni systémy vychovy a vzdélavani v socialistickych sta-
tech soustavné realizuji vychovu k socialistickému internacionalismu, tj.
vychovu k internacionalnimu citéni, smysleni a jednani déti, mladeze i do-
spélych.

INTERNACIONALISMUS A VLASTENECTVI
JAKO SOUCAST PROFILTU
ABSOLVENTA VYSOKE SKOLY

Obecny profil absolventa vysoké §koly tvori tyto slozky:
— svétonazorovy a moralné politicky profil,
— Siroky teoreticky zéklad pro odborné discipliny,
— hluboké znalosti v profilovych disciplinach,
— mozZnosti uplatnéni.

Svétonazorovy a moralné politicky profil absolventa vysoké 8koly v sobé
zahrnuje i Uroven vlasteneckych citd a internacionalnich postoju.

Vychova k socialistickému vlastenectvi a internacionalismu se tedy uzce
spind se svétonazorovou a morilné politickou vychovou vysokoskolského
studenta. Ta se realizuje v zasadé jednotnym obsahem spoleé¢enskovédnich
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disciplin — dé&jin MDH a KSC, politické ekonomi€, marxisticko-leninské
filozofie a védeckého komunismu.

Obsah téchto disciplin byva v jednotlivych oborech, piip. skupinach
obori, diferencované prohlouben a doplnén podle charakteru studia. Dife-
rencované prohloubeni obsahu zabezpeque rozvoj téch schopnosti, které
souviseji s zddouci aplikaci teoretickych védomosti do praxe.

Uvedené discipliny zabezpe€uji absolventovi svétondzorovou jistotu
a schopnost orientovat se na bazi védeckého poznani svéta v souéasné vni-
tropolitické i mezinarodni situaci. Bez této kognitivni stranky rozvoje osob-
nosti nelze predpokladat tvorbu a rozvoj takovych pfesvédéeni a postojq,
které pozitivné dvliviuji spoleéenskou aktivitu jedince.

Grulich tika: ,,DilleZitou soudasti a nezbytnou konstruktivni bazi ideové
zaméienosti osobnosti jsou znalosti. Osvojeni uré¢itého souhrnu poznatky,
jejich uceleni ve svétovy nazor a preména svétového nazoru v presvédéeni
maji zdkladni vyznam pii utvareni uvédomeélosti lidi“ (1979, s. 50).

I-vlastenecké a internacionalni uvédoméni vysokoskolskych studenti je
ve své podstaté vyslednici poznani. A to nejen poznatkl se shora uvedenych
disciplin, ale také disciplin $ir§iho teoretického zakladu pro odborné disci-
pliny a poznatka z profilovanych disciplin.

Zpravidla se mluvi o dovrseni zralosti studenta v pribéhu vysokoskol-
ského studia v nasledujicich étyrech rovinach:

1. zrani po strance intelektualni, zejména pokud jde o utvareni védeckého
svétového nazoru, »

2. zrani citové, véetné Siriho okruhu prvkd, tykajicich se vztah k hodno-
tam spole¢nosti,

3. zrani vule a charakteru, véetné utvareni zakladnich socialné politickych
postojn,

4. zrani zajmu, schopnosti a zejména schopnosti sdmostatné tvofit v ob-
lasti, které se vénuje profesionalné.

Osobnost vysokoskolského studenta je v obdobi intenzivniho zrani, utva-
ti se jeho védecky svétovy ndzor, vyzrava citové, volné i po strance cha-
rakterové, vyhranuje se v zajmech a pocind tvoriveé myslet v oboru svého
studia. Lze tedy na ného pusobit i ve sméru rozvoje jeho vlasteneckého
citéni a internacionidlniho smysleni. Lze upeviiovat jeho pozitivni postoje
k socialistické vlasti, k ostatnim socialistickym statim i k pokrokovému
hnuti ve viech ostatnich statech svéta.

Je v3ak nutno vidét, Ze vstupni Uroven zralosti osobnosti s ohledem na
dal3i rozvoj vlasteneckého citéni a internacionalniho smysleni je u vyso-
koskolskych studentd rozdilnd. Dokumentujme si tuto rozdilnost mezi vy-
sokoskolskymi studenty na osvojeni tzv. jednoduchych mravnich norem.

Mezi zakladni komponenty vlastenecké a internaciondlni vychovy na
zikladni a stfedni 8kole, kterou kazdy vysokoSkolsky student prochazi,

atfi:
Il— vychova tUcty a lasky k roding, k pfibuznym, ke svému narodu, k na-
rodni hrdosti, ke kulturnim trad1c1m naroda,
— vychova lasky k rodné zemi, k piirodé a ke vieému cennému, co pred-
chozi generace vybudovaly,
— vychova ucty ke v8em pracujicim, upeviovani viry v tvofivé schop-
nosti lidi a odhodlani branit jejich zdjmy,
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— vychova tcty k délnické tfidé a ke Komunistické . strané Ceskoslo~
venska,

— vychova lasky k socialistickému ziizeni a ochodta tato zfizeni chranit
a zdokonalovat,

— vychova ke sblizovani a upeviiovani jednoty Cechiv a Slovaku a vy—
chova ucty ke véem ostatnim narodnostem v nasi vlasti,

— vychova lasky ke ySem socialistickym zemim a zvlasté k Sovétskému
svazu jako prvni zemi socialismu,

— vychova lasky a ucty k pracujicim na celém svété.

Pri promyslené realizaci obsahu vlastenecké a internacionilni vychovy
si Zaci osvoji tzv. jednoduché mravni normy, spoc¢ivajici v hlubokém cito-
vém vztahu k nejbliz§imu okolf, k rodnému méstu, obci, kraji, k reglonal-v
nim kulturnim hodnotdm a tradicim. Tyto ]ednoduche mravni normy
tvori zaklad pro. utvareni dalsich citovych vztahll a vazeb. na vyssi gno-
seologické tirovni.

Pro svop ]ednoduchost a samoziejmost jsou vSak Skolou.nékdy - opomi~
]eny, nevenuJe se ]lm dostateéné promyslenad péce ani ve vyuéovani, ani
s mlmovyucovamm ¢ase (ve Skolnich klubech a druZinich). Tam, kde vy-
chova v rodiné je schopna po této strance $kolu nahradit, dojde k osvo-
jeni jednoduchych mravnich norem, kde vsak nikoli, setkidvame se s je-
jich absenci, nebot automaticky, bez vychovného pulsobeni, si je nikdo
neosvoji.

Ma-li byt vychova vysokoskolského studenta dale vedena v duchu vlas-
tenectvi a internacionalismu, musi vyrovnat pripadné nedostatky v osvo-
jeni jednoduchych mravnich norem. Je nutné provést diagnézu osobnosti
studenta a na zakladé této diagnézy volit vhodny obsah, formy a metody
vychovy v duchu jednoduchych mravnich norem. Vychova v duchu jedno-
duchych mravnich norem na vysoké §kole neni zanedbatelnd ani z hle-
diska rozmisfovaciho Fizeni absolventd, zvlasté pak absolventu uéitelskych
fakult, ale i 1ékaid, pravnika, zemédélskych inZzenyra atd.

Za zv]asté vhodnou formu vychovy na vysoké skole v duchu jednodu-
chych mravnich norem lze povaZovat spoledensko-politickou praxi vysoko-
§kolskych studenti. Tato forma by neméla rozvijet jen organizatorské
schopnosti studentt, coZ také neni zanedbatelné, ale p#i vhodném zameéreni
by mohla vyznamné napomahat jejich vlastenectvi, ptedevsim upevnénim
citovych vazeb k trvalému bydlisti, k rodnému kraji, k jeho tradicim,
pamétkidm i souc¢asnému spoletenskému déni, budovani a vystavbé.

Vysokoskolsti studenti pochézeji z okresnich i mensich mést, ze stiedis-
kovych obci i z docela malych obef a tam vsude je velmi Ziddouci jejich
podil na kulturnim, spoletenském i sportovnim déni. Jejich pobyt na ko-
lejich maze byt pfekdZkou pouze tehdy, jde-li o velké vzdalenosti a nedo-
jizdé&ji-li doml pravidelné.

Setrvavaji-li studenti v pribéhu vysokoskolského studia jen pii aktivi-
tach vyvijenych v ramci vysoké Skoly, mezi svymi spoluziky, jednoduché
mravni normy se nerozvijeji. Spole¢ensko-politickd praxe by méla smeé-
Fovat mimo vysokou Skolu, do praxe, nebof ta nejlépe ovéri schopnosti
studentt.

Centra vysokych 8kol, nase hlavni a krajska mésta, si rozhodné nevycho-
vavaji budouci vysokoskolsky erudované odborniky jen pro sebe, ale pro
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instituce, podniky, ustavy a Skoly v celé nasi repulibce. Takto je nutno od
pocatku studia vSechny vysokeskolské studenty vést a ucinné je motivo-
vat ke spoluodpovédnosti za kvalitu rozmistovaciho fizeni, kterym Gspésné
vysokoskolské studium konéi.

Cilem vlastenecké a internacionalni vychovy na vysoké skole je pripravit
vysokosSkolsky vzdélaného obfana socialistického statu, odbornika s tako-
vymi citovymi, volnimi a mravnimi kvalitami, které by byly vidy a za
vSech okolnosti prospésné dal$imu rozvoji socialistické spole¢nosti. Kon-
kretizace tohoto obecné formulovaného cile je pak ddna obsahovym za-
métenim vysokoskolského studia prislu$ného sméru.

Od cile a obsahu se odvijeji formy, metody, prostfedky a principy vlas-
tenecké a internaciondlni vychovy na vysoké Skole. Jsou urcéovany stup-
ném vyzralosti osobnosti vysoko§kolského studenta.

Kadani sprdvné poukazuje na to, Ze ,,Jednotlivec formuje svij vztah
k vlasti nejen na zdkladé predkladanych cild, ale predeviim v dusledku
konkrétnich objektivnich okolnosti, vnéj§ich vliva, které se vytvareji
a projevuji v syntéze politické a hospodarské atmosféry zemé. Proto
i v zdkladnim pojeti cilui vlastenecké vychovy bude tieba vice prihlizet
k tomu, Ze vlast nejen pozaduje, ale i umozZiiuje plné rozvinuti osobnosti,
uspokojuje osobni cile a zajmy jednotlivce a chrani jeho zdkladni prava
... (1969, str. 127).

Systém komunistické vychovy na vysokych $kolach, jehoZ souéasti vlas-
tenecka a internaciondlni vychova je, dava dostatek prostoru pro toto Sirsi
pojeti cila vlastenecké a internacionalni vychovy. Rozpracovani obsahu,
forem, metod a prostfedkt vlastenecké a internacionalni vychovy na vy-
soké Skole je jednim z ukola vysokoskolské pedagogiky, kiery v soucasné
dobé Fesi.

VYHODNOCENI ANKETY
K JEDNODUCHYM MRAVNIM NORMAM

Anketa byla pouZita u studentt uditelskych kombinaci na filozofické
fakulté UJEP v Brné ve §k. roce 1982/83. Zidastnili se ji studentky a stu-
denti 1. ro¢éniku ve véku 19 let. Anketa méla formu otevienych otazek,
byla anonymni a dobrovolni. Respondenti byli motivovani tim, Ze Udaje,
které poskytnou, budou zpracovany a uvelejnény ve Sborniku praci filo-
zofické fakulty. Ankety se zucastnilo 38 respondent.

Z dotazovanych mélo trvalé bydlisté:

— v obci 24 9/,

— v men3im mésté 21 %,
— v okresnim mésté 37 9/,
— v krajském mésté 18 %/,.

Prehled o historickych pamaétkach, mistnich tradicich a kulturnich

hodnotach v misté trvalého bydlisté ma:
— velmi dobry 47 %,
— povrchni 29 9,
— zadny 24 Y,
pii éemZ do posledni skupiny jsou zarazeny vypovédi téch, ktefi tvrdi,
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Ze v misté bydlisté Zadné historické pamatky nejsou, mistni tradice
a kulturni hodnoty také ne.
V druhé skupiné jsou znaéné zastoupeni respondenti, jejichZ rodnym
méstem a trvalym bydlistém je Brno.

Podil na kulturnim Zivoté v misté trvalého bydlisté
82 9/, m3,
nema 18 %,
pii ¢emz do 1. skupiny jsou zafazeni vsichni, ktefi se alespori obcas
ucastni kulturnich akei v misté trvalého bydlisté i jako divaci, poslu-
chad¢i, ucastnici taneénich zabav atd. Podil na zajmové umeélecké ¢&in-
nosti je pomérné maly.
Duvody téch, ktefi jsou zafazeni do 2. skupiny, jsou v podstaté dva:
bydli na kolejich,
v misté trvalého bydlisté kulturni Zivot neexistuje.
Respondenti prvni skupiny se ve zna¢né mire vyjadiuji kriticky k niz-
ké urovni tzv. ,,caju“ a diskoték.
Podil na sportovnim Zivoté v misté trvalého bydlisté
ma 71 0/0,
nema 29 0//0,
pri éemz je nutno zduraznit, Zze v 1. skupiné jde u naprosté vétsiny
respondentti pouze o vlastni sportovni vyziti, nikoliv o organizovani
a vedeni sportovnich aktivit druhych. Sportovni oddil v misté bydlisté
vede pouze jeden student (tenisovy oddil mladsich zak®() a dvé stu-
dentky vedou v misté bydlisté tanecni krouzek.
Podil na verejné prospésné ¢innosti v misté bydlisté
ma 82 0/()’
nema 18 9/,
pfi éemz v 1. skupiné je 58 9/, respondentu, ktefi jako vefejné prospés-
nou ¢innost vykazuji predev§im PO SSM. Jsou zde zahrnuty i takové
odpovédi, jako ,,ucastnim se brigad, pokud mi to dovoli ¢as“ nebo ,,pou-
ze v obdobi prazdnin®.
Do druhé skupiny jsou zahrnuty zaporné odpovédi, zdivodnéné vétsi-
nou pobytem mimo trvalé bydlisté, na kolejich. ‘
Na otazku ,,Kdo té naucil milovat rodné misto, kraj“ odpovidaji respon-
denti nasledovné:
rodina 61 %,
rodina + Zkola 21 %,
§kola 8 O/(),
pri ¢emz v 1. skupiné lze rozlisit jesté
rodice 39 0/(),
rodide + prarodice 22 9.
Z ucditell jsou uvadéni uditelé jazyka ¢eského na ZS i na gymnaziu.
Nékteré odpovédi svédéi o hlubokém vztahu k mistnim tradicim, napt.:
»Miluji zvlagté Slovacko, jeho lidové zvyky a rada oblékdm kyjovsky
lidovy kroj“; tato respondentka uvadi tii ¢initele, ktefi formovali jeji
vztah k rodnému kraji — rodice, prarodice a uéditelé na gymnaziu
v Kyjové.
Na tuto otdzku se viak vyskytuji i takové odpovédi, jako ,,nikdo mé ne-
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nauéil milovat rodny kraj“ nebo ,,nemam vyhranény vztah k rodnému
kraji, jsem kosmopolita®.

Zajimavé jsou odpovédi respondentd na otazku, zda by v budoucnu
chtéli v rodném kraji zit nebo alespon pobyvat (o prazdninach, dovole-
nych atd.).

— 379%, z dotazanych se vyjadiuje jednoznaéné pozitivné, chtéli by v bu-
doucnu zit v rodném kraji. Prevazuji mezi nimi studenti a studentky
z okresnich mést a.z Brna. Jejich zdjem o rodny kraj v budoucnu vy-
kazuje pomérné vysokou korelaci s odpovédmi, které se vztahuji k sou-
dasnym sportovnim a kulturnim aktivitim v misté trvalého bydlisté.

— 509, respondentll nema _jesté predstavu, kde by v budoucnu chtéli
Zit. Jsou zastoupeny menSi lokality, okresni mésta i krajské meésto.

— 139/, respondentu kteri pochazeji z mensich lokalit (obci), se vy]adru]e
zaporné, nechtéli by v budoucnu v rodné obci Zit. DGvody, které uva-
déji, jsou v podstaté dvojiho druhu:

— malé kulturni vyZiti,

— socidlni kontakty na niZsi urovni.

Zavér k anketé:

Osvojeni jednoduchych mravnich norem je u raznych vysokoskolaku

v 1. ro¢. jejich studia na vysoké skole ruzné. Rodina vystupuje jako za-

kladni ¢initel pfi osvojovani jednoduchych mravnich norem. Skola neplni

v plném rozsahu ukoly, které jsou ji z hlediska mravni vychovy a special-

né vlastenecké a internacionalni vychovy svéfovany. Tam, kde se oba ¢ini-

telé (rodina + 8kola) vhodné ve vychové doplnuji, dochazi k ucéinnému pa-
sobeni na mladého ¢lovéka, na jeho vztah k mistnim tradicim, ke kulturnim
hodnotdm, ktery se projevuje i ve snaze osobné prospét dalS$imu rozvoji

v rodném meésté, obci.

Ma-li vysoka Skola, obsahermn, metodami, formami sobé vlastnimi, dile
rozvijet a obohacovat vlastenecké citéni a internacionalni smysleni svych
studentl, musi pravidelné provadét diagnoézu studentovych predpoklada,
danych drovni osvojeni jednoduchych mravnich norem.
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BOCIINTAHUE B AYXE IATPMOTU3MA
M MHTEPHAIIMOHAIN3IMA

Bompoc 0 BOCMUTaHMM B AYXE€ MNATPUMOTU3Ma M UTEPHAUMOHAIM3MA B MEHArOrMuecCKOM
IMTepaTtype UYEXOCNOBAaKMM PEIIEH B DPaMKaxX HPaBCTBEHHOTO BOCIIMTAHMA. B Hay4yHOM
CTaTb€ aBTOP MNBITAETCA AOKa3aTb, YTO OCHOBHOM IPERNOCHUIKONM HPABCTBEHHBIX KAYCCTB
MHAMBMZA HBIAETCA €r0 3MOIMOHANBHOE Da3BUTHE M pa3puTHe daHTasuu. Pa3puTue TaK
Ha3bIBAEMBIX ,,BBICOKMX'‘ YYBCTB, K KOTOPHIM OTHOCMTCA M UYYBCTBO MATPMOTU3IMA, ROJIKHO
6a3supoBaThCs Ha BOCMUTAHMM IPUMAPHBIX HYXXA M TaK Ha3siBacMmble ,,6ollee HHU3KMX"
YyBCTB MHAMBMIA.

Bocnuranue B Jyxe HNaTPUOTU3MA — 3TO B ONPEACICHHOM CMEICIE ClOBa NMPEAJBEPHE
K BOCOMTAHMIO COLMANMCTUUECKOrO MHTEPDHAIIMOHANM3Ma. VHTEpHALMOHAAM3M — 3TO OT-
HOCUTEIBLHO MOJOAOE OOIECTBEHHOE SABJMEHME, Yy HEro HET TakKou TIayOOKOM TpaauLuu
U mnardopMel, KaK y naTpmoTusMa. OH BO3HMK KaK COCTaBHAs{ YacTh HAYYHOrO COIMA-
JIM3Ma M NO3TOMY MOXET CYI[ECTBOBATh JMIIP HA YETKO ONPEAECNUBILEHCA KJIACCOBOM
Ga3se.

BocnuTaHue B JyXe MNaTPMOTM3MA M MHTEPHALMOHAMM3Ma B By3axX CBOEH LENbiO, CO-
RepkaHueM, dopMaMy M METOAAMM BBITCKAET M3 NMPEAMOCHINIOK CTYHAEHTOB, MAHHBIX NPEXK-
JI€ BCErO YPOBHEM OCBOCHMS TaK Ha3bIBAEMEIX ,,JIPOCTBIX' HPABCTBEHHBIX HOPM.

ERZIEHUNG ZUM PATRIOTISMUS
UND INTERNATIONALISMUS

Die Erziehung zum Patriotismus und Internationalismus wird in unserer paddago-
gischen Literatur im Rahmen der moralischen Erziehung untersucht. Die vorliegende
Studie versucht zu beweisen daBl eine grundlegende Voraussetzung fir die Entfaltung
der moralischen Qualititen eines Individuums seine emotionale Entwicklung der Phan-
tasie sind. Der Entfaltung der sog. héheren Gefiihle, zu denen die patriotische Gesin-
nung gehort, muB die Kultivierung der primiren Bedurfnisse und der sog. niedrige-
ren Geflihle des Individuums vorangehen.

Die Erziehung zum Patriotismus bildet im gewissen Sinne eine Vorstufe des so-
zialistischen Internationalismus. Der Internationalismus ist ein relativ junges ge-
sellschaftliches Phidnomen, er verfiigt nicht liber ein so tiefes Hinterland und solche
Traditionen wie der Patriotismus. Er entstand als ein organischer Bestandteil des
wissenschaftlichen Sozialismus, er kann also folglich nur auf einer ausgeprigt klassen-
bezogenen Grundlage existieren.

Die Erziehung zum Patriotismus und Internationalismus an der Hochschule kniipft
in ihren Zielen, ihrem Inhalt, ihren Formen und Methoden an die Voraussetzungen
der Studenten an, die vor allem durch das Niveau der Aneignung der sog. einfachen
moralischen Normen gegeben sind.






