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STUDIA MINORA FACULTATIS PHILOSOPHICAE UNIVERSITATIS BRUNENSIS 
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MARIE ŘEHOŘKOVA 

U Č I T E L S K Á P R O F E S E 

POSTAVENI A R O L E UČITELE V SOCIALISTICKÉ SPOLEČNOSTI 

V ý v o j v ý c h o v y a vzdě l áván í souvis í se z m ě n a m i ve spo lečenské s t ruktu­
ř e . J i ž ve s t a r o v ě k é spo lečnos t i se s e t k á v á m e se snahou zabezpeč i t v ý c h o v ­
nou a vzdě lávac í č innos t spec i f i ckými inst i tucemi, ško lami . Inst i tucional i-
zace v ý c h o v y a vzdě l án í by l a p r o v á z e n a vzn ikem speci f ické sociální s k u ­
p iny u č i t e l ů a v y c h o v a t e l ů , t j . uč i t e l ské profese. O d n í se požadova lo 
s p l n ě n í v ý c h o v n ý c h cílů, j ež odpov ída ly e k o n o m i c k ý m a k u l t u r n í m p o t ř e ­
b á m d a n é spo lečnos t i a t a k é j e j ím ideá lům ( Jůva , 1981, s. 21). 

P o d o b n ý p o ž a d a v e k klade na uč i t e l skou profesi i současná social is t ická 
spo lečnos t . Uč i t e l ská profese je p rofes í t r ad ičn í , k las ickou. M n o h é z t ra ­
d ičn ích profes í , p rofes í k las ických , jsou v současnos t i n a h r a z o v á n y č in ­
nostmi, k t e r é vzn ika j í jako důs l edek n o v ý c h o b j e v ů ve v ě d ě a technice. 
I uč i t e l ská profese se pod v l i v e m v ě d e c k o t e c h n i c k é h o pokroku modifikuje, 
z a c h o v á v á s i v š a k svůj p ů v o d n í smysl a v ý z n a m . S t á l e v y c h o v á v á jedince 
pro p l n ě n í úkolů , jež jsou od n ě h o p o ž a d o v á n y společnost í , a to jak v prác i , 
na p racoviš t í ch , tak v o sobn ím životě , v o b č a n s k é m souži t í , p ř i v ý c h o v ě dě t í 
a pod. V y c h o v á v á v š a k z á r o v e ň m o d e r n í h o č lověka, odborn íka , specialistu, 
u v ě d o m ě l é h o o b č a n a socia l i s t ické společnost i , k t e r ý t v o ř i v ě zasahuje do 
p r o m ě n současnos t i a s á m sebe v ě d o m ě obohacuje o n o v é poznatky, do­
vednosti i n ě k t e r é t rva le j š í vlastnosti osobnosti. 

Uč i t e l ská profese jednak p ů s o b í sama na z m ě n y ve spo lečenské s t r u k t u ř e , 
jednak je j i m i mod i f i kována . 

R o z d ě l e n í p r a c o v n í c h s i l podle o b o r ů l idské č innos t i se j e v í v s o u č a s n é m 
Českos lovensku n á s l e d u j í c í m z p ů s o b e m : 
Obor Počáteční etapa VTR — vývoj 
zemědělství 20% - 3% 
těžba rud 4 % - 3 % 
zpracovatelský průmysl 30 % — 20 % 
služby 12% - 20% 
obchod 11% - 14% 
věda a kultura 7 % - 15 % 
doprava 8% - 6% 
stavebnictví 8% - 9% (Ravik, 1985, s. 51). 
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Indus t r i a l i začn í fáze naš í ekonomiky m ě l a svů j v rcho l v po lov ině 60. let . 
V ý v o j o v ý t rend V T R je z ř e jmý , v z r ů s t á v ý z n a m obchodu, v ě d y a k u l t u r y 
a s lužeb . Má- l i uč i te l ská profese v y c h á z e t v s t ř í c p o ž a d a v k ů m měn íc í se 
spo lečenské s truktury, m u s í p o z m ě ň o v a t svů j obsah i způsob s v é p ráce , 
p r o s t ř e d k y , formy a metody p ř e d e v š í m . 

Tvů rč í , v ě d e c k é m y š l e n í p ř í š t í ch g e n e r a c í je u t v á ř e n o j iž dnes s o u č a s ­
n ý m i p l á n y , s o u č a s n o u s t rukturou n a š e h o škols tv í . Shora n a s t í n ě n ý v ý v o ­
j o v ý trend je o b d o b n ý i v o s t a t n í c h soc ia l i s t i ckých s t á t e c h a modi f ikova­
n ě zasahuje i kap i t a l i s t i cké s t á ty . Proto t a k é v 2. pol . 20. s to l e t í docház í 
k r o z s á h l ý m r e f o r m á m n á r o d n í c h v ý c h o v n ě vzdě lávac í ch s y s t é m ů ( Š v é d ­
sko 1972, Franc ie 1976, S S S R , 1973, 1983). 

N a š e školská soustava — od pos ledn í reformy v roce 1976 — t vo ř í po 
s t r á n c e obsahové celek, k t e r ý je c h a r a k t e r i s t i c k ý s y n t é z o u v šeo b ecn éh o a 
odborového , t eo r e t i ckého a p r a k t i c k é h o , r e á l n é h o a h u m a n i t n í h o , f o r m á l n í -
n ího a m a t e r i á l n í h o (Kolář , 1985, s. 12). 

Tuto s y n t é z u m ů ž e zabezpeč i t jen j e d n o t n á p ř í p r a v a uč i t e lů a v ý c h o v ­
n ý c h p r a c o v n í k ů , a sniž t a k é dalš í rozvoj v ý c h o v n ě vzdě lávac í soustavy 
počí tá jako s d ů l e ž i t ý m v n i t ř n í m faktorem. Tendence ce loživotního v z d ě l á ­
v á n í uč i t e lů s t anov í p o s t u p n ě zcela r e á l n é s t u p n ě a etapy tohoto v z d ě l á v á ­
ní , p ř e d e v š í m special izací a inovac í p o s t g r a d u á l n í h o studia. Uči te l d á v n o 
již n e n í jen objektem v ý c h o v y , ale i j e j ím subjektem. Zcela v ě d o m ě se v y ­
m a ň u j e z dosaženého s t u p n ě vzdě lán í , o t ev í r á se n o v ý m p o z n a t k ů m , n o v ý m 
z d r o j ů m poznán í . 

Role a funkce uč i te le s o u č a s n é školy jsou p ř e d u r č o v á n y p e v n ý m s e p ě t í m 
teorie s p r a x í . K d y s i mohl uč i te l žít jen školou, nemusel sledovat spole­
čenskou p rax i a je j í p o ž a d a v k y na v l a s t n í p rác i . Dnes tomu tak nen í . U č i ­
tel je nositelem spo lečenské role, j ež ho vede k tomu, aby p o r o v n á v a l svou 
v ý c h o v n o u a vzdě lávac í p r ác i s d ů s l e d k y , k t e r é p ř ináš í v ý r o b n í i n e v ý r o b n í 
spo lečenské s féře . 

Socia l i s t ická spo lečnos t požadu je na uči te l i ško ly zák ladn í , s t ř e d n í i v y ­
soké, aby kva l i f i kovaně působ i l na mladou generaci, a to nejen in format iv­
ně , ale i f o r m a t i v n ě , nejen v ý u k o u , ale i v ý c h o v o u . V j e d n o t ě s ideá ly spo­
lečnos t i m á p ř i p r a v o v a t mladou generaci na p racovn í , o b č a n s k ý i soukro­
m ý život . P l n ě n í funkce vzdě lávac í i v ý c h o v n é ná lež í ke k v a l i t ě jeho p r á c e . 
Neov l ivňu je - l i ná lež i t ě žákovy postoje, p o t ř e b y a zá jmy, je kva l i t a jeho 
p r á c e p r o b l e m a t i c k á . 

Sepě t í v ý c h o v y a vzdě lán í je c h a r a k t e r i s t i c k é pro socia l is t ický v ý c h o v ­
n ý model, pro tzv. komunis t ickou v ý c h o v u . Tento model pok ládá u č i t e l e 
za nositele integri ty v šech v ý c h o v n ě vzdě lávac ích v l ivů , působ íc ích na žáka 
v p r o s t ř e d í školy, mimo školu, v r o d i n ě i ve s k u p i n ě v r s t e v n í k ů . Uči te l je 
z á k l a d n í m č in i t e lem v s y s t é m u k o m u n i s t i c k é v ý c h o v y , m á in t eg račn í rolí 
ve v ý c h o v n ě vzdě l ávac ím s y s t é m u a s t á v á se p o s t u p n ě z á k l a d n í m č in i t e ­
lem celoživotní v ý c h o v n é p r á c e s o b č a n y n a š e h o s t á t u . 

Toto v ý z n a m n é p o s t a v e n í uč i t e le v naš í spo lečnos t i , p ř e d s t a v o v a n é k o n ­
k r é t n í m i funkcemi a rolemi, p ř i ná š í s sebou i ř a d u p o ž a d a v k ů na osobnost 
uči te le . 
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P R O F E S I O G R A M U Č I T E L S K É P R O F E S E 

Profesiogram uč i t e l ské profese stanovuje p o ž a d a v k y na osobnost uč i te le z 
hlediska č innost i , k terou v y k o n á v á . V současné době m á nás leduj íc í struk­
tu ru : 

1. V n í m á n í (kvalita smys lů ) 
a) zrak 

— r y c h l ý pos t ř eh , 
— š i roký rozsah p o s t ř e h u , 

b) s luch 
— cit l ivý, 
— schopnost d i f e r e n c o v a n ě v n í m a t , 

rozeznat s igná ly v š u m u . 
Ostrost i rychlost z raku i s luchu m u s í odpov ída t jednak p o ž a d a v k ů m 

p ř í m é h o p r a c o v n í h o v ý k o n u p ř i v ý u c e , jednak p ř í p r a v ě na v ý k o n a hodno­
cení p rac í žáků. Zv lá š t ě zrak uč i te le je značně n a m á h á n . 

2. P ř e d s t a v i v o s t 
tzv. pe da gog i cká p ředs t av ivos t , 
— schopnost u m ě t s i p ř e d s t a v i t p r ů b ě h pedagog ického procesu, 
— schopnost u m ě t p ř e d v í d a t reakce dě t í na p o d n ě t y uč i te le . 

Pedagog i cká p ř e d s t a v i v o s t úzce souvis í s pedagogicky t a k t n í m c h o v á n í m 
uči te le . P e d a g o g i c k ý takt p ř e d p o k l á d á vhled do osobnosti žáka a na zá­
k l a d ě n ě h o t a k o v é j e d n á n í s žákem, k t e r é realizuje v ý c h o v n ý záměr . 

3. P a m ě ť 
— na t v á ř e , 
— na j m é n a , 
— na čísla, 
— na p r ů b ě h v y u č o v á n í . 
P a m ě ť na t v á ř e a j m é n a souvis í s i n d i v i d u á l n í m p ř í s t u p e m k žákovi , 

s c i t ovým p r o ž í v á n í m a h o d n o c e n í m v ý c h o v n ě vzdě lávac ího procesu. 
4. Myš len í 

— druh, t yp : 
k o n k r é t n í (názornos t vyučován í ) , 
a b s t r a t n í , 
p r a k t i c k é , 

— vlastnosti 
rych lé , 
poho tové , 
obsažné , 
p r u ž n é , 
logické. 

Uči te l m u s í b ý t schopen postihnout ú r o v e ň m y š l e n í žáka, p ř ib l íž i t 
se žákově ú r o v n i a působ i t dále na rozvoj žákova m y š l e n í . Jde o p lněn í 
f o rma t ivn ího výchov , cíle. 

5. fteč 
— poho tová a výs t i žná formulace m y š l e n e k , 
— zře te lné , s r o z u m i t e l n é v y j a d ř o v á n í , 
— j a z y k o v á sp r ávnos t , 
— ú h l e d n o s t p í sma , č i te lnost . 
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Bezobsažnos t v m y š l e n í vede k abundaci ve v y j a d ř o v á n í . 
Výs lovnos t souv i s í s kva l i t ou s luchu i s h l a s o v ý m fondem uči te le . S l a ­

b ý hlas z n e k v a l i t ň u j e v ý k o n uč i t e l e . D ů l e ž i t é je i tempo řeči , m á b ý t p ř i ­
m ě ř e n é , r y c h l á i p o m a l á ř e č žáka unavuje. Modif ikace hlasu souvis í s pe­
dagogickou p ředs t av ivos t í a s chopnos t í empatie. 

6. Pozornost 
— schopnost r o z d ě l o v a t pozornost, 
— schopnost p ř e n á š e t pozornost. 
Vlastnost i pozornosti ov l ivňu j í o rgan izačn í dovednosti uč i te le . 

7. C i t y 
— schopnost identifikace s žáky , 
— cit l ivost pro m í r u p o ž a d a v k ů na žáka . 
Empatie , schopnost vc í t ěn í se do m y š l e n í a j e d n á n í žáka je p ř e d p o ­

kladem ú č i n n é diagnostiky. 
8. V ů l e 

— vytrvalost , 
— t rpě l ivos t , 
— sebeov l ádán í a sebekázeň , 
— akt ivi ta . 

Autoregulace je p ř e d s t u p n ě m pedagogicky t a k t n í h o j e d n á n í uč i t e l e . 
Uči tel , k t e r ý nedovede s o u s t a v n ě kontrolovat s v é chován í se častěj i do­
pouš t í n e t a k t n í h o j e d n á n í . 

9. Osobnost 
— k u l t u r n í ve všech projevech, 
— v z d ě l a n á v šeobecně i o d b o r n ě . 

10. P r á c e 
— p r a c o v n í vlastnost i : 

k l a d n ý vz tah k č innost i , 
z to tožněn í s p o v o l á n í m , 
d isciplinovanost, 
p ře snos t , 
dochvilnost, 

— p r a c o v n í ú k o l y : 
v y u č o v a t , 
v y c h o v á v a t , 
d o b ř e v y u ž í v a t s v ý c h vědomos t í , 
p r a v i d e l n ě se na v y u č o v á n í p ř i p r a v o v a t , 
organizovat p rác i žáků , 
kontrolovat a hodnotit p r ác i žáků , 
v y k o n á v a t m i m o t ř í d n í a m i m o š k o l . povinosti , 
p l á n o v a t s i p rác i , d o b ř e j i organizovat, 

— p r a c o v n í ú k o l y 
rozví je t myš l en í , ci ty, vů l i žáků , 
u p e v ň o v a t je j ich m r a v n í dovednosti a n á v y k y , 
posilovat je j ich charakter, 
u t v á ř e t v ě d e c k ý s v ě t o v ý názor , 
vé s t k v l a s t e n e c t v í a internacionalismu, 
rozví je t ž á k y ve v ě d o m o s t e c h , doved., n á v y c í c h , 
zabezpeči t t r v a l é v ý s l e d k y s v é p r á c e , 
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u t v o ř i t ze ž á k ů kolekt iv , 
p ř i s t u p o v a t k ž á k ů m ind iv iduá lně , 

vé s t ž áky k samostatnosti v m y š l e n í i p rác i , 
uč i t ž áky s p r á v n ě se rozhodovat, 
zabezpeč i t a k t i v n í ú č a s t ž á k ů ve v y u č o v á n í , 
sjednocovat p ů s o b e n í v šech v ý c h o v n ý c h č in i te lů , 
v y c h o v á v a t nejen slovem, ale i skutkem, 
b ý t žákovi vzorem. 

11. O d b o r n á p ř i p r a v e n o s t 
— v p ř e d m ě t e c h s v é aprobace, 
— v pedagog icko-psycho log ických d isc ip l ínách , 
— v marx ismu- len in ismu. 
Uči te l by n ikdy n e m ě l uč i t p ř e d m ě t , k t e r ý nestudoval. 

12. Sociá ln í postoje 
— d o b r ý vztah k d ě t e m , 
— d o b r ý vz tah k r o d i č ů m dět í , 
— d o b r ý vztah k o s t a t n í m u č i t e l ů m , 
— k u č i t e l s k é m u povo l án í a ke škole , 
— ná ročnos t v ů č i sobě i vůč i d ě t e m , 
— p e d a g o g i c k ý takt. 

13. E t i cké postoje 
— m r a v n í b e z ú h o n n o s t , 

v č e t n ě v z o r n é péče o v l a s tn í rodinu a dět i , 
— pro fes ioná ln í čest , 
— v y s o k é m r a v n í n á r o k y na sebe ve škole i mimo školu . 

Pod le L u n a č a n s k é h o by m ě l uč i t e l z t ě l e s ň o v a t i deá l č lověka. M e z i tím> 
co učí , a t í m oo s á m p rož ívá , j a k é hodnoty preferuje, b y n e m ě l o b ý t roz­
poru. 

Profesiogram uč i t e l ské profese je p o d e p ř e n mnoha t e o r e t i c k ý m i z á v ě r y , 
j e ž vzeš ly z p e d a g o g i c k é h o v ý z k u m u , i z v ý z k u m ů psycho log i ckých a so­
c io logických (Spendla, 1974, s. 27). 

V současnos t i se v y z v e d á v á v uč i t e l ské profesi i je j í ř íd íc í aspekt. Uči te l 
p l ánu je , organizuje, h o d n o t í p r ác i žáků , t ř í d n í c h ko lek t ivů , s tud i jn í ch 
skupin . Řídíc í č innos t je o v l i v ň o v á n a do z n a č n é m í r y o rgan i začn ími do­
vednostmi uč i te le . Proto m u s í b ý t uč i t e l i d o b r ý o r g a n i z á t o r v ý c h o v n ě 
v z d ě l á v a c í h o procesu. To z n a m e n á , že by uč i te l m ě l u m ě t : 

A . d o b ř e s i rozvrhnout uč ivo , 
B . n a u č i t ž á k y s p o l u p r á c i a v z á j e m n é pomoci, 
C . splni t úko l v č a s o v é m l i m i t u , ale n e p ř e t ě z o v a t žáky an i sebe, 
D . svou p rac í motivovat žáky tak, aby us i lova l i o s t á l e lepš í v ý s l e d k y , 

a to nejen v la s tn í , ale c e l é h o ko lek t ivu , ce l é t ř í d y . 
P r o s t ř e d n i c t v í m d o b ř e o r g a n i z o v a n é v ý u k y je m o ž n é d o s á h n o u t u žá ­

k ů in i c i a t ivn ího p l n ě n í úko lů . Z a j í m a v o u radu n á m d á v á zakladatel kyber ­
net iky, Norbert Wiener : „ V y b í r e j t e l i d i , k t e ř í ma j í d o s t a t e č n ě v e l k ý zá jem 
o s p l n ě n í s v ě ř e n ý c h ú k o l ů , a pak je nebude t ř e b a pob íze t . Člověk, z n ě h o ž 
se m ů ž e vypracovat s k u t e č n ě d o b r ý vědec , bude na sebe s á m k lás t mnohem 
př í sně j š í p o ž a d a v k y , n e ž na j a k é v ů b e c m ů ž e vzpomenout a d m i n i s t r a t i v n í 
p r acovn ík , kiterý m u rozkazuje" (Budouc í uč i te l , 1974, s. 28). 



fi4 M A R I E Ř E H O Ř K O V A 

VÝVOJOVÉ E T A P Y FORMOVÁNI OSOBNOSTI UČITELE 

Náročnos t uč i t e l ské profese vyžadu je , aby se jí l idé v ě n o v a l i po celý 
život. K l a d n ý vztah uč i te le k povo lán í ov l ivňu je jeho p r a c o v n í v ý k o n , jeho 
mobi l i t u i jeho pocit ž ivo tn ího uspoko jen í . N a to, aby se č lověk stal d o b r ý m 
uč i te lem, je po t ř eb í něko l ika let. 

V e vývo j i uč i t e l ské osobnosti zpravidla roz l i šu jeme něko l ik fází, svou 
povahou značně od l i šných . 

1. F á z e o r i e n t a č n í , 
je to fáze h l e d á n í a za f ixován í p ř á n í s t á t se uč i t e l em. Tento proces na­
s t ává n ě k d y p o m ě r n ě brzy, v dě t s tv í , j i ndy o něco pozděj i , v období , k d y 
se m l a d ý člověk s e t k á v á s n u t n o s t í vo lby povo lán í . 

Je p o m ě r n ě dosti m l a d ý c h lidí, k t e ř í o t é to profesi uvažu j í jako o s v é m 
b u d o u c í m povo lán í p ř e d e v š í m proto, že se s ní s e tkáva j í b e z p r o s t ř e d n ě , 
každý den, jako žáci školou pov inn í . Uč i te l ská profese m á u n ich v ý h o d u 
p o z n a n é h o p ř e d n e p o z n a n ý m . D í v k y se pro tuto profesi rozhoduj í i proto, 
že v n í mohou uplatnit svou m a t e ř s k o u funkci , své pos lán í ženy . 

Jsou ovšem i m l a d í l idé, k t e ř í se pro tuto profesi rozhoduj í teprve teh­
dy, k d y ž j i m jej ich p ů v o d n í , j i n é z á m ě r y , nevyš ly . N e n í vy loučeno , že i oni 
se d o b ř e p ř i způsob í n á r o č n ý m p o ž a d a v k ů m uč i te l ské profese, ale je tu 
i značné r iz iko, že n á r o k ů m profese nebudou stači t , volba t é to ž ivo tn í 
d r á h y je uč in í n e š ť a s t n ý m i a spolu s n i m i — do j i s té m í r y — i dět i , k t e r é 
budou v y c h o v á v a t . 

B r z k á orientace m l a d é h o č lověka na uč i t e l ské povolání , j e - l i na c i tovém 
základě , u m o ž ň u j e i ci tovou vazbu ke s tudiu uč i te l s tv í a po u k o n č e n í studia 
k v a l i t a t i v n ě vyšš í vztah k u m í s t ě n í do uč i t e l ské praxe. Ti to uč i t e lé mi lu j í 
své povolání , ať učí na zák l adn í škole, či na s t ř e d n í nebo i v y s o k é škole, 
Zprav id la pro n ě n e n í p ř e k á ž k o u ani s t ř ed i sková obec nebo m e n š í měs to . 
I zde prož íva j í své povo lán í poz i t i vně a ma j í zá jem v m í s t ě svého uč i t e l ské ­
ho působen í trvale se usadit. N e g a t i v n ě do tohoto ve lmi poz i t ivn ího sub­
j e k t i v n í h o vztahu uči te le k povo lán í m ů ž e z a s á h n o u t n a p ř . b y t o v ý p r o b l é m 
nebo n ízká ú r o v e ň ř ízen í školy, jež s tav í uč i te l i do cesty p ř e k á ž k y a zne­
k l i d ň u j e jeho p rác i a mnohdy š p a t n ě působ í i na jeho z d r a v o t n í stav. 

!2. F á z e p ř í p r a v n á , 
nastupuje po fázi o r i en t ačn í a je to p ř í p r a v a b u d o u c í h o uč i t e le na v y s o k é 
škole. V t é to fázi se adept uč i te l s tv í teoreticky obeznamuje se s v ý m b u ­
douc ím povo lán ím, p r v n í m i pokusy se p ř i p r a v u j e na svů j b u d o u c í pra­
covní v ý k o n . Nejen ú r o v e ň v ý u k y na v y s o k é škole, ale t a k é ú r o v e ň pe­
dagogické a v y c h o v a t e l s k é praxe hraje v p ř í p r a v ě uč i te le na budouc í po­
volán í v ý z n a m n o u ro l i . P ro tvorbu postoje k b u d o u c í m u povo lán í je rozho­
dující i sociální a tmos fé r a škol a v ý c h o v n ý c h zař ízení , kde se praxe koná . 

•3. F á z e a d a p t a č n í , 
uči te l se v ní p ř i z p ů s o b u j e své profesi jako uč i te l — začá tečník . V s t u p u ­
je do n o v é h o p ros t ř ed í , s t á v á se č l enem uč i t e l ského sboru, je v b e z p r o s t ř e d ­
n ím kontaktu s žáky a jej ich rodiči , je ř í zen a k o n t r o l o v á n ř e d i t e l e m školy 
a t a k é p ř í s l u š n ý m inspektorem. Uči te l začá tečník by n e m ě l b ý t za t ěžován 
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př í l i š mnoha r ů z n o r o d ý m i úko ly . Měl by se s o u s t ř e d i t na v ý u k u a v ý c h o ­
vu , aby si vypracoval — pokud m o ž n o — s v é v l a s tn í p r a c o v n í p ř í s t u p y 
a metody. N e d á m e - l i od p o č á t k u uč i te l i prostor pro t v ů r č í č innos t , sklouzne 
do r u t i n n í h o , p r ů m ě r n é h o p l n ě n í p r a c o v n í c h úko lů . K v a l i t a ř í zen í školy je 
pro uč i te le začá tečn íka rozhoduj íc í . 

4. F á z e i n t e g r a č n í ; 
v n í se za p ř í z n i v ý c h p o d m í n e k uč i t e lova osobnost v y hranuje, do tvá ř í , p ř i ­
j í m á u r č i t é znaky povo l án í jako t r v a l é vlastnosti osobnosti. T i uč i te lé , k t e ř í 
p ř i s t u p u j í ke s v é m u povo lán í t vo ř ivě , dospíva j í ve s v é m vývo j i k pedago­
g i c k é m u mi s t rovs tv í , t j . dosahu j í vyn ika j í c ího p r a c o v n í h o v ý k o n u bez p ř e ­
t ě ž o v á n í ž á k ů i sebe sama. 

V čem spočívá pedagog ické m i s t r o v s t v í ? P ř e d e v š í m v tom, že uč i te l p ra­
cuje c í l evědomě, m á svoj i v l a s tn í metodiku, vh led do s v ý c h žáků , použ ívá 
v y t ř í b e n o u pedagogickou techniku, v ý s t i ž n ě a p o h o t o v ě řeš í v ý c h o v n é ú k o ­
ly , teoreticky zhodnocuje s v é v l a s tn í p r acovn í zkušenos t i , z í skává u r č i t o u 
pedagogickou kul turu , pracuje s a m o s t a t n ě , in ic ia t ivně , d ů s l e d n ě , systema­
t icky a takto učí pracovat i své žáky . Ov l ivňu je celou jej ich osobnost. 

P e d a g o g i c k é h o m i s t r o v s t v í dosahu j í ne j lepš í uč i te lé . A . S. Makarenko 
je toho m í n ě n í , že soustavnou p r a c í n a sobě a za p ř í z n i v ý c h vně j š í ch pod­
m í n e k m ů ž e pedagog ického m i s t r o v s t v í d o s á h n o u t k a ž d ý uči te l . Lze s n í m 
souhlasit, s t í m ovšem, že n ě k o m u bude trvat cesta k dosažen í vyn ika j í c ího 
p r a c o v n í h o v ý k o n u déle , j i n é m u k r a t š í dobu. Tak je tomu o s t a t n ě i v j i ­
n ý c h povo lán ích . 

Z k o u m á n í m osobnosti uč i te le , a tedy i jeho p ř e d p o k l a d ů pro vyn ika j íc í 
p r a c o v n í výkon , se z a b ý v á tzv. pedeutologie. V českos lovenské pedagog ické 
pedagog ické l i t e r a t u ř e je zastoupena ř a d o u děl , u v e ď m e a lespoň p ráce J . 
R e ž n é h o , J . V . K l í m y , J . V a ň k a , J . F i še ra , L . Bakoše a V . Spendly. 

P Ř Í P R A V A BUDOUCÍHO UČITELE A JEHO U P L A T N Ě N I V P R A X I 

Uči te lé jsou p ř i p r a v o v á n i pro svou profesi na p e d a g o g i c k ý c h f aku l t ách 
v r á m c i univerz i t a na s a m o s t a t n ý c h p e d a g o g i c k ý c h faku l t ách , na f i lozofic­
k ý c h faku l t ách , na p ř í r o d o v ě d e c k ý c h faku l t ách , na m a t e m a t i c k o - f y z i k á l -
n ích f aku l t ách a na f a k u l t á c h t ě l e s n é v ý c h o v y a sportu. Uč i t e l ské fakul ty 
mezi sebou spo lup racu j í a jej ich s p o l u p r á c e n a b ý v á mnohdy i rozsahu 
ce los tá tn ího . U č i t e l s k ý m f a k u l t á m v ý z n a m n ě n a p o m á h á i ministerstvo škol ­

s tví , k t e r é ř íd í v y s o k é školy b e z p r o s t ř e d n ě . 
S tud ium uč i t e l s tv í je rozč l eněno do nás ledu j íc ích o b o r ů a a p r o b a č n í c h 

p ř e d m ě t ů : 
Uč i t e l s tv í pro m a t e ř s k é ško ly 
Uči te l s tv í pro p r v n í s t u p e ň zák l adn í ško ly 
Uči te l s tv í v š e o b e c n ě vzdě lávac í ch p ř e d m ě t ů 
Uči te l s tv í o d b o r n ý c h p ř e d m ě t ů 
Uči te l s tv í p r a k t i c k é h o v y u č o v á n í 
Uč i te l s tv í p ro l idové školy uimění 
Uč i te l s tv í pro j a z y k o v é školy 
Uči te l s tv í pro školy pro m l á d e ž vyžaduj íc í zv láš tn í péči 
V y c h o v a t e l s t v í (Kolář , 1985, s. 35). 
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P e d a g o g i c k é fakul ty p ř i p r a v u j í : 
— uč i te le pro p r v n í s t u p e ň zák l adn í školy , 
— uč i te le v š e o b e c n ě vzdě lávac í ch p ř e d m ě t ů ve s tud i jn í ch oborech: 

m a t e ř s k ý jazyk a l i teratura, r u s k ý jazyk, dě jep is , o b č a n s k á nauka, v ý t v a r ­
n á v ý c h o v a , p r a c o v n í v y u č o v á n í , h u d e b n í v ý c h o v a , t ě l e s n á a s p o r t o v n í v ý ­
chova, b r a n n á v ý c h o v a , matematika, fyz ika , chemie, biologie a zeměpi s , 

— uč i te le pro j a z y k o v é školy , 
— uč i te le pro l i dové školy u m ě n í , 
— uč i t e l e pro dě t i a m l á d e ž vyžadu j í c í zv láš tn í péči , 
— vychovatele. 
Fi lozofické fakul ty p ř i p r a v u j í : 
— uč i te le v š e o b e c n ě vzdě lávac í ch p ř e d m ě t ů ve s tud i jn í ch oborech: 

pedagogika, psychologie, dě jep is , m a t e ř s k ý pazyk a l i teratura, r u s k ý jazyk, 
n ě m e c k ý jazyk, ang l i cký jazyk, f r ancouzský jazyk, š p a n ě l s k ý jazyk, la t ina 
a dalš í cizí j azyky pro uč i te l s tv í na j a z y k o v ý c h školách. 

P ř í r o d o v ě d e c k é fakul ty p ř i p r a v u j í : 
— uč i te le v š e o b e c n ě vzdě lávac ích p ř e d m ě t ů ve s tud i jn í ch oborech: 

fyzika, biologie, chemie, zeměpis , matematika. 
ív la temat icko-fyzikální fakul ty p ř i p r a v u j í : 
— uč i te le v šeobecně vzdě lávac ích p ř e d m ě t ů ve s tud i jn í ch oborech: 

matematika, v ý p o č e t n í technika, d e s k r i p t i v n í goemetrie, fyzika . 
Faku l ty t ě l e s n é v ý c h o v y a sportu p ř i p r a v u j í : 
— uč i te le v š e o b e c n ě vzdě lávac ích p ř e d m ě t ů ve s tud i jn í ch oborech: 

t ě l e sná výchova , t ě l e sná a s p o r t o v n í výchova , b r a n n á v ý c h o v a . 
C e l k o v ý m z á m ě r e m vysokoško l ského studia uč i t e l s tv í je p ř i p r a v i t absol­

venta š i r š ího profi lu , aby se moh l s ú s p ě c h e m uplatni t ve v íce ú r o v n í c h 
ško lské soustavy i ve v ý c h o v ě a v z d ě l á v á n í p o d n i k ů a v m i m o š k o l s k ý c h 
v ý c h o v n ě vzdě lávac ích zař ízen ích . 

N o v é poje t í vysokoško l ského studia d o s t á v á charakter zák l adn í vysoko­
školské p ř í p r a v y , k t e r á v y t v á ř í p ř e d p o k l a d y pro da lš í formy n á s l e d n é h o 
studia, p ř e d e v š í m pro p o s t g r a d u á l n í s tudium a v ě d e c k o u p ř í p r a v u uč i t e lů . 
O d p o v í d á to m o d e r n í tendenci ce lož ivo tn ího v z d ě l á v á n í , v n ě m ž v ý z n a m ­
nou r o l i s e h r á v á s a m o s t a t n é s tudium, autoedukace. 

Dé lka zák l adn ího vysokoško l ského studia uč i te l s tv í je p ř i d v o u o b o r o v é m 
studiu pě t i le tá , pro uč i t e l s tv í na p r v n í m stupni zák l adn í školy, pro uč i t e l ­
s tv í na ško lách pro dě t i a m l á d e ž vyžadu j í c í zv l á š tn í péč i a pro vychovate l ­
s tv í je č ty ř l e t á . Č t y ř l e t á p r ů p r a v a uč i te lek m a t e ř s k ý c h škol, k t e r á je rea­
l izována ve s t ř e d n í m č l á n k u na šeho škols tví , na s t ř e d n í c h p e d a g o g i c k ý c h 
školách, je d o p l n ě n a na m n o ž s t v í pě t i l e t ého studia p ř i z a m ě s t á n í na t ř e c h 
naš ich v y s o k ý c h školách ( U K v Praze, U n i v e r z i t ě K o m e n s k é h o v B r a t i s l a v ě 
a U n i v e r z i t ě P a l a c k é h o v Olomouci). Tato forma je u r č e n a p ř e d ě s í m k za­
bezpečen í rozvoje p ř e d š k o l n í pedagogiky na v ě d e c k o v ý z k u m n ý c h praco­
viš t ích. 

O b e c n ý prof i l absolventa skupiny obo rů uč i t e l s tv í je nás l edu j í c í : V ob­
lasti ideově po l i t i cké a m o r á l n í 

— z v l á d n u t í m a r x i s t i c k o - l e n i n s k é teorie jako metodologie s t u d o v a n é h o 
oboru, 

— p ř i p r a v e n o s t na v e ř e j n ě pol i t ickou, zá jmovou a k u l t u r n ě v ý c h o v n o u 
č innost , 
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— schopnost z í skáva t žáky pro ideá ly naš í spo lečnos t i v duchu socialis­
t i c k é h o v l a s t e n e c t v í a internacionalismu, 

— p ř e d p o k l a d u t v á ř e t u ž á k ů socia l i s t ický vztah k p r á c i a k hodnotám, 
společnos t i , 

— schopnost formovat ž á k y jako b u d o u c í o b č a n y s š i r o k ý m k u l t u r n í m 
rozhledem a se zdravou o r i en tac í v osobn ích zá jmech , 

— schopnost p e č o v a t o v š e s t r a n n ý rozvoj žáků , tedy i o jej ich estetickou 
ú roveň , o je j ich t ě l e s n o u zdatnost a zd rav í , 

— vés t ke k o l e k t i v n í m u s m ý š l e n í a c í tění , k d o b r é m u s p o l e č e n s k é m u 
v y s t u p o v á n í a k v h o d n é ú p r a v ě zevně j šku . 

V oblast i pedagog icko -psycho log i cké 
— z v l á d n u t í z á k l a d n í c h p e d a g o g i c k ý c h a p s y c h o l o g i c k ý c h d isc ip l ín 

a d idakt ik p ř í s l u š n ý c h u č e b n í c h o b o r ů jako t r v a l é h o z á k l a d u rozvoje pe­
dagog ických s c h o p n o s t í a d o v e d n o s t í , 

— dovednost analyzovat pedagog i cké p r o b l é m y z p sycho log i ckého h le ­
diska, 

— schopnost p ř e d v í d a t v ý s l e d k y své p r á c e a projektovat učen í i roz­
voj v l a s tnos t í osobnosti žáků , 

— schopnost nadchnout a z í ska t ž á k y pro s o u s t a v n é u č e n í a u p l a t ň o ­
v á n í z í s k a n ý c h zna los t í v ž ivotn í p rax i , 

— schopnost v č a s rozpoznat n a d á n í a schopnosti žáků , rozv í j e t je j ich 
z d r a v é z á j m y a talent, 

1— dovednost vé s t ko lek t iv ž á k ů a v y u ž í v a t jeho v l i v u ve v ý c h o v n ě 
v z d ě l á v a c í m procesu, 

— p ř i p r a v e n o s t na p rác i v P O S S M , 
— p ř i p r a v e n o s t na funkc i t ř í d n í h o uč i t e l e . 
V oblasti spec ia l i zované odbornost i : 
— z v l á d n u t í o b o r ů specializace a j e d n o t l i v ý c h d isc ip l ín a schopnost s y ­

s t e m a t i c k é aktualizace o s v o j e n ý c h p o z n a t k ů , 
— schopnost modernizovat v ý u k u v souladu s rozvojem v ě d e c k é h o po­

znán í a techniky, 
•— z v l á d n u t í metodologie o b o r ů p ř í s l u š n é specializace, a to v m í ř e , k t e ­

rá u m o ž ň u j e samostatnou odbornou prác i , 
i — informovat o m a t e m a t i c k ý c h m e t o d á c h a v y u ž i t í poč í t ačů v oboru 

a na p ř í s l u š n é m s tupni školy , 
— schopnost formovat logické m y š l e n í p ř i v y u č o v á n í p ř e d m ě t u ve spe­

c ia l izované odbornosti. 
V e všech u v e d e n ý c h oblastech m u s í b ý t absolvent uč i t e l s tv í schopen 

s e b e v ý c h o v y a s e b e v z d ě l á v á n í . D á l e obecný prof i l absolventa konstatuje, 
že uč i t e l m u s í b ý t t ě l e s n ě i psychicky z d r a v ý , m u s í m í t z d r a v é o r g á n y 
a n e s m í m í t vadu řeč i . 

O b e c n ý p ro f i l absolventa uč i t e l s tv í je z á v a z n ý pro p ř i j í m a c í ř í zen í i pro 
v ý c h o v n ě vzdě l ávac í proces na v y s o k é škole. Je d o p l n ě n prof i ly a b s o l v e n t ů 
j e d n o t l i v ý c h s t u d i j n í c h o b o r ů . Ty to prof i ly v y m e z u j í i u p l a t n ě n í absolven­
ta ve spo lečenské prax i , jež ze studia oboru v y p l ý v á . 

Soulad m e z i s p o l e č e n s k o u p o t ř e b o u n o v ý c h a b s o l v e n t ů s tudia uč i t e l ­
s tv í — a v y s o k ý c h škol v ů b e c — a mez i je j ich p r o d u k c í je b e z p o d m í n e č ­
nou n u t n o s t í d o b r é h o 'hospodařen í s p r a c o v n í k y . N á k l a d y na vzdě l án í v na­
ší spo lečnos t i je nutno kva l i f ikova t j ako investice (Kamiač , 1971, s. 17). 
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Jen v e l m i b o h a t á spo lečnos t — a t a k o v á p r o z a t í m neexistuje — by mohla 
poskytovat vysokoško l ské v z d ě l á n í pouze pro vzdě lán í , bez ohledu na jeho 
inves t i čn í charakter. N a v ý c h o v u 1 absolventa v y s o k é školy je v y n a l o ž e ­
no ze s p o l e č e n s k ý c h f o n d ů p ř i b l i ž n ě 250 000 Kčs . Ty to v y s o k é n á k l a d y , 
v ložené do absolventa v y s o k é školy, jsou n á v r a t n é p o s t u p n ě , v p r ů b ě h u je­
ho p r a c o v n í č innos t i . 

Nejen tedy z hlediska o s o b n í h o u p l a t n ě n í absolventa, ale i z hlediska 
e k o n o m i c k é h o je ve lmi dů lež i té , aby absolvent v y s o k é školy b y l za ř azen 
do p r a c o v n í h o procesu s ohledem n a tuto n á v r a t n o s t s p o l e č e n s k ý c h fondů , 
v ložených do jeho p ř í p r a v y na b u d o u c í p r a c o v n í v ý k o n . 

Uči te lé jsou p racovn í c i resortu ministers tva škols tví . V n e v ý r o b n í s f é ř e 
je to jeden z n e j p o č e t n ě j š í c h r e s o r t ů . P r o s r o v n á n í s i u v e ď m e p o č t y pra­
covn íků n ě k t e r ý c h da lš ích r e s o r t ů v n e v ý r o b n í s féře z roku 1983 v C S S R : 

Resort Počet pracovníků Průměrná mzda 
kultura 120 849 1828 Kčs 
věda, výzkum, vývoj 167 756 3178 Kčs 
zdravotnictví 313 852 2602 Kčs 
školství 416 270 2606 Kčs 

U v e ď m e s i n ě k t e r é další úda je , o p o č t u dět í , škol a uč i te lů , abychom 
měl i obraz o n a š e m škols tv í úp lně j š í . Jde o ú d a j e z r. 1983/84 na ú z e m í 
C S S R , tak, jak je zachycuje S t a t i s t i c k á r o č e n k a z roku 1984. 

Školy Děti, učni, studenti Učitelé 
mateřské 
11 523 713 135 50 622 
základní 
6445 1 992 400 92 435 
gymnázia 
338 144 948 9 189 
SOU + Stř. prak. vyuč. 
905 +747 = 1652 421 029 neuvedeno 
školy pro mládež 
vyžadující zvi. péči 
1198 88 411 8 942 
vysoké 
36 180 995 prof. + doc. 

5 339 
ostatní vys. učitelé 

13 067 
celkem 

18 406 
Z u v e d e n é h o p ř e h l e d u je z ř e jmé , že naš i absolventi m a j í m o ž n o s t nastou­
pit do resortu, k t e r ý je z n a č n ě d i f e r e n c o v a n ý co do poč tu škol, tedy p ra ­
covišť, i oo do poč tu p r a c o v n í k ů . P r o b l é m y v rozmisťován í a b s o l v e n t ů s tu­
dia uč i t e l s tv í jsou r á z u s u b j e k t i v n í h o . O b j e k t i v n í faktor, spo l ečenská po­
t ř e b a a b s o l v e n t ů o b o r ů uč i t e l s tv í nevykazuje sestupnou tendenci. Sp í še 
naopak. Ex i s tu j í n ě k t e r é kraje v C S S R , n a p ř . Seve ročeský , k t e r é t rp í d lou­
h o d o b ý m nedostatkem u č i t e l ů a l é k a ř ů . N a d r u h é s t r a n ě je m o ž n o pozoro­
vat ú n i k a b s o l v e n t ů uč i t e l ských o b o r ů do n e u č i t e l s k ý c h profesí , p ř e d e v š í m 
na ú z e m í h . m. P rahy . 

Tento stav v y ž a d u j e n ě k t e r á o p a t ř e n í ce lo s t á tn ího charakteru, av šak 
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i o p a t ř e n i v r á m c i v y s o k ý c h škol, u č i t e l s k ý c h fakult . N a v y s o k ý c h ško lách 
jde p ř e d e v š í m o opt imal izaci rozmisťovac ího ř í zen í a b s o l v e n t ů uč i t e l ských 
obo rů . Opt imal izace r o z m í s í o v a c í h o ř í zen í n e n í j e d n o d u c h á , závis í na více 
faktorech, j ež se v z á j e m n ě ovl ivňuj í . P ř e d e v š í m jde o z k v a l i t n ě n í v ý b ě r u 
u c h a z e č e o s tudium na u č i t e l s k ý c h f aku l t ách . 

S t á l e se vyskytuje j e š t ě dosti s t u d e n t ů , k t e ř í p ř i vs tupu na fakul tu p ř í ­
rodovědeckou , f i lozofickou, m a t e m a t i c k o - f y z i k á m í a fakul tu t ě l e sné v ý ­
chovy a sportu n e u v a ž u j í o b u d o u c í praxi , ze s tudia uč i t e l ského oboru 
vyp lýva j í c í , tj. o uč i t e l ské profesi. Ch tě j í studovat obor (jazyk, matemat i ­
ku , b iologi i atd.). L á s k a k p ř e d m ě t u s tudia je v e l m i poz i t ivn í věc, m u s í 
v š a k b ý t b ě h e m studia p r o v á z e n a důs l ednou , d o b ř e p r o m y š l e n o u , v ý c h o ­
vou k profesi. Z v l á š t ě proto, že r o d i n n é mel ieu př í l i š mnoho pro uč i t e l ské 
povo l án í n e u d ě l á . Je to z ř e t e l n ě v i d ě t na m a l é k o n t i n u i t ě gene račn í , z uč i ­
t e l s k ý c h rodin se h lás í na uč i t e l skou profesi p o d s t a t n ě m é n ě s t u d e n t ů než 
z rodin l é k a ř ů na profesi l é k a ř e . 

Soubor m o t i v ů , k t e r é ov l ivňuj í vo lbu povolán í , souv i s í s h o d n o t o v ý m 
s y s t é m e m rodiny. K a ž d á rodina m á svů j s y s t é m hodnot, j í m ž ov l ivňu je 
v e l m i v ý z n a m n ě dorůs t a j í c í pokolen í . J e - l i j e d i n ý m z á j m e m rodiny p o u h é 
z v y š o v á n í m a t e r i á l n í ú r o v n ě (chata, auto, z a h r a n i č n í dovo lená atd.), nelze 
ch t í t od m l a d é h o č lověka, k t e r ý t í m t o s y s t é m e m hodnot b y l odchován , 
aby z a u j í m a l o b j e k t i v n í r o z h o d o v á n í o své budoucnosti, z hlediska spole­
č e n s k ý c h zá jmů . Student, pocháze j í c í z t a k o v é rodiny, vě t š inou sleduje od 
p o č á t k u studia u r č i t é pr ior i ty , snaž í se z í ska t p ro sebe v ý h o d y , a to ho do­
vád í k vně j š í k o n f o r m i t ě , zdán l ivé p ř i způsob ivos t i p o ž a d a v k ů m , k t e r é roz­
h o d n ě n e p ř i j í m á za v l a s tn í . Je ochoten d o b ř e z v l á d n o u t teor i i marx i smu -
leninismu, ale n e n í ochoten se podle n í ř íd i t v ž ivo tn í p rax i . To se pak 
z ř e t e l n ě p r o j e v í p ř i r ozmí sťovac ím ř ízení . 

Nejen rodina, ale i v r s t e v n í c i ov l ivňuj í kva l i t u r o z h o d o v á n í v rozmísťo­
v á n í ř ízen í . U z n á v á - l i v ě t š i n a m l a d ý c h s p o t ř e b n í způsob života, pak j i s t ě 
v y t v á ř í t lak na m í n ě n í a r o z h o d o v á n í jedince. K o n z u m n í , s p o t ř e b n í s ty l 
ž ivota v y ž a d u j e vě t š í n a b í d k u (více obchodů , z á b a v n í c h p o d n i k ů atd.), což 
p o s k y t u j í ve lká m ě s t a . V e n k o v m á p ř e d m ě s t e m p ř e d n o s t v p ě k n é m p ř í ­
r o d n í m p r o s t ř e d í . S p o t ř e b i t e l p o t ř e b u j e s tá le n o v é věci , n o v é pož i tky , 
k r á s a p ř í r o d y n e m á pro n ě h o př í l i š ve lkou cenu. 

B y l o j iž p r o k á z á n o , že d o m i n a n t n í r o l i p ř i t v o r b ě m o t i v ů s e h r á v á rodina, 
skupiny v r s t e v n í k ů a v e ř e j n é m í n ě n í . Ško la se však n e s m í v z d á v a t svého 
pod í lu na t v o r b ě k v a l i t y m o t i v ů an i š ance p r o m ě n y nežádouc í ch m o t i v ů 
v mot ivy žádoucí . N a dobrou znalost k v a l i t y m o t i v ů m ů ž e pak n a v á z a t 
ú s p ě š n á v ý c h o v a k profesi. 

V ý c h o v a k uč i t e l ské profesi je z a b e z p e č o v á n a p ř e d e v š í m p e d a g o g i c k ý m i 
a p s y c h o l o g i c k ý m i d i s c i p l í n a m i ve s p o l e č n é m z á k l a d u studia. Speci f ické 
m í s t o ve v ý c h o v ě k profesi m á v ý u k a marx i smu- len in i smu. Zde je nutno 
k l á s t z á k l a d y t é to v ý c h o v y , nelze j i v š a k r o z h o d n ě na tyto d isc ip l íny spo­
l ečného z á k l a d u u č i t e l s k é h o s tudia omezit. O d b o r n é katedry, k t e r é m a j í 
m o ž n o s t s o u s t a v n é h o osobn ího kontaktu se studenty ( skup inov í uči te lé , 
ročn íkov í uči te lé) m u s í od p o č á t k u s v é h o p ů s o b e n í na studenta si u v ě d o ­
movat, že v y c h o v á v a j í pro zcela k o n k r é t n í povolán í , pro povo lán í uč i te le . 

Z hlediska uč i t e l ské profese a v ý c h o v y k n í v p r ů b ě h u vysokoško l ského 
s tudia jsou zv láš tě c e n n é zkušenos t i s ta rš ích , v y z r á l ý c h č lenů o d b o r n ý c h 
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kateder, k t e ř í zpravid la p roš l i sami p r a x í n a n i ž š í ch typech škol naš í 
školské soustavy, p ř í p . maj í znalosti ještě boha t š í , znaj í podn iková , k u l t u r ­
n ě vzdě l ávac í za ř ízen í atd. V k a ž d o d e n n í m kontaktu m a j í m o ž n o s t o v l i v ­
ň o v a t celou osobnost studenta — b u d o u c í h o uč i te le . 

Osobnost v y s o k o š k o l s k é h o uč i t e le s e h r á v á p ř i v ý c h o v ě k uč i t e l ské profesi 
v ý z n a m n o u ro l i . N a studenta — b u d o u c í h o uč i t e l e p ů s o b í jeho et ika v me­
z i l idských vz taz ích , v e r b á l n í i n o n v e r b á l n í reakce, o r g a n i z a č n í dovednosti, 
pedago g i c ký takt, p r o m y š l e n é , tj. p e d a g o g i z o v a n é v y s t u p o v á n í ve v š e c h 
s i tuac ích na v y s o k é škole, tedy i v těch , k t e r é nejsou zdán l ivě v ý c h o v n é , 
na : př. na schůzích, s l a v n o s t n í c h s h r o m á ž d ě n í c h , k o n f e r e n c í c h a pod. Ve 
všech t ě c h t o s i tuac ích !by m ě l m í t vysokoško l ský student ve s v é m uči te l i 
vzor pro své j e d n á n í . 

Vysokoško l ský uč i t e l je z á r o v e ň v ě d e c k o - v ý z k u m n ý p r a c o v n í k . Měl by 
p ů s o b i t t v ů r č í m , i n sp i ru j í c ím z p ů s o b e m n a s vé okolí, s tudenty p ř e d e v š í m . 
Měl by b ý t zcela v ě d o m ě pro studenty vzorem ve své v ě d e c k é prác i , do 
níž by je m ě l p o s t u p n ě u v á d ě t , zasvěcova t . V ě d e c k á p r á c e postihuje n o v é 
souvislosti mez i jevy, uč í o b j e k t i v n ě mysle t a t a k é se rozhodovat, objekt iv­
n ě analyzovat s loži té s p o l e č e n s k é jevy. Takto f o r m o v a n ý student by j i s t ě 
p ř i s t u p o v a l j inak i k rozmísťovac ímu ř ízení , j í m ž je v ý c h o v a vysoko­
ško láka u z a v í r á n a . 

P r o opt imal izaci roamísťovac ího ř í zen í jsou n u t n á i n ě k t e r á o p a t ř e n í 
ce los t á tn ího charakteru. P a t ř í mez i n ě bezesporu z k v a l i t n ě n í kontaktu me­
zi M Š a ú z e m n í m p l á n o v á n í m ško l ských ins t i tuc í . Je z b y t e č n é u p o z o r ň o v a t 
na to, že uč i t e l é m á l o p r a c u j í s m l á d e ž í ve v o l n é m čase, k d y ž tento vo lný 
čas t r á v í v d o p r a v n í c h p ros t ř edc ích , neboť doj ížděj í z m í s t a byd l i š t ě do 
m í s t a svého uč i t e l ského působen í . Situace se dá řeš i t bytovou v ý s t a v b o u , 
u r č e n o u u č i t e l ů m v m í s t ě školy. Dá- l i se to řeš i t v S e v e r o č e s k é m kraj i , 
kde m í s t a pro uč i t e le jsou spojena s bytem, pak se to dá ř e š i t j i s tě celo­
s t á t n ě . P r o s p ě c h z toho bude m í t nejen škols tví , ale i k u l t u r n í ž ivot v men­
ších mís tech , v obcích, s t ř e d i s k o v ý c h obcích a m ě s t e c h . Zde by se m ě l a 
i n t enz ivně j i rozví je t spo r tovn í č innos t dě t í a m l á d e ž e i dospělých , k l u b o v á 
č innost , z á jmová u m ě l e c k á č innos t i m i m o š k o l s k é v z d ě l á v á n í v m í s t n í c h 
p o d m í n k á c h . 

U v e d e n é formy k u l t u r n í p r á c e p ř e d s t a v u j í k o n k r é t n í péči o v š e s t r a n n ý 
rozvoj žáků, tedy i o je j ich estetickou ú r o v e ň a o je j ich t ě l e snou zdatnost 
a zd rav í . Schopnost péče o v š e s t r a n n ý rozvoj ž á k ů m u s í uč i t e l z í ska t již 
v p r ů b ě h u vysokoško l ské p r ů p r a v y k u č i t e l s k é m u povolán í . Je dů lež i tou 
součás t í o b e c n é h o prof i lu absolventa skupiny o b o r ů uč i t e l s tv í a v y p l ý v á 
z naš i ch k u l t u r n í c h tradic. 

N a š e k u l t u r n í tradice jsou hluboce d e m o k r a t i c k é , l idové . Nosi telem l i ­
dové kuu tu ry b y l y p ř e d e v š í m s v é r á z n é z v y k y a obyče je n a š e h o venkov­
s k é h o l idu . N a n ě navazoval i v 18. a 19. s to le t í na š i n á r o d n í bud i t e l é , t v ů r c i 
české v ě d y a u m ě n í . V e n k o v b y l bohatou s tudn ic í n a š e h o u m ě n í p ě v e c k é ­
ho, h u d e b n í h o , d i v a d e l n í h o a k o n e č n ě i v ý t v a r n é h o . Český, m o r a v s k ý i s lo­
v e n s k ý uč i t e l z tohoto p r o s t ř e d í vzešel , r o z u m ě l mu , svou v ý c h o v n o u p r a c í 
je dá le obohacoval a p o v z n á š e l k v y s o k ý m m r a v n í m i d e á l ů m . 

Uč i t e l é se od p r v o p o č á t k u účas tn i l i b u d o v á n í soc ia l i s t i ckého zřízení, 
v ý z n a m n ě se účas tn i l i v e ř e j n é h o života, podí le l i se na z d r u ž s t e v ň o v á n í 
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vesnice, na n o v ý c h f o r m á c h spo l ečenského a k u l t u r n í h o ž ivota v n a š i c h 
m e n š í c h i vě t š í ch loka l i t ách . 

'V s o u č a s n o s t i m u s í uč i t e lé p ů s o b i t n a rozvoj v ě d e c k é h o m y š l e n í a t v o ř i ­
v é h o úsi l í j e d i n c ů i ko lek t ivů , m u s í s v á d ě t boj o k v a l i t a t i v n í p r o m ě n u 
m e z i l i d s k ý c h v z t a h ů . K tomuto v ý z n a m n é m u pos lán í m u s í b ý t s o u s t a v n ě 
p ř i p r a v o v á n i již b ě h e m s v é h o vysokoško l ského studia. 
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DIE LEHRPROFESSION 

Die Lehrprofession ist eine der altesten. In der Gegenwart ándert sie sich im 
Zusammenhang mit der wissenschaftlich-technischen Revolution. Zugleich ándert 
sich auch ihre Rolle in der Gesellschaft. 

Die aktuellen Anforderungen an die Tátigkeit eines Lehrers und seine Person-
lichkeit werden im Professiogram der Lehrprofession gegeben. Man bildet es auf 
Grund der Anforderungen der gesellschaftlichen Praxis und an seinem Anfang steht 
eine Reihe von Forschungen auf dem Gebiete der Pedeutologie. 

Beim Formieren der Persónlichkeit eines Lehrers kann man einige Phasen un-
terscheiden: die Orientierungs-, Vorbereitungs-, Adaptierungs- und endlich Integrie-
rungsphase. Diejenigen Lehrer, die an ihre Arbeit schopferisch herangehen, gelangen 
allmahlich zur padagogischen Meisterschaft. So ein Lehrer arbeitet zielbewufit, hat 
seine eigene Methodik, versteht seine Schúler, lóst die erzieherischen Aufgaben tref-
fend und bereit, arbeitet selbstándig, iniziativ und konsequent und so lehrt auch 
seine Schuler zu arbeiten. Er beeinfluflt ihre ganze Persónlichkeit. 

Die Vorbereitung der Lehrer und ihre Dislokation in der Praxis werden ge-
samtstaatlich gelost. An dieser Vorbereitung beteiligen sich die padagogischen Fakul­
t á t e n im Rahmen der Universitaten, die selbstándigen padagogischen Fakultáten, die 
philosophiischen, naturwissenschaftlichen, mathematisch-physikalischen Fakultáten 
und die Fakultáten fiir Korpererziehung und Sport. Die Aufnahme und Dislokation 
der Studenten haben gegenwartig einige bedeutsame Probléme, die sich die Hoch-
schulpádagogik theoretisch zu lósen bemiiht. 

n P O $ E C C M f l y H IIT E JI JI 
npocpecCMJi yiMTejiH HBJIHCTCH OAHOM H3 caiwbix flpeBHMx npoťheccwťi. B Haiue BpeMx 

OHa HaxoflMTca noA B^MHHMCM pa3Hbix nepeiweH B pe3yjibTare HayMHO-TexHMMecKoň pe-
BOJnoqjiM. M3MeHHeTCJi n ee pojib B o6mecrBe. 

CoBpeivieHHbie TpeOoBaHMH K iipo<peccMn yHMTcjui M ero JIHUHOCTM noivioraeT HaM onpe-
^ejiHTb M npo<peccMorpaMM ;;aHHoň npodíeccMM. O H co3AaeTca, npMHMMax BO BHHiwaHMe 
M TpeOoBaHHH co CTopoHM oémecTBa. Ero co3flaHMio npcfluieCTBOBan psm MCCJieflOBaHMň 
B oójiacTM HayKM 0 6 ynMTejie. 

*opMHpoBamie JIMHHOCTM yiMTejia npowcxoflHT, Ha«4HHan c opHeHTMpoBOHHoň (Ďa3M, 
BKjnoHaa noflroTOBMTejrbHyio M tpa3y aflanTMpoBaHMH, npHMo K MOMCHTy HHTerpaiuiM. Te 
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yMMTejiH, KOTopue TBopnecKM iiô xoflHT K CBoeii paSore, flocraraioT B Heíi neflarorMiec-
Koro MacTčpcTBa. A OHO aaKJiKmaeTca B T O M , HTO ynMTejib pa6oTaeT i;e.neycTpeMJieHHo, 
MMeeT CBOK3 MeTOflMKy, npeKpacHo 3HaeT CBOMX yqenHKOB, TOMHO M C TOTOBHOCTIIK) 
peuiaeT nocTaBJíeHHwe nepefl H M M neflaronmecKue saflanM, pa6oTaeT caMOcronTejibHo, 
nmmHaTHBHO, nocneflOBaTejibHo, oSyMaa Taxon pa6oTe M CBOMX ŷ eHMKOB, BoafleiiCTByH 
T 3 K H M oSpaSOM H 3 MX JIHHHOCTb. 

IlOflroTOBKa yMMTeJia M onpefleJieHMe ero Mecra B o6mecrBe peuiaeTca BCČM rocyflap-
CTBOM. B noflroTOBKe yHHTê a npeac^e Bcero npmmMawT yHacroe neflarorMneciaie cpa-
KyjibTeTbi B paMKax ymíBepcMTeTa, 3aTeiw (pmiococpCKMe, ecTecTBOBeflHecKMe, MHcraryTM 
(pH3MHecKoro BocniiTamiH v. cnopra, a TaioKe M cpM3HKo-MaTeMaTWHecKMe cpaKyjibTe™. 
npMeMHbie 3K3aMeHw M oprauMsaiiMH pacnpeflejieram CTŷ eHTOB-BbinycKHMKOB crajiKM-
BaeTCa B HaiiiM AHJI c H C K O T O P H M M npo6jieiviaMM, Kcrropwe M CTpeMHTca TeopenraecKM 
peuiHTb ne^arorMKa Bbicmero yHeSHoro 3aBefleHM«. 


