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ZDENKA VE SELA

K LITERARNI VYCHOVE DOSPELYCH

... je jisto, Ze poznani déjepisné je nejkrisnéjsi ¢ast vzdélani a taktka oko
celého Zivota . . .!

Slova Komenského nejlépe vystihuji tu skuteénost, Ze pro poznani a po~
chopeni jakéhokoliv jevu, a to nejenom pedagogického, je vidy zapotiebi
se obratit k jeho historii, nebot jenom tak miZeme zjistit, jak ptsobil a jaky
vyznam mél tento jev ve své dobé, a miZeme zjistit, jak pusobi a jaky
vyznam ma v soucasné situaci. Kromé toho nam sledovani vyvoje pedago-
gického jevu zpristupriuje lep§i porozuméni soucasné pedagogické sku-
teénosti a pomaha nam ziskavat nové, originalni cesty k reSeni problému.
Historicky pristup dile umoZiiuje zasvécenéji analyzovat soucasny peda-
gogicky fenomén a celkovou pedagogickou situaci a objevovat v ni cesty,
které nas mohou vést dile. Souc¢asné z hlediska metodologie dialektického
a historického materialismu nam tento ptistup dokumentuje spolec¢enskou
podminénost jevu. To vie se tyka oblasti literarni vychovy dospélych.
Dulezitost toho, aby se uplatnilo vyvojové hledisko pri zkoumadani této
problematiky lze bezesporu podpoifit jesté dalSimi skutecnostmi. Piipo-
merfime alespon to, Ze pro naSi pritomnost, ovlivnénou védeckotechnickou
revoluci a charakterizovanou vseobecnym zvysenim Zivotniho standardu,
jenZ sebou prinasi zkracovani pracovni doby a vice volného ¢asu pro do-
spélého ¢lovéka, je dilezité vyresit problém, jak mozZnosti, které se nasky-
taji pro traveni volného ¢asu vhodné vyuzit. V tomto piipadé muizZe pozi-
tivni ulohu sehrat pravé literarni vychova, a zejména cetba, tj. vychozi
soucast celkového systému literarni vychovy, kterd je nejpiistupnéjsi
a dosahuje nejsir§iho u¢inu a ma tak rozhodujici vliv na utvareni socia-
listického ¢élovéka, nebof rozviji a obohacuje jeho poznani, rozviji a obo-
hacuje jeho etickou a estetickou stranku a celkové ¢lovéka kultivuje. Pro
nali problematiku z toho vyplyva, Ze spravnym pfedpokladem poznani,
pochopeni a obohaceni dne$niho systému literarni vychovy dospélych je
znalost toho, jak se tato vychovna slozka? ve svych pofateich formovala,
jaké cile a funkce v jednotlivych etapiach svého vyvoje plnila a jakych
prostfedkd k dosazeni svych cilti pouzivala. Pokusme se v nasledujici kratké
studii nékteré odpovédi na tyto otazky najit.

{ Jan Amos Komensky, Didaktika velkd, Komenium, Brno 1948, str. 234.
2 Literarni vychovu chapeme jako souéast vychovy estetické.
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Vyjdeme-li z toho, Ze uméni (mame na zfeteli literaturu v souvislosti
s uvedenym tématem) bylo a je samoziejmou souédsti naseho byti, nebot
je to jedna z forem lidské ¢innosti,3 a Ze ovliviiuje prostfednictvim umélec-
kého dila nase védomi, nemiiZzeme nechat bez poviimnuti zakladni spo-
le¢enské podminky, které jeho ptisobeni umoziiovaly.

Zékladni predpoklad jakéhokoliv literarniho pusobeni v naSich zemich
byl spjat s rozvojem Ceského jazyka a s jeho rozSifenim na vSechny vrstvy
obyvatelstva. Tento vyvoj probihal v nékolika etapach a kazda etapa vy-
tvarela svou vlastni koncepci literatury a také vlastni koncepci literarni
vychovy.

Je obecné znamo, Ze Cesky jazyk svou svébytnost musel vybojovavat
s jazykem latinskym a némeckym. I kdyZ nirodni jazyky zadinaly vitézit
nad latinou jiz v 17. stoleti (tak tomu bylo zejména v Italii, ve Francii,
v Anglii a v Némecku) a byly vyzdvihovany jako hlavni vzdélanostni nd-
stroj (tedy jako kategorie ryze pedagogicka), Cechum se tohoto Stésti tak
brzy nedostalo. Rozhodujici roli v tomto sméru sehralo u nas aZ obdobi
narodniho obrozeni, které znamenalo formovani moderniho burzZoazniho
naroda, v némz jednu z vyznamnych uloh hraje jazyk. V prvni etapé na-
rodniho obrozeni Slo o to, aby se ozivil viibec spisovny jazyk a upevnila
se jeho spisovna norma, nebof jenom tak byl schopen plnit potfeby roz-
vijejici se ceské spolenosti. Velky podil na rozvoji ¢eského jazyka a na
upevnéni jeho spisovné normy mél Josef Dobrovsky, a také ta okolnost,
Ze byla ziizena katedra ¢eského jazyka na praZské univerzité.* Jazykové
pusobeni bylo zaméieno v této etapé jednak na vzdélanéjsi vrstvy naroda
s cilem ziskat je pro narodni jazyk, jednak probihalo jazykové vzdélavani
i mezi vrstvami lidovymi,® které zprostfedkovavala Krameriova Ceska
expedice. Tento nakladatelsky podnik mél rozsahlou distribu¢ni sit, ktera
zasahovala do viech oblasti, kde se Cetlo ¢esky. Tak ovliviiovala dokonce
i Slovensko. Expedice nabizela bohaty sortiment ¢etby — novinami a ka-
lenddfi poé¢inaje, knizkami poucujicimi o,raznych otdzkiach konde.8 Kromé
Cetby pfispivalo k formovani Cceského publika také divadlo, které propa-
govalo éesky jazyk a prostrednictvim dramatickych vyjevi z éeskych déjin
napomahalo narodnimu uvédomeéni.

Podivame-li se na toto obdobi prizmatem pedagogickych kategorii, je
ziejmé, Ze cil literarni vychovy se plné ztotoznil a splynul s cilem spole-
censkym, ktery vedl k dosazeni narodniho uvédomeéni. Bylo tedy pro
literarni vychovu prvofadé v zarodelné formé ,,obohacovat poznéni, roz-
vijet moraln{ stranku osobnosti jedince a zuSlechfovat jeho mysleni a citéni,
jeho chovani i pracovni a jiné éinnosti“.? Z takto formulovaného diléiho
cile vyplyva, Ze se vyzvedavala pouze receptivni stranka literdrni vychovy,
ktera chépala ¢tendfe jako pasivni objekt kulturni péde, coZ odpovidalo
potfebam dané etapy a urovni tehdejSiho poznani. K dosaZzeni cile byly

3Antonin Mokrej§ Uméni, skuteénost, pozndni, CS, Praha 1966, str. 98.

4 Katedra byla zfizena v roce 1791 a stala se mistem, které zadalo vychovavat ées-
ky myslici generaci. Stavéd se také mistem, kde se ¢eStina stava predmétem uvédo-
mélé péce.

5 Alois Jirdasek, F. L. Vék, sv. 11, Praha 1953, str. 247—8.
6 Déjiny Ceské literatury II, CSAV, Praha 1960, str. 78n.
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voleny i odpovidajici prostfedky — ¢etba, kterd zahrnovala noviny, ¢aso-
pisy, kalendafe, knizky v8eho druhu a divadlo. Pokud jde o to, jaké funkce
literarni vychova plnila v této dob&, mazZeme fici, Ze v popredi byla funkce
poznavaci a ruku v ruce s ni funkce vychovna.

V nasledujici etapé, kterd je spjata s novou buditelskou generaci ve-
denou Josefem Jungmannem, se pokroc¢ilo dile. Nacionalné formulovany
program této generace byl pokrokem proti pfedchozi, teprve piipravné
etapé obrozenecké. Jungmannové generaci se podarilo sviij program splnit
a vytvofit ¢eskou odbornou terminologii a tak zalozit samostatnou ceskou
védu a kulturu psanou matefskym jazykem. Co znamenalo toto prosté kon-
statovani pro literarni vychovu dospélych? Znamenalo velmi mnoho, nebot
se mohlo piikroéit k budovani pofateéniho systému literarni vychovy. Pro
rozvoj tohoto systému mély zakladni vyznam tfi Jungmannova dila: Slo-
vesnost, kterd byla napsand pro potfeby vyuéovani v Cestiné na vys§ich
8kolach po vydéni jazykového dekretu v roce 18186, Historie literatury ¢eské
z roku 1825 a pétidilny Slovnik cesko-némecky, ktery oviem vychézel az
v letech 1834—1839. Tato tii dila vytvofila piedpoklady pro to, aby se
mohly rozvijet kromé Cetby dalsi slozky systému literarni vychovy — lite-
rarni historie a literarni teorie. Je samozfejmé, Ze se nejdrive tento systém
zatal budovat na $kolach® a postupné pronikal také do Sir§i vefejnosti.

Pro pocfateéni formovani aktivni slozky literarni vychovy dospélych neni
zanedbatelny ten fakt, Ze zatinalo dochazet k zakladani étenafskych spolki.
Byly to spolky, které vznikaly v letech 1818—1820 na deském venkové.
Prvni spolek byl zaloZen v Radnicich u Plzné a vedl ho taméjsi farafr, basnik
Antonin Puchmajer. Tohoto vzoru nasledovalo je$t® sedm mist. Cinnost
téchto spolklt spodivala v tom, Ze élenové odebirali a éetli ¢eské knihy
a ¢asopisy a pofadali spoletenské kulturni zabavy s vlasteneckou tendenci.
Urady se k této ¢éinnosti chovaly shovivavé, oviem i tato shovivavost byla
docasni, nebof reakéni Metternichiv rezim se bal sebemensiho projevu
pokrokového smysleni, které by se mohlo vykladat jako politické plusobeni,
a proto také rozdifovani takovychto spolkil nepodporoval. Projevy akti-
vizace byly spjaty s tim, Ze v naSich zemich zacala primyslova revoluce,
kterd ménila cely charakter a strukturu ekonomiky zemé. Pod vlivem
hospodarskych zmén se aktivizuje cely Zivot a dochéazi k vzestupu nérod-
niho hnuti. Nejvyraznéj§im jeho rysem od let tficatych bylo to, Ze pie-
rustalo v hnut{ politické. Projevuje se to tim, Ze v celém narodnim zivoté
zaéind velmi aktivné vystupovat céeska maloburZoazie a maloburZoazni
inteligence. Inteligence méla v éeském hnuti zvlasté vyznamné misto, pro-
toze v procesu narodniho obrozeni az do roku 1848 byly kulturné osvétové
metody prace nejschiidné;jsi cestou narodniho asili vibec.

Jak ovlivnila tato skutefnost literarni vychovu dospélych. Poéatek nové
etapy v oblasti literatury je spojen ve tricdtych letech s mladou generaci
béasniki a spisovateld, ktefi zaéinaji sméle a revoluéné fesit obtizné ukoly,
postavené dobou pred vedouci osobnosti obrozeneckého hnuti. Macha, Ne-
besky, Némcova., Sabina, ve ¢étyficatych letech pak Havliéek Borovsky, Fric
a ostatni se jiz nespokojovali pasivné s danymi poméry a neodekavali

8Zdena Vesela, Vyvoj literdarni vjchovy na stfedni 3kole, Brno 1970.
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nipravu od klidného a pomalého vyvoje, nybrz se snazili revolutnimi ¢iny
zménit a prekonat vse, co brzdilo rozvoj pokroku. Takto také pojimali svou
umeéleckou ¢innost. Byla pro né ndstrojem narodné politického boje proti
zkostnatélému feudalnimu fadu. Nové okolnosti v literarni tvorbé se nutné
projevily i v literarni vychové dospélych. MiZeme fFici, Ze nové postoje
a umélecka dila uvedenych spisovatellil pfispéla nejenom k rozsifeni pojeti
cile literarni vychovy a k jeho vétsi diferenciaci, ale také k rozsifeni funkei
a prostfedkl. Svymi postoji a dily ukazali na to, Ze pedagogicka kategorie
cile ma sviij politicky aspekt a Ze je v dalSim vyvoji bez tohoto aspektu
nemyslitelna. Tim se cil literarni vychovy rozsituje a také konkretizuje.
Zaé¢ina se do ného zahrnovat snaha od idylického Zivota pribliZit literaturu
vice skuteénému zivotu, dat ji demokrati¢téjsi charakter tim, Ze se litera-
tura z pracoven a krouzkl vlastenecké inteligence prenese do skutecné
velejnosti, a tim, Ze se bude usilovat o lepsi budoucnost a duchovni pozdvi-
zeni lidu. Ddle se tedy zvyraznila pozndvaci a vychovna funkce a pristoupila
k nim navic je§té funkce politickd a zidbavna. Také prostredky, kterymi
meélo byt uvedeného cile dosaZeno se ponékud rozsirily. Vedle knih, novin,
Casopist a divadla k nim ptibyly spolefenské zabavy, Ceské besedy s de-
klamovankami a ¢tenarské krouzky. Tak se také pomalu vytvarely pred-
poklady pro to, aby se objekt literarni vychovy — konzument — v dal$im
procesu zadal aktivizovat. Uplynulo viak jeSté mnoho ¢asu, ne? se literarni
vychovu dospélych podarilo institucionalizovat a nez se vybudoval jeji
systém. Literarni vychova dospélych uvedeného obdobi (do roku 1848)
vzbuzuje pozornost tim, co se v ni rodilo a uzravalo nového a co davalo
predpoklady pro budoucnost.

Po poriice revoluéniho hnuti v letech 1848—1849 byl nastolen ni¢im
nezastirany absolutismus. Hlavnim cilem nového rezimu bylo potlaéit re-
volu¢ni demokratické a nidrodné osvobozovaci hnuti v celé monarchii a po-
tlacit verejny zivot. Tomu slouzil spolkovy zakon ze 17. bfezna 1849, ktery
byl prosazovidn a znemozfioval shromazdovaci svobodu, a tiskovy patent
z kvétna 1852, ktery potlac¢oval svobodu tiskovou. Perzekuce zasdhla vSech-
ny oblasti naSeho narodniho Zivota — postihovala ¢eské védecké, kulturni,
spole¢enské i hospodarské instituce. Obnoveny narodni a spolecensky utlak
viak nebyl s to zcela potladit projevy odporu proti Bachovu absolutismu.
V této situaci vyznamnou roli méla pravé literatura. Zejména Zurnalistika
se stala prostfedkem politické vychovy, nebot byla ,,pokracovidnim pired-
chozi Ginnosti umélecké a znamenala toliko vymeénu zbrani“.? Z politické
a vychovné funkce literatury v uvedeném obdobi vyplyval pozadavek ak-
tivizovat z tradic to, co vedlo k prohlubovani demokrati¢nosti a co mélo
vyrazné lidovy charakter. Vyznamnou tradici, ktera spliiovala tyto pred-
stavy bylo husitstvi. Obraceni pozornosti k husitstvi mélo dvoji ukol: jednak
posilit vlastenectvi utlatovaného naroda a jednak byt pfikladem nejvétiiho
protifeudalniho hnuti. Minulost naseho naroda byla pfedmétem zajmu
historikli (uvedeny zamér byl vyjadren v Palackého Déjinach narodu des-
kého v Cechach a na Moraveé) a také spisovatell, nebot historicka tematika
umoznovala v historickych analogiich zobrazovat soudcby boj. Stupnujici

9 Déjiny Geské literatury II, CSAV, Praha 1953, str. 470.
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se historismus prevladl postupné ve vSech disciplinach. Vedle této histo-
rizujici tendence, ktera zaéina ovliviiovat. literdrni vychovu, se rodi kon-
cepce svétovosti literatury, kterou pfinaseji do Ceského literarniho Ziveta
majovei. Témito tfemi aspekty — politickym, historickym a svétovym —
je podminéno nové postaveni literatury v dal§im obdobi naseho narodniho
Zzivota a také pojeti cile literarni vychovy dospélych, jsou jimi ovlivnény
prostiedky i funkce. Od konce 60. let se tyto aspekty v polemikach, disku-
sich a bojich dale vyjasfiovaly a upfesnovaly.

Po Bachové padu, ktery byl v srpnu 1859 odvolan spolu s dalSimi repre-
zentanty z funkce, a po vydani Rijnového diplomu (20. ¥ijna 1860) se znovu
objevuji piiznivé podminky pro vyvoj literarni vychovy dospélych. V ¢em
Ize pozitivni rysy spatfovat? Léta reakce Bachovy vlady byla postupné
piekonavana. Uvolnéni vnitropolitické situace umoZnilo ozivit problémy
predchéazejiciho obdobi. Na podatku Sedesatych let slo zejména o to, aby se
vytvorily organizaéni zaklady pro rozvinuty politicky a kulturni ruch, aby
se lépe mohlo uskutedriovat vzajemné spojeni umélct s kulturnim publi-
kem, aby se literarni vychové dostalo SirSiho prostoru. Vlivem této snahy
vznikala celd fada literarnich spoleénosti,® které si do vinku vkladaly za
cil napoméahat rozvoji spolefenského Zivota, napomahat vychové lidi, a to
vefejnymi prednaskami ze svého oboru, vydavanim éasopisi, spistl a sprav-
nym uzivinim ¢eského jazyka a organizovanim spolecenskych zabav. Sou-
¢asné se vSak usilovalo o to, aby byla vytvorena celonarodni a reprezenta-
tivni kulturni instituce. Toto uUsili bylo korunovano uspéchem, nebof byla
v roce 1863 zaloZena Umélecka beseda. Jejim cilem bylo vybudovat znovu
¢esky narodni Zivot, rozsifovat kulturu mezi lid a vychovavat u ného smysl
pro krasno. Umeéleckd beseda meéla tfi odbory: vytvarny, hudebni a lite-
rarni pod vedenim, Vitézslava Halka. Pfi literarnim odboru byla ustavena
komise, kterd méla zpracovat velké déjiny ceské literatury, nebot s rostouci
pozornosti k tehdejsi literarni produkei, rostl také zajem o jeji dé&jiny.
V tomto sméru se iniciativy chopil Karel Sabina, kterému se podafilo
knizné vydat Déjepis literatury ¢eskoslovanské staré a stfedni doby. Z po-
¢inti Umeélecké besedy nebylo bezvyznamné pro literarni vychovu ani to, Ze
kratce vydavala ,,Cesky obzor literarni“, ktery mél v timyslu slouzit k vy-
chové étenarského vkusu, a také to, Ze z jejiho podnétu zacdala vychézet
edice Poezie svétova (1871), ktera pfinasela preklady cizich basnikt, a &te-
nafim tak umoZnovala seznamovat se s hlavnimi hodnotami svétovych
literatur. Tato edice byla vysledkem literarnich bojt na pfrelomu 50. a 60.
let a byla uspéiné majovci vybojovana. Uvédomovali si, Ze literdrni vzdé-
lani je kromé domaci literatury, ktera je ovSem vychodiskem, zaloZeno
i na literaturdch cizich a Ze pouze deska literarni tvorba k vychové, ze-
jména ideové, nestaéi. Méla tedy z tohoto hlediska koncepce svétovosti
literarni vychovy své politické pozadi. Usilovala o to seznamit ceského
étenare se svétovymi snahami osvobodit ¢lovéka z jekéhokoliv otroctvi a byt
mu obranou proti némeckym vlivim. Generace Nerudova a Halkova poci-
fovala tento moment zvlast silné, nebot az do 60. let byla néméina prakticky

10 Cenék Zibrt, Literdrni spoleénost z let Sedesdtych: Cechoslovan, Bratfi lite-
rarni, Vltavan, Oreb, Slavoj, Ruch, Casopis Musea kralovstvi &eského 1911, str. 90,
245, 368.
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podea.dem veskerého vzdélani. Snaha osvobodit se od n&meckych vlivi
vedla naSe literarni kruhy od 70. let k pfekladim z literatur romanskych
a skandmé\rskych k prekladim z literatury ruské, polské a anglické. Bylo
to déno tim, Ze pokolem reprezentovane Vrchhckym Cechem a Zeyerem
bylo vychovano jiZ bez némdiny a programové se od ni emancipovalo.
Koncepce svétovosti a narodnosti literatury se v dalSich desetiletich pro-
stupovaly a byly feSeny s riznou intenzitou, ale jiZ natrvalo ovlivnily
pojeti cile literarni vychovy dospélych. Stoji tedy tato koncepce na pocatku
diléiho cile, ktery chce ,,sezndmit se zdkladnimi uméleckymi dily narodni
i svétové kultury, s jejich tvirei a interprety a s hlavnimi etapami vyvoje
uméni“.1! C4steénou realizaci tohoto dil¢iho cile, vzhledem k narodni kul-
tufe, mliZeme spatrovat ve vydani dvou dél, kterd se zabyvala dé&jinami
literaturyi?2 — dé&jiny svétové literatury vsak jesté dlouhou dobu vydany
nebyly. Ceské &étenafstvo bylo zpravidla pou¢ovano o vyznamu zahranic¢-
nich zjevu, které se mu podavaly, pfredmluvami prekladateld. Nebylo v tom
ani planu, ani systému, ani metody. Literarni vychova v tomto sméru za-
sahovala sice do §ifky, ale byla také zna¢né pestrd a byla bez jednoticiho
kritéria.

Cil literdrni vychovy dospélych byl v 70.1letech také ovlivnén pozadavkem
vychovavat étenafe v duchu socialistickych idei’3 a poZadavkem rozdifit
kulturu do v8ech vrstev naroda. Rozsifeni kultury do viech vrstev naroda
bylo spojeno se snahou vybudovat nové celondrodni instituce, které by
tomuto cili napomahaly. Touto instituci se stala praZzska univerzita, ktera
se v roce 1882 osamostatnila. Tak vznikla pevna zikladna pro dal3i rozvoj
Ceské védy a pro aktivni zasahovani do celého nirodniho déni. O rok po-
zdé&ji se tato zdkladna roz§ifuje o ceské narodni divadlo. Kromé {&chto
reprezentativnich instituci viak bylo zapotfebi vybudovat S$irokou sif
knihoven, které by napomahaly literdrni vychové v co nejsirsim méritku.
A tak se vyznamni ¢e§ti kulturni ¢initelé obratili v otevieném dopisu k ce-
lému ¢eskému narodulé a vyzyvali ho k odbéru éeskych knih a fasopisi
a ke zrizovani obecnich knihoven po celé zemi, které by byly pristupny
skute¢né kazdému, i tomu nejchud$imu. Ve zifizovani ‘knihoven se vidél
prostfedek nejenom literarni vychovy, ale také zbrafi naredniho boje.
I kdyZ byly obecni knihovny budovany v mnohych ¢eskych méstech jiz
v 60. letech a v letech 70. k nim pfistoupily knihovny spolkové, pfece jenom
nepostatovaly rostouci kulturni potiebé. Volalo se také po zaloZeni kniho-
ven verejnych podle vzort v cizing.1® S knihovnami a s jejich pfistupnosti
se vynofovala cela fada problémi, které bylo zapotfebi objasnit. Na tuto
problematiku se zamé&fily nékteré ¢lanky'S a zabyvaly se metodickymi po-
kyny pro praci v knihovnich. Zduraziovala se mySlenka, Ze je zapotiebi
pro literarni vychovu dospélych piedeviim vhodnych knih, vzdélaného

1 yladimir Juva, Teorie estetické vychovy, SNP, Praha 1973, str. 68.

12 Karel Tieftrunk, Historie literatury éeské, Praha 1874. Josef Jireéek,
Rukovét k déjindm literatury Ceské do konce 18. véku, Praha 1874.

13 Propagatory téchto my3lenek se stali Ladislav Zapotocky a Josef
Boleslav Pecka. Podrobnéji viz Déjiny €eské literatury 1II, CSAV, Praha 1961,
str. 199.

14 Ve prosp&ch &eského éteni, Osvéta, listy pro rozhled v uméni, vé&dé a politice
1882, str. 157.
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knihovnika, ktery je obeznamen nejen s knihami, ale také s mentalitou
&tenafe, aby mohl Fidit jeho vybér knih. Dulezitosti nabyvala také metodika
vlastni &etby.1” Vynofovaly se otazky kdy é&ist, co ¢&ist, jak &ist, uvazovalo
se o pedagogickém vyznamu &etby a dochdzelo se k zivéru, Ze cetba je
prostiedkem k sebevychové. Propagace této myslenky ukazuje, Ze se umoc-
fovala v tomto obdobi v literarni vychové znovu funkce poznivaci a vy-
chovna.

Co prinesla literarni vychové dospélych 1éta 80. a 90.7 Cim byla v torato
éasovém useku ovlivnéna? Jiz od poloviny 80. let postupné v ¢eskych ze-
mich dochazi k prertistani kapitalismu volné soutéZe v imperialismus. Do
politického Zivota v na$i vlasti nastupuje délnicka tfida. Vyhrocuji se za-
kladni protiklady mezi burzoazii a proletaridtem, spoleénost se dale dife-
rencuje. Nové spoletenské podminky ukazaly, Ze dosavadni vzdélani stale
méné dostacuje rostoucim praktickym potfebam. Vznikla nutnost postarat
se o doplinovani vSeobecného a praktického vzdélani. Jako prvni tuto pro-
blematiku fesila Anglie. 18 Jejiho pfikladu nasledovalo Skotsko, Irsko, Ame-
rika, Australie, Svédsko, Belgie a Némecko. Ceské zemé zlstdvaly zatim
u ojedinélych popularnich prednaSek.’® Teprve v druhé poloving 90. let
doslo k zaloZeni Délnické akademie (1896) a o rok pozdéji k zaloZeni Ustied-
ni délnické skoly (1897). Cetné hlasy éasopisecké a Zadost délnictva podana
r. 1896 filozofické fakulté v Praze vedly také k zahdjeni lidovych prednasek
éeské univerzity, které jsou znamy pod ndzvem ,universitni extense®.20
Do ramce prednaskovych cykli poradanych témito institucemi byly zahr-
nuty kromé piednasek z oblasti historie, filozofie, ptirodnich a technickych
véd také prednasky z oblasti literdrnévédné, a to literarni historie. Sou-
¢asné s timto institucionalnim roz§ifenim literarni vychovy doslo k vétSimu
zajmu o literarnéhistorickou slozku. Stalo se tak zasluhou Jaroslava Vlicka,
ktery zpracoval novodobou Ceskou i slovenskou historii literatury v no-
vém duchu a zaé¢lenil ji do $ir§ich mySlenkovych a spoleéenskych souvislosti.
V poslednich letech 19. stoleti dos§lo také k oziveni zajmu o literarné teore-
tickou preblematiku. Stalo se tak v souvislosti s Gsilim o hlubsi vliv lite-
ratury na spolecnost.a v souvislosti s pozadavkem pevnéjsiho spojeni lite-
ratury se spoletenskym a kulturnim Zivotem naroda. Spisovatelski gene-
race tohoto obdobi méla zasluhu na tom, Ze ukazala, co je to umélecké
citéni v literatufe, Ze ukazala smysl pro umélecké hodnoty a zptisobila tim
pokrok ve vkusu a pozadavcich ¢tenafstva. Do popfedi zdjmu se také do-
stalo samo dilo a zadala se prosazovat jeho estetickd funkce. Tomuto pozi-
tivnimu rozvoji literarni vychovy dospélych napomohlo socidlné estetické

15 Vefejné knihovny éeské, Nase doba 1899, str. 801.

16 Vojtéch Krasensky, O knihovndch pro lid, Obzor, list pro pouceni a za-
bavu 1881, str. 224.

7 Gustav Adolf Lindner, O peedagogickém vyznamu Cetdy, Pedagogické
rozhledy 1891, str. 195.

18 Inteligence a délnictvo. Rozdifeni a demokratizace vysokého uéeni, NaSe doba
1894, str. 801, 921.

19V 80. letech 19. stoletf byl zaloZen Spolek pro vefejné popularni pirednasky Osveé-
ta, ktery roz§ifil svou pfednaskovou ¢innost i mimo Prahu. U nakladatele Jana Otty
se vydavaly tyto prednasky na pomoc studujicim. Sbirka nesla nazev Osvéta lidu.

2 Franti$ek Drtina, Universita a universitni ertense, Praha 1907, str. 11—14.
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reformni hnuti, které se zacalo v ¢eskych zemich rozristat na prelomu 19.
a 20. stoleti. Heslo ,,Uméni pro lid“ naslo u nas Zivnou pudu, nebof byla
pfipravena jiz davno TyrSem a Hostinskym. Aby mohla byt socializace
umeéni provedena, bylo nutné najit vhodné prostfedky. K novym prostred-
kam patfily prednasky, kniZnice a edice a vystavy, a také nékteré studie
vénované uvedené problematice. Pfipomefime alespoii Hostinského Uméni
a spolecnost, O socializaci uméni atd., F. V. Krejéiho Umélecké dilo v lite-
rature a jeho vychovna moc a studie dalsich autort. To ovSem byly po-
¢atky nového pojeti literarné teoretické slozky a orientace na to, aby se
¢tenarl stal v procesu literarni vychovy aktivnim éinitelem. Svétova valka
viak tuto problematiku a rozvoj literdrni vychovy prerusila. Teprve ko-
nec valky, rozpad Rakouska-Uherska a vznik samostatné Ceskoslovenskeé
republiky dovolil vratit se k této problematice, navazat na to, co bylo
vybudovano, a rozvijet v novych podminkach literarni vychovu dospélych,
dale specifikovat jeji cile, prostredky a funkece.

Po shrnuti poznatkll o literdrni vychové dospélych v 19. stoleti se uka-
zalo, Ze zadkladni pedagogické kategorie vyrustaly v tésné spojitosti se spo-
le¢enskymi podminkami a byly jimi zcela ovlivnény. Cil literarni vychovy
se s diferenciaci spoletnosti rovnéz diferencoval a prijimal do sebe vedle
aspektu narodniho, aspekt politicky, aspekt svétovosti a tfidni aspekt.
Tridni hledisko se vyhranilo zejména v dalsim obdobi vyvoje literarni vy-
chovy, v obdobi prvni republiky. S rozSifovanim kategorie cile souviselo
také nartstdni funkei, které sméfovaly k poznani, pochopeni a pretvafeni
svéta a sebe sama. A konecné doflo i k rozSifeni prostredku literarni vy-
chovy, nebot jenom tim se mohl zajistit demokratizaéni proces v literarni
vychové.

K INUTEPATYPHOMY BOCIIMTAHMNIO B3POCHIBIX

CTaThsi KaOawLIAACA JMTEPATYPHOIO BOCIIMTAHMA B3POCHLIX B 19-OM BEKE XOYET MOKa-
3aTh, KaK Pa3BMBAJMCh HEKOTOPBIE OCHOBHBIC KATErOpIM M OO3XABAIMUCH OCHOBBI CUCTEMEI
JUTEPATYPHOPO BOCIUTAHMA B3POCIKBIX, C TOUKM 3PCHUS METOROJOTMM AUAIEKTUYECKOro
MaTepHUaTM3Ma ITOKA3bIBAETCHA, YTO YTOUHEGHME OTHCJBHEIX KATEropuit (UEJb JUTEPATYPHOrO
BOCTIMTAHMA, (DYHKLMKM M CPEACTBA) NPOXOAWIO B TECHOM CBA3M C PA3IBUTHEM 3KOHOMMUEC-
KMM, NOUMTHYCCKMM W KYJIBTYPHBIM M C Da3BUTMEM YUYPEKJACHMIT CO3JABaBLIMMU OPraHy-
3AUKOHHYIO0 OCHOBY AJIA HEIOCPEACTBEHHOW CBA3M € uYMTaTeJieM. B TeueHue BcCero 19-oro
CTONCTHA B CyLHOCTM CO3[ABANMCh B 3TOW CBA3M OQHOBB], HA KOTODHIX PA3IBUBAIOCH JIMTC-
PATYPHOE BOCITMTAHME B CICKYIOIMX 3Tallax.

PaspuTie MUMTEPATYPHOTO BOCIUTAHMA MOJXKHO Pa3ficjuTh Ha JBE OCHOBHBIE ITallhl.
Hna ero mepsoro cdhasuca (nepsas NONOBUMHA CTOJETUA) ObUIO XapakTEPHO, 4YTO OHO CO-
CPEAOTOUMBANIOCH TOJLKO HA NACCMBHYIO CTODOHY, M 3TO HAXOMIOCh B COOTBETCTBMU C €TO
HaAIlMOHANEHO-TIPOCBETUTEILCKON I[eMb10. Eif CAYKMIIM COOTBETCTBYIOLLME CPEACTBA, KOTO-
PHIMM SBIAJIMCL KHUITM, KYPHAJIBI M TEATP. M3 3TOM NEXM TAIOKE CIEAOBANO, YTO Ha nep-
BB TJIaH TIDOHUKANA IIO3HABATEJbHASA ¥ BOCIIUTATENBHAA (DYHKUWM, KOTODBIE JOJDKHBI
SBUIM CIIOCOGCTBOBATh PA3BUTHMIO CBOMCTB M MACH COOTBETCTBYIOL[MX JYUYIlEC BCETO (hopMu-
POBAHMIO HAIMOHAUIBHOTO COOOLIECTBA. BCA KOHUENIMA JMTEPATYDHONO BOCIIMTAHMA HE
NMEPEIIATUBANIA DAMKY HAUMOHAIBHLIX HYXA. ONHAKO HaUMOHANBHAA OOGLIHOCTH IIOJ] BIIMA-
HUEM COBCEM APYTUMX OOIECTBEHHBIX YCIOBUIt B JATBHCHMIUMI UCTOPUMUECKUM NEPUOR IO-
CTENIEHHO MCYE3aET.

- JIns KOHUENUMM JUTEPATYPHOro BOCNUTAHUA PB3POCHBIX BTOPOM TIONIOBMHBEI CTOJETHS
NPUMEUATENBHO, YTO €r0 OCHOBIBLIE KAaTErOPUM PACLUMPSAIOTCY M KOHKPETU3IUDYIOTCA.
Paclu#peHne MPOUCKORMUT MOTOMY, YTO CO3JAETCA KOHIENUMA MUDOBOM JIMTEPATYPHI, KOTO-
PY10 NponaraHAMpyIoT UneHbl AlsMaHaxa Mait. Eciu B nepsoit monosmuHe crosiets pabora
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COCPEAOTOUMBAJIACH TONBKO HA UTCHME, TO HAYMHAIOT CO3PEBATh B CIACAYIOLEM STame
Apyrue COCTABHBIE YacTV JMTEPATYPHOrO BOCIIMTAHUA, 2 MMEHHO MCTOPHUA JIUTEPATYPHI
M TEOpUM JNUTEPATYDPHl. BO3HMKHOBEHME TEPBOM M3 3TUX ABYX COCTaBHBIX 4acrem ObiIO
OByCIOBIEHO YCUMJIGHUEM MCTOPMYECKODNO NOAXOAA, KOTOPLIM MOCHE TIOPAKEHMA PEBONIO-
LUOHHOTO NBVDKCHMUA HAUMHACT ‘OKA3b[BATh BJIMAHME HA OOLIECTBEHHBICE HAYKM M OTpaXKka-
€TCs TAK)XE ¥ B JIMTEPATYpPOBEACHMMU. MICTODMA JMTEPATYPhl BXOSUT NOTOM B COAEPXKAHUE
JIEKI[MHA, KOTODbIE OPraHM3UPYOTCA JNA WKUPOKOU WYGHMKM Ha nmepeaoMe 19-oro m 20-0T0
BEKOB. TeopUs JMTEpPATYPhl CTAHOBUTCSA LEHTPOM BHUMAHUA B CBA3U C JUCKYCCHAMM O HO-
BOM IIOHATHMM LEIM UCKYOCTBA M B CBA3U CO CTPEMIICHMEM COIMAM3MPOBATh MUCKYCCTBO
¥ IOAUEDPKHYTb 3CTETMYECKY10 YHKIMi0. B MMTEepaTYpHOM BOCHMTAHMM B3DOCIBIX TAKUM
00pa3oM ycHIMIach KOHLETIMA MCTOPUMYECKOr0 MOAX0oja MU ObUla MOAYEPKHYTA €ro mac-
CMBHAg CTOPOHA. A UMEHHO 3TU OOCTOATENBCTBA CTANM NPEAMETOM IIOJEMUK UM AUCKYCCHIT
B IIEPHOJ MEXKAY ABYMSA MUPOBBIMM BOMHamu. TakK UIM MHAYE MOXKHO CKa3aTh, YTO JIUTE-
PaTypHOE BOCIIMTAHUC B3POCHbIX, HECMOTDA Ha HETOCTATKY, IPUBJICKIIO YUTATEIA K TO-
3HAHMIO, MOHVMAaHUIO M K TNpeobpa3’oBaHMi0 mMUpa.

ZUR LITERARISCHEN ERZIEHUNG DER ERWACHSENEN

Dieser die literarische Erziehung der Erwachsenen im 19. Jahrhundert betreffende
Beitrag will zeigen. wie sich einige Grundkategorien entwickelt und wie sich die
Grundlagen des System der literarischen Erziehung der Erwahung der Erwachsenen
ausgebildet haben. Vom. Standpunkt der Methodologie des dialektischen Mate-
rialismus avs wird dokumentiert, dass es zur Prézisierung der einzelnen Kategorien
(Ziel der literarischen Erzienung, ihre Funktion und ihre Mittel) in engen Zusam-
menhang mit der 6koncmischen, politischen und kulturellen Entwicklung sowie mit der
Entwicklung der Institutionen gekommen ist, die eine organisatorische Grundlage fiir
die direkte Verbindung mit dem Leser bildeten. Das ganze 19. Jahrhundert schuf
im Prinzip auf Grund dieser Abhangigkeit die Grundlagen, auf denen sich die lite-
rarische Erziechung in den folgenden Etappen entwickelte.

Die Entwicklung der literarischen Erziehung ldsst sich in zwei Grundetappen ein-
teilen. Fir ihre erste Phase (die erste Hilfe des Jahrhunderts) war charakteristisch,
dass sie sich nur auf die rezeptive Seite beschrinkte, was mit ihrem das National-
bewusst sein bildenden Ziel in vollkommenem Einklang stand. Dazu dienten die
entsprechenden Mitteln, wie Blicher, Zeitschriften und Theater. Aus dem Ziel ging
weiter hervor, dass die Erkennungs- und die Erziehungsfunktion in den Vordergrund
traten. Diese Funktionen sollten zur Entfaltung von Eigenschaften und Ideen beitra-
gen, die der Bildung der nationalen Gemeinschaft am besten entsprochen hitten.
Die Gesamtkonzeption iiberschritt nicht den Rahmen der nationalen Bediirfnisse.
Diese nationale Einheit 16st sich jedoch unter dem Einfluss vollkommen unterschied-
licher gesellschaftlicher Bedingungen in der nédchsten historischen Zeitspanne auf.

Fir die Konzeption der literarischen Erziehung der Erwachsenen in der zweiten
Hilfte des Jahrhunderts ist charakteristisch, dass sich ihre Grundkategorien erwei-
tern und konkretisieren. Zur Erweiterung kommt es deswegen, weil sich eine von
der ,Maigeneration“ propagierte Konzeption der Weltbedeutung der Literatur aus-
bildet. Wenn in der ersten Hilfte des Jahrhunderts nur mit der Lektiire gearbeitet
wurde, so beginnen sich in der nichsten Etappe weitere Bestdndteile der literari-
schen Erziehung zu kristallisieren, und zwar Literaturgeschichte und Teorie der Li-
teratur. Die Entstehung des ersten dieser zwei Bestandteile war durch den verstirk-
ten Historismus bedingt, der die Gesellschaftwissenschaften nach der Niederlage der
revolutionidren Bewegung zu beeinflussen beginnt und der sich auch in der Literatur-
wissenschaft wiederspiegelt. Die Literaturgeschichte war Inhalt der Vorlesungen, die
zur Zeit der Jahrhundertwende fiir die breite Offebtlichkeit organisiert wurden. Die
Theorie der Literatur wird zum Mittelpunkt des Interesses im Zusammenhang mit
den Diskussionen iiber die neue Auffassung des Zieles der Kunst und mit dem
Bestreben, die Kunst zu sozialisieren und seine &sthetische Funktion zu unter-
streichen. In der literarischen Erziehung der Erwachsenen wurde so die historisierende
Konzeption gesteigert vnd die rezeptive Seite unterstrichen. Und gerada diese Tat-
sachen wurden zum Gegenstand von Polemiken und Diskussionen in der Zeitspanne
zwischen den beiden Weltkriegen. Wie dem auch sei, es kann gesagt werden, dass die
literarische Erziehung trotz ihrer Mingel den Leser zur Erfassung, zum Verstindnis
und zur Umgestaltung der Welt fiihrte.
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