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CESTMIR LISKAR

DIE BESTREBUNGEN NACH MODERNISIERUNG
DES SPRACHUNTERRICHTES IN WESTEUROPA
UND IN DEN VEREINIGTEN STAATEN

Die Bestrebungen nach Intensivierung des Sprachunterrichtes in Wesleuropa
und in den Vereinigten Staaten wiihrend der letzten 20 Jahre finden ihre Erkli-
rung in dem Bemiihen, den dringenden Anforderungen der modernen Zeit zu
entsprechen. Der unmittelbare Grund, die Lehrmethoden in den Vereinigten
Staaten zu @ndern, war die Teilnahme der USA am zweiten Weltkrieg. Der Krieg
traf die Armee in sprachlicher Hinsicht véllig unvorbereitet an. Daraus ergab
sich die Notwendigkeit, Tausende von Angehéorigen der bewaffneten Streitkriifte
schnell in der Kenntnis fremder Sprachen, sowohl der europiischen als auch
der asiatischen, auszubilden. Es zeigte sich deutlich, dass die bisherigen, fiir den
Unterricht von klassischen Sprachen charakteristischen traditionellen Formen
nicht mehr ausreichten um eine angenblickliche Verstindigung mit Angehérigen
anderer Sprachgemeinschaften zu gewéihr]eisten Die von der Regierung mobi-
lisierten amerikanischen Llngluslen arbeiteten ein den I\rlegsanforderungen ent-
sprechendes Programm fiir ein intensives Fremdsprachenstudium aus.

Eines der Grundprinzipien, welches die amerikanischen Linguisten aufgestellt
hatten, war der Grundsatz, man miisse von der gesprochenen Sprache und nicht
von der geschriebenen ausgehen. Der Studierende soll also zuniichst das gespro-
chene Wort verstchen und selbst sprechen lernen, dann erst schreiben. Ein wei-
terer wichtiger Grundsatz besagt, dass von einem geborenen Angehérigen der
beireffenden Sprachgemeinschaft ausgegangen werden soll, um cine fremde
Sprache zu erlernen.! Dazu soll noch auf die Uberzeugung hingewirkt werden,
dass die Sprache ein Komplex von Gewolnheiten ist, die der Studierende nur
durch stindige Wiederholung, Ubung und Drill erwerben kann. Darum wurden
im Kriege von den amerikanischen Behorden Auslinder gewonnen, die in ihrer
eigenen Sprache die Soldaten unter Aufsicht amerikanischer Professoren und
unter stindigem Drill unterrichteten. Diese Unterrichtsart war in den vierziger
Jahren fiir die meisten militirischen Lehranstalten der USA typisch. Fiie die
Militirlager jenseits des Ozcans wurde inzwischen ein anderer Unterrichtstyp
eingeliihrt. Die Stimmen Einheimischer wurden auf Magnettonbiinder aufgenom-
men, spiter wurden Kabinen fiir den Selbstunterrvicht eingefiihrt. Nach diesen
Grundsitzen enlwickelte sich eine vollig neue Konzeption des Fremdsprachen-
unterrichtes, die zunichst als ..amerikanische Methode®, spiler .audiolinguale®
Methode bekannt wurde.

Wihrend in den USA die Konzeption des Fremdsprachenunterrichtes mit mili-
tiarischen Beweggriinden motiviert wurde, waren in Westeuropa offenbar Griinde
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der fortschreitenden Integration der westeuropaischen Staaten ein Anlass dazu,
den Effekiwert des bisherigen Fremdsprachenunterrichtes zu erwiigen. Iir den
eihzelnen Staaten nimmt die Zahl der Angehorigen anderer Sprachgemeinschaften
immer zu. Man rechnet mit der Moglichkeit, dass cines Tages ein italienischer
[ngenieuar Seile an Seite mit einem franzésischen, deutschen, hollindischen Mecha-
niker arbeiten werde. Dieser Tatsache kinnen wir ein allmihliches Zuriicktreten
der traditionellen Methoden zugunsten neucr Mcthoden. so vor allem der audio-
lingualen und audiovisuellen zuschreiben, die sowohl durch ihre Methode als
auch durch ihrZiel mehr den heutigen: Bediirfnissen der Bevélkerung entsprechen.

In letzter Zeit tritt in Westeuropa und in den USA das Bestreben nach Mo-
dernmisierung des Fremdsprachenunterrichtes in den Vordergrund des Interesses
nichl nur von Fachkreisen. die sich vor allem mit dem intensiven Unterricht von
Iirwachscnen befassen, sondern auch einer breiten Lehrerdffentlichkeit. Die Pa-
dagogen suchen immer mehr Moglichkeiten, die Grundsiitze des modernen Unter-
richtes unter den -iblichen Schulbedingungen anzuwenden. Von dem Bestreben,
den Sprachunterricht an den Schulen den nolwendigen Zeitbediirfnissen anzu-
passen. zeugl die stindig wachsende Zahl der wissenschaftlichen Beratungen,
internationalen Ionlerenzen. die unter der Schirmherrschaft der UNESCO2? und
anderer Organisationen stalifinden. Eine wichtige Konlerenz vom Standpunkte
der Anwendung neuer Richtungen in der Schulpraxis war die Internationale Kon-
ferenz ..Moderner Fremdsprachenunterricht”, dic im Seplember 1964 in Berlin
stattfand.” Als Resullat dieser Konlerenz und anderer wissenschaftlicher Sitzun-
gen. aus behdrdlichen Nachrichten und offiziellen Publikationen ergibt sich eine
gewisse Ubercinstimmung der Ansichien iiher die Konzeption des Sprachunter-
richtes nach modernen Grundsitzen. Doch [ir ihre Finfithrung in die Schul-
systeme sind offenbar nicht immer die gleichen giinstigen Bedingungen vor-
handen.

Was die Ziele des Sprachunterrichies betrifft. so dussert sich das Bestreben.
moglichst allen Kindern, und zwar in frihem Alter, eine Grundaushildung i
fremden Sprachen angedeihen zu lassen. Vor allem sind es methodische Aspekte,
die dafiir sprechen, diese Forderung zu verwirklichen. So beweist P. W. Kahl4
nach den Krfahrungen der Hamburger Schulen, dass diejenigen Kinder. die it
dem englischen Sprachunterricht schon in jiingeren Jahren heginnen, cinen he-
triichilichen Vorsprung vor solchen Kindern haben, die das erst in spiiterem Alter
tun. Die Unlerschiede dussern sich besonders in der Aussprache. E. S. Randall,5
der sich auf Psychologen beruflt. gelangt ebenfalls zu der Schlussfolgerung, dass
das jiingere Alter der Schiiler ideal fiir das T.ernen von fremden Sprachen ist.
Kinder ahmen in diesem Alter leicht nach. Darum wurde auch in den Vercinigien
Staaten der FFremdsprachenunierricht in die Anfangslehrgiinge der Schule ein-
gefithrt.

Bei den Entscheidungsméglichkeiten der Wahl einer fremden Sprache ist der,
Standpunkt H. Bruneders? fiir den gegenwiirtigen Stand kennzeichnend. Von den
curopiiischen Sprachen empfiehlt er Englisch, Franzésisch. Deutsch, Russisch und
Spanisch. von den nichleuropiischen Arabisch, Hindustanisch, spiiter Japanisch
und Chinesisch. Aus ciner dieser 9 Sprachen wiire es dann erforderlich. eine wirk-
liche Weltsprache zu bilden. Bruneder schliigt vor, dass durch Vermittlung der
UNESCO oder anderer Organisationen an allen Schulen eine der Westsprachen,
am besten Englisch, als Pflichtigegenstand eingefiihrt werde. an den héheren
Schultypen noch zusiitzlich eine weitere Sprache. Mit allen Mitteln sollte das
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Nivau der Kenntnisse in einer Pflichtsprache auf dem Niveau der , Verkehrs-
sprache” gesichert werden. Darunter ist ein solches Niveau zu verstehen, das es
erméglicht, sich iiberall auf der Welt tm tiiglichen Verkehr zu verstindigen, und
zwar nicht nur der Englinder mit dem Deutschen, sondern auch der Deutsche
mit dem Japaner. An den Oberschulen miissen als Endziel die Sprachkenntnisse
das Niveau der ,,Kultursprache“ erreichen, welche es den Studierenden ermdég-
licht, iiber die Literatur die Kultur eines anderen Volkes kennen zu lernen.

Die Grundkonzeption der Weltsprache als universelles Verstiindigungsmittel
ist gewiss beachtenswert. Man darf jedoch nicht vergessen, dass die Padagogen
in Westeuropa den Wert des Englischen, besonders seine kommunikative Funk-
tion im alltéiglichen Leben vom Standpunkt der Gesellschaft beurteilen, in der sie
leben. Es ist nicht natiirlich anzunehmen, dass dieser Standpunkt in bezug auf das
Schulwesen anderer Staaten geliend gemacht werden kann, die von den Integra-
tionsbestrebungen Westeuropas nicht beeinflusst sind und bei der Wahl der
Pflichtsprache sich nach dem Mass der wirtschaftlichen und politischen Zusam-
menarbeit mit dem Staate richten, dessen Sprache zu den meistverwendeten ziihlt.
Sollte die englische Sprache auf Grund irgendeines internationalen Abkommens
als Einheitssprache fiir den Weltverkehr anerkannt werden, so wire dann in den
Lindern, die ausserhalb des lebendigen personlichen Verkehrs mit der Englisch
sprechenden Bevélkerung stehen, die Forderung angebracht, des Englischen auf
einem Niveau miichtig zu sein, das eine erfolgreichc technische, kulturelle und
wissenschaftliche Mitarbeit erméglicht. Es wire dann von den spezifischen Be-
dingungen der einzelnen Liinder abhiingig, welchen Platz eine solche Weltsprache
in der Struktur des Schulsystems cinnehmen wiirde.

Auf dem Gebicte der Methodik tritt deutlich die Methode der Satzmodelle in
den Vordergrund, wie sie aus den Arbeiten A. S. Hornbys und H. E. Palmers8
und in den USA aus den Pionierarbeiten von R. Lado bekannt sind.? P. W. Kahl4
wiirdigt dic Niitzlichkeit von Satzmodellen besonders am Anfang der Aus-
bildung. Nicht nur rein linguistische Griitide sprechen dafiir, sondern auch der
Umstand, dass sie geeigneter fiir weniger begabte Schiiler sind. Sie cignen sich
eine Sprache mit Hilfe von Satzmodellen leichter an als durch den traditionellen
grammatischen Vorgang, der zu grisserer Logizitiat zwingt. Demgegeniiber vertritt
H. Rohr!® die Ansicht, dass man sich auf der Mittelstufe nicht mehr mit einer
mechanischen Transformation zufriedengeben kann. Der Schiiler muss fiihlen.
dass hier Anforderungen an seinc Intelligenz gestellt werden, was ein anderes
Verfahren verlangt. Desgleichen fithrt W. Eglil! an, dass cin Grossteil der erwach-
senen Studenten eine Kombination der Mcthode von Satzmodellen mit traditio-
neller Grammatik fordert.

Als amerikanischer Beitrag zum modernen Fremdsprachemmterricht wird das
audiolinguale Verfahren betrachtet, das sich auf die fritheren Grundsitze der
amerikanischen Linguistik stiitzt. Dieses Verfahren. neuerdings von N. Brooks!2
ausgearbeitet, dindert die Reihenfolge der Gewohnheiten von dem friiher iiblichen
Schema Lesen-Schreiben-Horen-Sprechen in das Schema Héren-Sprechen-Lesen-
Schreiben um. Die Grundlage bilden Horen-Sprechen, zum Lesen und Schreiben
soll man erst nach Beherrschung der Hor- und Sprechfertigkeiten iibergehen.
Beim Lernen der Grammatik werden Muster und Analogicn der Analyse und
Erklirungen vorgezogen. Die Fertigkeiten im verstechenden Héren und Sprechen’
entwickeln sich durch kleine Dosen von authentischem Material, das bis zur
villigen Beherrschung gedrillt wird. Die amerikanische Schule der Gegenwart
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stellt sich damit sowohl gegen die klassische Methode in ihrer extremen Form,
welche Wert auf die Beherrschung von grammmatischen Regeln legt, als auch gegen
die Bestrebungen, der ,.freien Konversation“ Geltung zu verschaffen, fiir die die
unteli'sdem Namen ,,Natural School” bekannte ,,direkte Methode* charakteristisch
war.

Das audiolinguale Verfahren kommt in Sprachlaboratorien gut zur Geltung und
thre Zahl wichst bestindig in der ganzen Welt. Da es bisher nicht genug Er-
fahrungen mit der Arbeit in diesen neuzeitlichen elektronischen Einrichtungen
gibt und da wegen der kurzen Zeitdauer ihrer Anwendung die Unterrichtsresultate
in weiterem Massstab nicht bekannt sind, widmen begreiflicherweise die Pida-
gogen der Problematik der Sprachlaboratorien grosse Aufmerksamkeit. Es
handelt sich um einen umfassenden Komplex von Fragen, dic das Wesen des
Unterrichts mit Hilfe von Maschinen, die Ausarbeitung von Programmen in den
Sprachlaboratorien und nicht zuletzt auch die organisatorischen Massnahmen
betreffen, welche entsprechend den modernen Anforderungen einen Umbau des
Sprachunterrichtes ermoglichen. Was die grundsitzliche Frage betrifft, ob La-
boreinrichtungen verwendet werden sollen oder nicht, muss man mit Argumenten
Hfir* und ,,wider rechnen, So fiihrt W. Fischer!% an, dass die Gegner technischer
Einrichtungen beim [Fremdsprachenunterricht immer eine ,menschliche Ent-
fremdung® befiirchten werden. Ein iiberzeugendes Argument fiir die Einfiihrung
neuer Technik wiren markante didaktische Vorziige des modernen Sprachunter-
richtes vor dem Unterricht mit traditionellen Methoden. Ein derartig ausgeprigter
Vorzug der Sprachlaboratorien im Vergleich- zum Unterricht ohne Laboratorien
miisste allerdings erst auf experimenteller Grundlage bewicsen werden. Expe-
rimentalbeweise gibt es jedoch wenig. An der ,,Piddagogischen Hochschule” in
West-Berlin nahmen P. Doyé und A. Schréder!® eine Reihe von Experimenten
vor. Im Jahre 1964 unternahm P. Doyé16 an 2 Wesi-Berliner Mittelschulen (Ober-
schule technischen Zweiges) einen Vergleich der konventionellen Unterrichtsform
mit der Form im Laboratorium nach dem Muster, welches R. Lado?7 ale,,Kontroll-
typ des Experimentes“ (the control type of experiment) bezcichnete. Auch wenn
das Experiment fiir das Sprachlaboratorium giinstig ausfiel, sieht selbst Doyé die
Schwierigkeiten eincs solchen Experimentes ein. Soll ein Experiment objektiven
Wert aufweisen, muss es am gleichen Material und vom gleichen Lehrer durch-
gefiihrt werden (im angefiihrten Fall war es der schwedische Kurs fiir Fran-
zosisch ,Franska i bild, tal, text“.1 Fiir cinen Lehrer ist ¢s jedoch schwierig,
objektiv nach beiden Methoden zu unterrichten. sobald er sich innerlich schon
fiir eine Methode entschlossen hat. Trotzdem ist Fischer iiberzeugt. dass das
Sprachlaboratorium und der programmierte Unterricht eine Revolution im Un-
terrichtssystem verursachen kénnen, wenn wir uns von den traditionellen Grund-
sitzen des bisherigen Unterrichtes loslésen. Dabei vertritt er die Ansicht. dass im
Sprachlaboratorium nicht nur die audio-orale. sondern auch die Ausbildung im
Schreiben gepflegt werden sollte. Gegen die Argumente der Gegner des Sprach-
laboratoriums, dass es mit der Anwendung der Technik zu ciner .menschlichen
Entfremdung® in der FErziehungsarbeit kommt, stellt er dic klare Forderung.
dass mechanische Einrichtungen den Lehrer niemals ersetzen diirfen, ihn aber
anstrengender Routinearbeit. entheben. Einen &hnlichen Standpunkt vertreten
auch E. M. Stack!? und andere seriése Propagandisten des Labor-Unterrichtes.?0

Gegen die Einwiinde der Vertreter der ,,Natural School®, dass im Sprachlabo-
ratorium keine ,freie Konversation“ geiibt werden kann, fithrt Fischer an, dass
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selbst nach der Auffassung der ,,Natural ‘School” durch freie Konversation keine
positiven Ergebnisse erreicht wurllen. Der Standpunkt der Vertreter der direkten
Methode im weitesten Sinne des Wortes beruht auf der irrigen Meinung, der
Student konne sich fret ausdriicken, ohne sich vorher den Mechanismus der
Sprache angeeignet zu haben. Damit wird dem Sprachlaboratorium sein Platz im
Sprachunterricht zuerkannt. Es handelt sich vor allem um das Einiiben von
sprachlichen Grundfertigkeiten, die mit den traditionellen Methoden kombiniert
werden sollten, allerdings unter anderen Bedingungen und anderen Organisations-
verhiiltnissen des Unterrichtsprozesses. Der Laborunterricht erméglicht eine bisher
ungeahnte individuelle Arbeitsentfaltung und Aktivitit der Schiiler. Die Diffe-
renzierung, die eine notwendige Folgerung des Sprachunterrichtes im Laborato-
rium ist, erfordert eine Teilung,der Klassen in Gruppen, einen elastischeren Lehr-
und Priifungsplan.

Die Notwendigkeit, bei der Einfithrung neuer Technik den Lehrplan zu ver-
indern, beweist auch die unlingst in den USA vorgenommene Studie, die unter
dem Namen ,Keating Report“ bekannt ist.2! Der Bericht fiihrt an, dass an den
mit Laboratorien ausgestatteten Schulen keine wesentlichen Verinderungen in der
Organisation des Sprachunterrichtes stattfanden. Es ist daher nicht verwunderlich,
dass die Resultate des Sprachunterrichtes den Erwartungen nicht entsprechen.
Darum empfiehlt Trump?2 den Sprachunterricht in 4—8wbchigen Zeitabschnitten
zu organisieren. Jeder Abschnitt sollte ein selbsiindiges Ganzes mit in sich ge-
schlossenem Programm darstellen und mit einer Priifung abschliessen. Dabei
kénnten die Schiiler zu grossen Gruppen (50 und mehr) zusammengefasst werden,
falls eine solche gréssere Gruppe zweckmiissig sein sollte. Es handelt sich um den
Unterrichtsteil. der Erklirungen zum IL.ehrstoff und Anleitungen zu selbstindiger
Arbeit bringt, mit der Kultur des der Sprache entsprechenden Landes bekannt
macht ele. Fiir das selbstindige Studium ist das Laboratorium bzw. ein Arbeits-
zitkel am geecignetsten. Beim selbstiindigen Studium geniigt die Aufsicht und
Hilfe der Assistenten. Die dritte Organisationsform sollten Diskussionszirkel mit
maximal 15 Schiilern sein. Diese Zirkel sollen dazu dienen, das Endziel des
Sprachunterrichtes zu erreichen, d. h. auf Grund von Kenntnissen, die in grossen
Gruppen crreicht wurden, und auf Grund von Gewohnheiten, die durch selbstén-
dige Laborarbeit gewonnen wurden, sich frei ausdriicken zu kénnen. Eine derartige
Organisation des Unterrichtsprozesses erfordert auch einen operativen Stunden-
plan. In den USA verursacht die Einfithrung des operativen Stundenplanes keine
besonderen Schwierigkeiten. Die meisten Schulen wihlen eine grossere Zahl von
kleineren Einheiten (15—20 Min.), die gewshnlich .Moduls* genannt werden und
den Erfordernissen nach zu grosseren Einheiten zusammengezogen werden kén-
nen. Die Einheit fiir grosscre Gruppen von Schiilern bilden dann 2—3 Moduls,
fiir die T.aborarbeit kann auch 1 Modul ausreichend sein. Eine weitere Méglich-
keit des operativen Stundenplans besteht darin, die Zeit in den von den Schiilern
auszufithrenden Pflichtteil und in den Teil. den sie nach eigcner Wahl verwenden
wollen, aufzuteilen. Den Pflichtteil bestimmt der ITehrer. denm Wahlteil ein
Schiiler.

An unseren und iiberhaupt an den europiischen Schulen, die sich um ein festes
System des Unterrichts- und Erziehungsprozesses bemiihen. ist eine solche Ein-
teilung des Stundenplanes nicht iiblich. Offenbar aber wird die Einfiithrung von
neuen Labormethoden, die sich auf ein selbstindiges Studium stiitzen, unerliss-
lich eine gewisse Revision des bisherigen Lehr- und Priifungsplanes erfordern.
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Anderseits ist das Potenlial des Sprachlaboratoriums nicht allein auf das selb-
stindige Studium beschriinkt, selbst wenn es urspriinglich dazu bestimmt ist. Das
Sprachlahmatormm soll auch dazu dlenen, dass sich der Schiiler daran gewdshnt.
rasch auf exponierte Anregungen zu reagieren. In diesem Fall ist es sogar vor-
teilhaft. dass dic fiir die Reaktion notige Zeit nicht der Willkiir des Schiilers
itberlassen bleibl. Dabei kann dic durch unterschiedliche Begabung, spiitere Auf-
nahme des Unterrichtes usw. verursachte ungleiche Reaktionsfihigkeit der Schiiler
mit einem Mehrkanalsystemn gelost werden.?

Als Grundform des Programmierens dient im Fremdsprachenunterricht der
Skinnersche Grundsatz des linearen Vorgehens, und zwar in seiner urspriinglichen
als auch modifizierten Version. Die Vertreter des urspriinglichen Skinncrschen
Verfahrens s + 2r (stimulus-response-reinforcement). beweisen, dass beim Ein-
iihen jedweder Sprachiusserung die letzte Stimme die des Lehrers sein soll, weil
der letzte Eindruck am stirksten wirkt. Wie Dixson und Boggs? anfiihren, kann
das Vier-Phasen-Verfahren bei Leseiibungen Stérungen in der IKontinuitit der
Lektiirc verursachen. J. Rohrer? begriindel die Erweiterung des Drei-Phasen-
Verfahrens auf das Vier-Phasen- Verfahren s 4+ 3r (stimulus-response-reinforce-
ment-repetition) mit der Notwendigkeit dic Fixationsphase zu stirken. Beim
Einiiben schwieriger grammatischer Strukturcn zieht er auch das Schema s -+ 5r
in Erwiigung, das er heqondms im Anfangsstadium empfichlt, da er voraussetzt,
dass durch die Stimulationswirkung haufiger I"chler der Eindruck der Einténigkeit
verhindert werden kann, der das angefiihrie Schema sonst ausgesetzt ist. Allge-
mein wird das Vier-Phasen-Verfahren als hinreichend angesehen. Das Program-
mieren nach den Grundsitzen Presseys und Crowders. wobei die Maglichkeit
besteht, die richtige Antwort sclbst zu wihlen. wird fiir den Sprachunterricht fiir
weniger geeignet und anwendbar gehalten.

Man(‘he Padagogon vérhalten sich reserviert gegeniiber den Programmen,
deven Ziel in der komplexen Einithung allee rertlgkelten beruht (complex-skill
programmes). K. Bung® schligt vor. die Programme so zusammenzustellen, dass
dic Fertigkeiten einzeln bewiiltigt werden kénnen (single-skill programmes).
Seinen Vorschlag hegriindet er damit. dass die einzelnen Fertigkeiten verschiedenc
Anstrengung und 701[ erfordern. Darum sollte das Zicl dM Programms enger
begrenzt werden. Daraus folgt. dass der programmierte Unterricht hesonders fur
die Studenten vortcilhaft ist, die sich cin enges Studienziel gesetzt haben. Des-
gleichen behauptet G. Newmark? auf Grund eines Experimentes, dass die
Ubungen, die ein gleichzeitiges Einiiben aller Fertigkeiten erfordern, fiir manche
Studenten einen Zeitverlust bedeuten. Ein Schiiler. der das Schreiben nicht be-
wiltigt, demgegeniiber aber die iibrigen Fertigkeiten, kann sich mit dem Pro-
gramm beschiftigen, das dem Schreiben gewidmet ist. H. Réhr empfichlt den
programmierten Unterricht zum Einiiben schwierigerer oder tvpischer Frschei-
nungen in der Sprache anzuwenden. Die Ansicht Réhrs stimmt mit der Tendenz
iibercin, diec unscren Bedingungen (‘ntspr(\(‘hond an Bedentnng gewinnl: nicht
alles mit Programmieren lésen. sondern nur jene Partien. die die wichligsten,
hijufigsten, evtl. schwicrigsten sind. 2

Ein cindeutiger Standpunki zum komplexen Programmicren konnte derzeit
nicht als verantwortlich gewertet werden. Es fehlt an Eefahrungen und Mateeial.
wm die Wirksamkeit auf mchreven Arbeitspliatzen iiberpriifen za kénnen. Die
Einwinde gegen das komplexe Einiiben aller sprachlichen Fertigkeiten sind
im Sinne des programmierien Unterrichts so  aufzufassen. dass die 7Ziel-
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fertigkeiten nicht gleichzeitig einzuiiben sind, sondern parallel, da sonst
die Grundsitze des Programmierens stérend beeinflusst werden kénn-
ten. Bisher ist aber experimental nicht bestitigt, in welcher Folge das
parallele Einiiben der einzelnen Fertigkeiten verlaulen soll. Die an den Hoch-
schulen gewonnenen Erfahrungen in der DDR (z. B. an der Humboldt-Universitit
in Berlin, am P#dagogischen Institut in Leipzig) bestatlgen dass der auf ein en-
geres Ziel (gewohnhch Phonetik) eingestellte programmierte Unterricht cinerseits
am wenigsten riskant ist, anderseits anregende Resultate bringt.

Was die audiovisuelle Methode betrifft, die von der Organisation CREDIF
(Centre de Recherche et d’Etude pour la Diffusion du Francais) ausgearbeitet
wurde, liegen vorldufig keine Beweise vor, dass sie einen breilcren Geltungsbe-
reich unter den iiblichen Schulbedingungen gefunden hiitte. Wie der bekannte
Kurs ,,Voix et Images de France”, so sind auch seine verschiedenen Modifikationen
vor allem fiir den Unterricht mit Erwachsenen bestimmt. Der erste audiovisuelle
Kurs fiir die Schuljugend, der unter der Bezeichnung ,, Tavor System‘?® bekannt
geworden ist und in Grossbritannien ausgearbeitet wurde, wie auch weitere Kurse,
die versuchsweise an einigen westeuropiischen Schulen eingefiihrt wurden, be-
finden sich vorlidufig in der Phase der Erprobung.

Wenn wir die Tendenzen zusammenfassen, die sich in der letzten Zeit in dem
Bestreben &Aussern, den Fremdsprachenunterricht im Westen zu intensivieren,
kinnen wir beobachten, dass in der padagogischen Bewegung fiir den Einsatz
neuester Methoden in den USA oft vorherrschend ,,Ultra-Modernisten” mit allzu
optimistischen Ansichten beziiglich der Ausnutzungsméglichkeiten der modernen
Technik auftreten. Diese Ansichten ergeben sich aus dem Bemiihen, alles das ein-
zuholen, was in der Vorkriegszeit versiumt wurde, da dem Fremdsprachenunter-
richl beiweitem keine so grosse Wichtigkeit beigemessen wurde wie heute. Fiir
Europa mit seiner entwickelten Tradition im Fremdsprachenunterricht ist dem-
gegeniiber die Unzufriedenheit mit dem bisherigen Sprachunterricht, der den
modernen Anforderungen der Zeit nicht entspricht, charakteristisch, anderseits
ist es die Verlegenheit und die mit ihr verbundene Unentschlossenheit, von der
traditionellen Art des Unicrrichts abzugehen, wenn die neuen Unterrichtsmetho-
den mit modernen technischen Mitteln erst im Stadium der Uberpriifung sind
und ihre Wirksamkeit sich vorldufig nicht in einem solchen Massenausmass
dussert, um zu oft kostspieligen Investionen zu berechtigen, welche der neuen
Auffassung nach der Unterricht mit technischer Ausstattung erfordert. Eines steht
jedoch fest, dass sowohl Westeuropa als auch die Vereinigten Staaten unter dem
Druck des Jahrhunderts der Techniker, Wissenschaftler und Militsirs stehen, die
der Stellungnahme zur Sprache als einem Mittel gesellschaftlichen Kontaktes und
der Uberlragung von Informationen vor der nationalen repriisentativen Funktion
der Sprache Vorzug geben. In Verbindung damit hingen die Anspriiche der Spra-
che auf Genauigkeit, Einfachheit und Regelmissigkeit mit den Anspriichen auf
Wirtschaftlichkeit in den Methoden der Sprachaneignung eng zusammen.

Ubersetst von C. Liskar
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Nach Prof. Oleron (Sorbonne) erwiesen sich die Grundsidlze des Skinnerschen Programmie-
vens (aktive Antworl, unmiltelbare Bestiligung) nicht als absolut uncnibehrlich.

% Vergl. §. R. lngram, The Tavor System, Sammelband ,,Andio-Visnal Aids and Modern
Language Teaching®, London 1962.

USTLTE O MODEBRNIZACI JAZYKOVE VYUKY
V ZAPADNI EVROPE A USA

Usili o zinlenzivnéni jazykové vyuky v zapadni Evropé a USA v poslednich
dvaceti letech lze vysveéilit snahou vyrovnal se s naléhavymi pozadavky moderni
doby. Zatim co v USA byl bezprosttednim podnétem pro zménu vyudovacich
metod vstup USA do druhé svétové valky, ktera zastibla armadu jazykové zcela
nepfipravenou, byly v zdpadni Evropé divodem k zamysleni nad efektivnosti
dosavadni vyuky ziejmé potfeby pokradujici integrace. Této skuteénosli mizeme
pr"iéist postupny odklon od tradiénich metod ve prospéch melod novych, piede-
viim audiolingvalnich a audiovizualnich, které vyhovujl vice Sirokym potfebam
obyvatelsl\ a, a to jak svou metodou, tak i cili.

V novém pojeti cizojazyéného vyucovéni se stavd vychodiskem mluvena a ni-
koliv psana forma jazyka. Pofadi navykt z diive obvyklého schématu éteni-
psani-poslech-hovor se¢ méni na schéma poslech-hovor-¢teni-psani. Studujici se
mi tedy nejdfive ugit rozumét mluvenému a mluvit, teprve potom psat. Mluv-
nici se ma uéit predeviim pomoci vélnych modeld a jejich obmé&novanim, nikoli
odiikdvanim mluvnickych pravidel. S psanou podobou se ma studujici seznamit
teprve lehdy, az zvladne zdkladni dovednosti v poslechu a hovoru. U viech
audiolingvalnich i audiovizualnich postupt plali zasada, Ze dovednosti v poslechu
a mluveni se rozvijeji podavianim malych davek aulentického materialu, které
se¢ driluji tak dlouho, aZ se dokonale zvlidnou.

Vydatnou pomoc pro nové zavadéné kursy jak audiolingvélni, tak audiovizualni
poskytuje moderni sdélovaci technika, ktera v tzv. jazykové laboratoii dava pred-
poklady k tomu, aby kaZdy student provadél ve své skupiné fadu kontrolava-
telnych vykont v mluveni a pfipadné 1 psani. Zatim co v pedagogickém hnuti za
prosazeni nejnovéjsich metod pievlddaji v USA a% piili§ optimistické nazory na
vyuz1t1 moderni techniky, je pro Evropu s vyvinutou tradici jazykového vyudo-
vani naopak charakteristicki nespokojenost s dosavadni vyukou, neodpovida;1c1
pozadavkiim moderni doby, na druhé strané viak vahavost opustit tradiéni zpi-
sob vyuéovéni, kdyZz vyuka novymi metodami s modernimt prostfedky je teprve
ve stadiu ové&fovani,






