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SBORNIK PRACI FILOSOFICKE FAKULTY BRNENSKE UNIVERSITY
1966, T 1

LILI MONATOVA

VYVOJ POJETI ROZUMOVE VYCHOVY
V PREDSKOLNIM VEKU

V socialistické pedagogice tvoii rozumova vychova jednu z podstatnych slozek
viestranného rozvoje ditéte a ma tii zdkladni tkoly: 1. vyzbrojit ziky védo-
mostmi, dovednostmi a navyky, 2. vytvaret u nich zadklady védeckého svétového
nazoru, 3. rozvijet jejich poznivaci schopnosti. Tyto pozadavky jsou také obsa-
hem osnov pro vychovu déli predskolniho véku. Zdtrazriuji roziifovani a zpfes-
flovani poznatkil, vytvaireni zakladi materialistického chapani svéta a rozvijeni
poznavacich a rozumovych schopnosti, zvlasté vnimani, pozornosti, paméti, obra-
zotvornosti, fe¢i a mysleni. Vyvoj poznavacich schopnosti a zvlasté vychova
spravného mysleni jiz od nejatlejifho véku, umoziiuje dosdhnout Zadouci inte-
lektualni urovné.

V déjinich pedagogiky lze sledovat, jak se postupné v jednotlivych obdobich
vyvijely nazory na rozumovou vychovu v predskolnim véku.

Ve slarovéku a stfedovéku se myslitelé nezabyvali touto problematikou syste-
maticky. Ve starém Recku obsahovala athénskd vychova také vychovu intelek-
tualni: chlapei se udili éist, psit a gramatiku. Na gymnasiu vénovali velkou pééi
vzdélani duSevnich schopnosti, jejichz zvlastnim tdkolem bylo umét krasné a véené
mluvit. Vedle feénického uméni a literArniho vzdélani pFedni misto zaujimalo
ovladnuti filosofie a politiky. Uskutecfiuje se také sepéti rozumové vychovy
s daldimi slozkami vychovy, takZe se poprvé objevuje idea harmonicky vyvinu-
tého élovéka.

Platén pievzal mys$lenku harmonického vyvoje z athénské véchovy a vy-
zdvihl v ni rozumovou vychovu. V piedikolnim vé&ku, do kterého zabruuje détské
hry a vychovu rozumu, pokladal za dilezilé vypravéni pohddek a baji a osvojova-
ni zdkladnich poznatkd z aritmetiky a geometrie. Matematiku #adil ,,mezi obory,
které prirozené vedou k rozumovému poznani . . .“1 Ve své ,,Ustavé“ vysoce hod-
notil vzdélani rozumu, které zafadil, jak zddraziiuje Kadner, do vyssi vychovy.
Muzickymi uéebnimi pfedméty byly kromé hudby i odborné védy: aritmetika,
gcometrie, astronomie a dialektika.2 Také Aristoteles pozadoval spojeni
jednotlivych slozek vychovy, a to télesné, mravni a rozumové, protoZe vychova
méla podle jeho pojeti harmonicky a vSestranné utvafet vSechny schopnosti
tloveka. Nékteré pedagogické nazory prevzal od Platéna, napf. my§lenku pred-
¢kolni vychovy a vyznam rozumové vychovy. Ve shodé& se svym uéitelem vy-
zved] dileZitost pohddek a vypravéni a podirhl jejich spravny vybér z vychov-
ného hlediska.? Pé&ti az sedmileté déti mély se jiZ pfi vyudovani starSich dé&ti
zliéastnit a naslouchat. K rozumovému vzdélani fadil gymnastiku, hudbu, gra-
matiku. rétoriku. kresleni, dialektiku a filosofii. Na rozdil od Platéna zddraztioval
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vyznam vloh, ze kterych ma vychovatel vychézet, doporudoval tedy individualni
pFistup a kladné hodnotil aktivitu ditéte.

Ze sttedovékych myslitel se zabyvali rozumovou vychovou rani utopiéti so-
cialisté. Toma$ More kladl diraz na intelektuélni vyvoj, takze povazoval
rozumové zaméstnani za jeden z nejvétSich pozitkd. V oblasti vychovy feé Zadal,
aby se vyuéovalo viem predmétium v matefském jazyce. Skolni vzdélani se mélo
dostavat viem détem, z nichz maly pocet téch, u kterych se projevi ,,vyborne
vlohy, znamenité nadani a pfiznivy sklon ke svobodnym uménim . . . jsou uréeni
pro studium“.* Tom4§ Campanella vénoval pozornost specxalmm otaz-
kdm vychovy a vzdélani déti od nejatlejsiho véku, zvlasté problematice vse-
stranné vychovy, ve které vyzdvihl rozumovy vyvoj: ,,Po uplynuti prvniho roku
a pred pocatkem svého tietiho roku udi se déti mluviti a abecedé na zdech .. .5
Od sedmi let si zadinaji osvojovat zdkladni matematické pojmy a ¢teni, pozdéji
védy prirddni, 1ékatsivi . . .

U anabaptistil, ktefi pat¥ili k sektarskému sdruzenib se v pircdskolnim véku
chlapci a dévéata seznamovali z oblasti rozumové vichovy s okruhem poéateé-
nich predstav o okolnim svété a na besedidch se rozvijela jejich feé. Mnohé
z t&chto rysi vychovy pojali Jan Amos Komensky do svého systému.
Mél velky podil na rozpracovani otdzek intelektuélni vychovy v pFedskolnim
véku. Na prvni misto vychovné vzdélavactho procesu kladl pozadavek, ze sc
z &lovéka ma stat rozumnda bytost: ,,Byti rozumnym tvorem znamena byti pozo-
rovatelem, pojmenovatelem a poznavatelem vseho, tj. znat, umét jmenovat a ro-
zumét viemu, co ma svét“.? V , Informatoriu §koly materské“ poukazal na to, ze
véichni rozumni rodife musi usilovat o to, ,jak by moudrost v srdce ditek uve-
dena byti mohla.. ., nebo moudrost draZ$i jest ne# kameni drahé“2# V tomto
spise podtrhl vliv vzdélavani od nejatlejsiho véku, protoZe zdkladem rozumo-
vého vyvoje je poskytnout ditéti védomosti seznamovanim s predméty z nej-
bliz§iho okoli, pozorovanim prostfedi a rozmanitou ¢innosti. Na tomto zakladé
se utvareji predstavy a teé: ,,...aby i doma v prvnim hned a podatednim svém
v&ku ... v rozumnosti, v délani hbitém toho 1 jiného a v mluveni neb vyslovo-
vani feédi své jadrném (ditko) povycvideno bylo .. .“9 Dalezité zde je zachovavat
posloupnost a systemati¢nost s prihlédnutim k Grovni déti.

Komensky propracoval pro predikolni vék metody rozumové vychovy, které
jsou i v soudasné dobé& zcela aktualni. Za dualezité pokladal seznamovani s bliz-
kymi pfedméty pojmenovanim a rozhovorem, vliv pozorovini a aktivni éinnosti
pro pochopeni souvislosti mezi nimi a vzbuzovani zajmu ditéte. Vydferpavajicim
zpisobem zpracoval metody jak proevicovat détskou Ffeé, obohacovat slovnik
a vést dité k &isté a vyrazné vyslovnosti. Detailné se zabyval otdzkou, se kterymi
pfedméty a jevy je tieba dité seznamovat jiz v predskolnim véku: .,Cvieny tedy
i nafe ditky byti maji k vyvrozumivani viechném vécem piirozenym.“0 Zaradil
sem zakladni poznatky z fyziky, optiky, astronomie, zemépisu, chronologie, dé-
jepisu, ekonomiky, politiky, dialekliky, aritmetiky. geometrie a gramatiky, s pfi-
hlédnutim k podminkdm, ve kterych dité vyrista.

Ukolem rodiéii je roziifovat systematicky okruh predstav déti. Pro tuto vy-
chovnou praci v predskolnim véku je tieba obriazkové kniZzky: .Nebof v tomto
obdobi musi byt hlavné cviteny smysly k vniméani véei, jez se jim (détem) po-
skytuji; nejvice vSak vynik4d mezi nimi zrak ... Tato knizka bude utvrzovati
piredsiavy o vécech .. .“11 Také pobyt mezi ostatnimi détmi a spoleéné hry, vhodné
hradky i pohadky a bajky maji podstatny vliv na rozumovy vyvoj.
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Komensky pozadoval vSestrannou vychovu déti a rozpracoval jeji jednoilivé
slozky, ve kterych ma rozumova vychova vedouci Ulohu, takZze lze povazovat
LInformatorium Skoly malefské” za prvni védecky zdGvodnény vychovny pro-
gram v déjindch predikolni vychovy.

Novovék zadina klast stale vétsi diiraz na vychovu a vzdélani déti a mladeze
a také intelektualni vychova se zadina uplatiiovat stdle ve vétsi mife. V 17, sto-
leti s¢ vénoval otdzkdm rozumového vyvoje anglicky filosof John Locke,
ktery polozil ziklad nové senzualistické teorii poznani, zaloZené na smyslové
zku§enosti. V ,Pojednani o lidském rozumu® se zabyval problémem vzniku,
rozsahu a hodnovérnosti lidského védéni. Vychazel z presvédéeni, Ze v nasem
védomi neexistuji vrozené ideje a predstavy, Ze naSe duSe je ,prazdna deska“.
Predstavy prichazeji z vnéjiho svéta a postupné vnikaji do naSeho védomi,
jejich pramencm jsou vjemy, kieré jsou hlavnim zdrojem poznani, takZe se ves-
keré my$leni uskulediiuje pouze na zakladé ptisobeni vnéj$iho materidlniho svéta.

V pojeti J. Locka vychazi rozumova vychova z této teorie a je urdena praktic-
kymi potfebami. Ziakladem dufevniho vyvoje je utvafeni pevnych navyki, zivy
priklad dospélych a rozhovor s ditétem. Vyzvedl vvznam spravnych odpovédi
na jeho otazky, nutnost podporovat jeho touhu poznavat, seznamovat je s oko-
lim, vysvéllovat mu vse neJasne a podirhl dulezitost détské hry pro jeho dudevni
vyvo]. Viechno to pfFispiva jiz v predikolnim véku k rozvijeni vSech poznatkl
ditéte. Uvedené metody povazoval za zdklad této vychovy. Proti vzdélavani v la-
tiné poslavil matersky jazyk, kterym by sc mél budouci anglicky gentleman

»naudit vyjadfoval . . . myélenky plynule, jasné a uhlazené”, protoZe tento jazyk
bude necuslale uZival a proto by jej ,,mél hlavné péstit a ... s nejvétsi pééi t¥ibit
1 Y JC) »: P J

a zdokonaloval svij sloh“.12 Intelekiualni vzdélani zafadil aZz na posledni misto,
a lo jesté v omezené mite, protoze podiizoval rozum vili. PithliZel jen k tomu,
co je potFebné pro pfistiho §lechtice, chitel vychovat gentlemana, ne uéence.
Néazory Johna locka mély velky vliv na vyvoj pledskolm pedagogiky a na
Jeana Jaquesa Rousseaua, ktery ve svém dile na locka navazal
a déle je rozvinul. Své zdkladni myélenky o v¥chove ulozil v ,Emilovi®, ve kte-
rém déli vyvoj &lovéka na pét stadii. Ve druhém obdobi. které zahrnuje druhy
az dvandacty rok Zivola ditete a kleré nazval ,snem rozumu®, mysli dité pouze
konkréing, v predstavich. Prolo bylo rozvijeni smysli v systému Rousseaua
zakladem rozumové vychovy: ,Prvni schopnosl, které se tvoii a zdokonalujt
v nas. jsou smysly. Tyto bychom meéli péstovati nejd¥ive . .. Cvicili smysly ne-
znamena viak pouze jich uzivali, nybrz uditi se souditi jimi spravné. uditi se
takika ¢iliti.“13 Pro jejich vyvoj vypracoval zvla$ini cvideni a hry, zaloZené pa
praktické ¢innosti, takze Jjsou pro déu zajimavé a lehee srozumitelné. Rozumovou
vychovu omezuje v tomfo véku na ziskavani vlastnich zkuSenosti, na pozorovani
okolntho Zivota, zv1aste prirody. Ve volbé piedmétd, ve starosti predvadeti di-
téti hez ustdni ty predméty, kleré mitZe chapati... zalezi pravé umeéni. vzdela-
vati v ném tulo prvni schopnost; limlo zptisobem musime se snaziti yaopali'iti
mu zisobu védomosli . .."% Docenil ]ako prvni v dejinach pedagogiky vyznam
smyslové vychovy. aviak jeho nazor, Ze je dité ve vEku od dvou do dvanact let
schopno vvtviret pouze piedstavy, nikoli pojmy, je nespravny. ,.Pied vikem

rozumu 11(&‘[)1”'ijim{1 dité myS$lenek, nybrz obrazy ... Tvrdim ledy, #c dé&ti nejsou
schopny souditi . .. Podrzuji zvuky, postavy, pocity, zfidka pojmy a ]esLe trdéeji
spojeni pojmu. . . Cele jejich védéni zalezi ve %my%lovych dojmech, nic nepro-

niklo az k rozumu.“15 Zptsob vychovy umozfiuje Emilovi ziskat v tomto obdobi
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mmnoho zkuscnosti, jeho dusevni obzor vSak je a musi nutné zdstat omezeny.
Rousseau hajil zdsadu neukvapovat se v intelektudlnim vyvoji a proto nechiél
do dvanacti let ni¢emu dité soustavné uéit, nechtél, aby byle brzy vzdélané pro
urcité povolani, ale aby se z ného stal pfirozeny &lovék. Tieti stadium od dvanacti
do patnacti let, které nazyva ,,vékem rozumu®“, poklada za vlastni obdobi rozu-
mové vychovy. Ponévadz je velmi kratké, voli pro studium #ika jen nékteré
7 véd. aby je mohl studovat do hloubky. Zatazuje sem piedeviim poznatky o pFi-
rodé, v éemz spoéiva jeho velka zasluha.

Prinos Rousseaua lze vidét v tom, Ze se postavil za svobodu ditéte proti jeho
omezovéini od nejatlejsiho véku a pfimlouval se proto za prirozenou vychovu.
Dostal se viak do rozporu se skutenymi vyvojovymi moznostin ditéte, protoze
docenil pouze vyvo] smyslového vnimani, zatimco zanedbal a zamérné oddalil
vyvoj rozumovy, piedevsim mysleni, 1 kdyz se snaZil o rozvoj samostainosti
myélenkové Cinnostl ditéte. Také podcefoval systematické védomosti, protoZe
podle jeho ndzoru mbze dité nabyt poznatky jediné vlastni aktivitou ,samo-
udenim®.

Pod vlivem BRousseaua, zvlasté jeho ,,Emila“, usilovali Johann Hein-
rich Pestalozzi o pfirozenou vychovu ditéte. Ve svych pedagogickych
nazorech vyslovil zékladni poZadavek, aby vyuéovani bylo vychovné a posky-
tovalo rozumovou a mravni vychovu. V oblasti rozumoyvé vychovy vysel Pesta-
lozzi z nazort Leibnize a Kanta. Za zdkladni prostfedky intelektudlniho vyvoje
povaZoval cviéeni v pozorovani, upevnéni pozorovaného jevu a vyvoj feéi. Sta-
novil tit zakladni prvky rozumového vzdélani: ¢&islo, formu a slovo, proloze
usnadiinji ditéli sledovini sloZitého svéta. Metodice #izeného vniméni vénoval
mnoho pozornost, spojuje je s procescm myS$leni, protoze jeho cilem je jasné
pochopeni véci. Ve vyuéovacim procesu postupuje od smyslovych vjemi a pfed-
stav k jasnym pojmiim. Zdiiraziuje, Ze je nuino vyvuzit pfi poznivani éehokoliv
nového, celé zasoby jiz osvojenych piedstav a pojmu. ,,Détem maji byt postupné
predmély tak jasné, ze zkuscnost jiz nemuze pfispét k jejich daldimu objasnéni.“16
Chtel, aby se u kazdého ditétc vyvijela schopnost mysleni, kterd je charakte-
risticka pro ¢lovéka. Vzdélani se sklada v pojeti Pestalozziho ze smyslové zkuse-
nosti. abstrakéni a zobeciiujici schopnosti a moZnosti vyjadfovat pozorovini
a my$lenky slovy.

Pfi rozumové vychové déti predskolniho véku Zada, aby matka vybrala ,.z more
smyslovych dojm® ty predméty, které jsou podstatné pro vzdélani ditéte.17
Vypracoval soustavu cviéeni o pozorovani blizkych predmétd a poskytl nam
mnoho cennych pokynii. Matka ma déti seznamovat s omezenym poétem véci,
které se dité udi disledné a postupné vnimat, pozorovat, srovnévat, takze se
poznendhlu roz$ifuje jeho poznani. K hotovému nizoru piipojuje slovo, nizev
a popis predmétu. Rodinna vychova je zikladem veskerého vzdélini ditéte. pi-
sobi bezprostfedné, neuvédomdéle a tim velmi intenzivné.

Friedrich Adolf Wilhelm Diesterweg Sel ve §lépgjich svého
uéitele J. J. Pestalozziho. Pfiklani se k senzualistickému chipéni rozumové vy-
chovy, 1o znamen4, 7e zdkladem uéeni jsou zkuSenosti Zdka. Proto je tfeba vyjit
ze smyslového vnimani a seznamovat se v$im novym nazorné, pak dospét
k vnitfnimu spojeni s poznatky toho, co jiz bylo osvojené, a nakonec ptejit
k praktické &innosti. Tim, Ze zak zpracovava vjemy rozumové, dochazi k pojmim
a ke zobecnéni, ponévadz jen 1o, co sdm proZil a promyshl, stiva se jeho trvalym
majetkem a ma vychovnou cenu. Podle Diesterwega je ,.podminkou intelektual-



ROZUMOVA VYCHOVA U PREDSKOLAKD 41

niho vzdélani dikladnost studia, mnohostrannost pozorovani, uZivanf a cviku“.18
Didakticky proces ma tedy tfi stadia: ,vnimani, poznani a tvofeni, spoleéné
s jedndnim.“19

Na némeckou pedagogiku 19. stoleti mé&l prvofady vliv Johann Fried-
rich Herbart. Pro rozumovy vyvoj élovéka povaZuje za zdkladni obdobf,
ve kterém je dité pii pozorovani predméti kolem tfetiho az étvrtého roku piiva-
déno k nespoéetnym otizkam: ,Tu se jiZ projevuje ona ¢innost, jiZ nazyvime
soudnosti ve spojeni s rozumem, a o tim, Ze se dité snazi zaFadit nové véci k zna-
mym pojmim a oznadovat je znamymi slovy. Pfitom je§té dlouho neni dité
schopno sledovat fadu my$lenek, mluvit v delSich vé&tich a chovat se naprosto
rozumové.“? Ve své periodizaci détstvi pokladal ifeti obdobi neboli ,chlapecky
vék” za zdkladni etapu intelektudlniho vzdélini. Rozvoji détského myéleni vé-
noval mnoho pozornosti. Rozumové vyuéovani ma spolu s vychovou vile za-
kladni vyznam pro budoucnost ditéte, protoZe jejich spoleénym cilem je rozvoj
mravniho charakteru, je zdkladem vile a pfedchézi ji. Proto Herbart tolik zdi-
razfiuje vychovné vyudovani, které zuslechfuje prostfednictvim intelektu vili
ditéte.2! Precenil vSak vliv predstav a pouhého poudoviani na rozvoj charakteru,
piestoZe charakter neni zavisly jen na intelektu, ale také na citu. Herbart zredu-
koval celou psychiku ¢lovéka na predstavy. Jejich zisoba se reguluje vyulova-
nim, které je hlavnim vychovnym prostfedkem. S jeho teorii vyudovani nelze
souhlasit, proloZe je zaloZena na jednostranné intelektualistické psychologii.

Ve svém pojeti predskolni vychovy vychizel Friedrich Wilhelm
August Fréobel z rozumové vychovy, kterd se méla podle jcho nézoru
uskuteétiovat v rodiné i v materské skole. Timto terminem rozumél vyvoj smys-
lovych organi a pozorovaci schopnosti, roz$ifovani ohzoru ditéte, vyvoj Fedl,
my$leni a zakladi budouciho svétového nazoru. Zdiarazioval: ,Vést dité zavéas
k premysleni, to povaZuji za prvni a nejdilezit&jsi ve vychové doti.“22 Zikladni
¢innost ditéte spatioval ve hie, protoze zde si vytvafi poznatky samo, vlastni
¢innosti. Vytvoiil dimyslnou soustavu her, ve kterych uzivaji tzv. $esti ,.Frobe-
lovych darka®, které tvofi soustavu seznamovani ditéte s nejprostiimi geomelric-
kymi tvary. Pozaduje se v nich princip postupnosti a uzivani stavebnic. Metodika
téchto zamé&stnani je formalni, abstraktni, jednotvarna a také jednostranna, proto
déti unavuje a potladuje jejich pfedstavivost a mysleni. Frobel navrhoval zfizeni
.détskych zahradek” pro déti predskolniho veku, v nichz se mdélo uzivat jeho
systému darkd, takze déti byly poudovany nazorem a hrou.

Predskolni vychovu délil na dvé obdobi: v kojeneckém véku poZadoval rozvi-
jeni smysla, v détském v&ku, ve kterém zadind vlastni vychova élovéka zvyenou
pééi o dusevni vyvoj, doporudoval rozvijet ¥eé dé&ti na ndzorném materialu, po-
skytovat zdkladni poznatky z ptirody i spoleénosti, aby se obohacovala jejich
zdsoba piedstav. Poukézal na Uzky vztah mezi &innosti smyslovych orginti, po-
znivanim predmétd a jejich ndzvem. U kazdého predmétu se ma dité seznamit
s jeho celkem a dAstmi 1 se sloZitéjsimi vziahy. Pies detné nedostatky v oblasti
predskolni vychovy lze fici, Ze na svou dobu, které zistal v mnohém poplatny,
vidél spravné vyznam rozvijeni predstav na zaklad® vnimini a s nimi spojené
slovni zdsoby. Spravné vystihl, Ze takto lze jiZ pfed vstupem do $koly dospét ke
spravnym poznatkim a pojmim. Velk4 zasluha Frobelova zdlezi v tom, Ze vy-
pracoval podrobné teorii pfedskolni vychovy, v niz méla rozumova vychova
podstatnou tlohu.

Také Herbert Spencer se zabyval problematikou intelektualni vy-
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chovy. Kritizoval soucasny stav vyucébvani, protoze téméf ncaoi podloZeno po-
znatky z psychologie, takZc rodi¢e ani uéitelé nepiedavaji détem védomosti ve
spravném poradi a vhodnymi metodami. Rozumovy vyvoj ditéte nclze usmér-
fiovat spravné, nezname-li zakony, kterymi se #idi.2? Idedlem vychovy jsou vie-
stranné znalosti ve véech oborech a e técba stanovit v praxi rozsah védéni, které
by mélo trvalou cenu pro rozvo) kazdého jednotlivece. Doporuduje, aby se za-
kladem rozumového vzdélani stala znalost anatomie a fyziologie; za ni klade
logiku, matematiku, fyziku, chemii, astronomii, geologii, biologii a sociologii.
Na tieti misto #adi v&dy, které piipravuji élovéka pro roditovské povinnosti —
piedevsim fyziologii, psychologii a pedagogiku, dile zdiiraziiuje p¥ipravu pro ob-
éansky Zivot, coz vyZaduje znalost déjin a na posledni misto zafazuje literaturu
a estetickou vychovu. I kdyZ ocerioval védy, je jeho vychova tdzce praklickd, ma
byt ptipravou pro Zivot a je proto zaméfena na vécné vzdélani oproli formdInimu.

Z utopickych socialisti je tfeba vyzvednout v problematice pfedskolni vycho-
vy zdsluhy Roberta O wena.Vroce 1809 zalozil prvni materskou $kolu pro
déti délnikd ve véku od dvou let, tzv. ,Infant School“ v New Lanarku ve Skot-
sku, ve které kladl diiraz na vychovu a vzdélani, protoze spravné vystihl, Zze od
narozeni jsou déti podrobeny stalému vlivu podminek, které je obklopuji. J. N.
Medynskij podtrhl, Ze ,,ddvno pred vznikem Frobelovych matefskych skol usku-
teénil Owen v praxi vefejnou piedskolni vychovu®.24

Kromé mravni, estetické a tiélesné vychovy vyzdvih]l potiebu vychovy rozu-
mové. Déti si zde mély rozdifovat okruh svych predstav a osvojovat si zdkladni
poznatky na zikladé scznamovini s piirodou a spoledenskym prostiredim. Chtél,
aby ziskaly predeviim praktické znalosti vlasini zkuSenosti a aby se jim posky-
tovalo mnoho néazornych pomiicck; proto zdrazioval uZili spravnych metod
pro poznavani ditéte pred$kolniho véku. Postihl v¥znam vzbuzeni aktivity a za-
yma dét pro jejich dugevni vyvoj. 1 kdyZ rozsah rozumové vvchovy v tomto
véku, jak je) vytydil Owen, neodpovida sou¢asnym pozadavkam, maji jeho ni-
vrhy na uzké spojeni vvchovy a praktického Zivota ccnu i pro dnesek.

Stavél se za vzdelani nejen vech déti $kolniho véku od péti do dvanacti let,
ale 1 dospélych, protoze vychazel z predpokladu, ze viechny nedostatky vyply-
vaji z nevzdélanosti. ,Do dvandcti let mazZe byt ¢lovék snadno vzdélan 1ak, aby
dostal spravnou piedstavu o viech védomostech ziskanych lidmi . Teprve tehdy
bude mit pravo, se nazyvat rozumnou bytosti.“?® Vyzvedaval a docefioval rozu-
mové poznatky jako souddst viestranné vychovy. Ve svvch pedagogickyeh nazo-
rech se pfiblizil nejvice 7 ulopickych socialistti idedam Marxe a Engelse.

Karel Marx a Bediich Engels se podrobné zabyvali otazkou
spolefenského vyznamu v¥chovy a v ramei 1éto problematiky také rozumovou
vychovou. Resili obeeny vztah mezi vychovou a vyvojem spoletnosti a dospéli
k zavéru, Ze vychova je zdkonitd zdvisld na vyvoji vyrobnich vztahtl, coz se
projevuje i v predskolnim véku. Polozili zdklad socialistické piedskolni vychovy.
ktera vyZaduje harmonicky vyvoj ditéte a spravné oceniuje viechny jeji slozkv.
takze umoziuje dosdhnoul viestranné rozvité osobnosti.

Ve své definici v¥chovy kladl Karel Marx rozumovou vychovu neboli vzdéla-
vani na prvni misto. Timto pojmem rozumi studium zékladi véd o prirodé a spo-
leénosti spolu s vychovou védeckého svétového nazoru. Také Bedrich Engels
piipisoval velky vyznam rozumovému vzdélani, teorii, védé. V obsahu a meto-
dach intelektudlni vychovy povazovali oba® ziskdvani a urvalé osvojeni ve-



ROZUMOVA VYCHOVA U PREDSKOLAKO 43

v

obecn¢ vzdélavacich, systematickych védomosti, na jejichz zakladé se vytvaii
védecky svétovy nazor, za podstatnou ¢ast komunistické vychovy.

Zakladatel ruské néarodni pedagogiky Konstantin Dmitrijevié
UsSinskij vychazel ve svém pojeli rozumové vychovy z rozvijeni mysleni
a osvojovani pojmi sc zamdéfenim na vyvo] a péstovani materského jazyka,
ktery ma byt zikladem vychovy a vzdélani. jehoZ vi-znam rozpracoval ve své
uéebnial . Malteiska fed”. ,Uéi-li se dité matetskému jazyku, osvojuje si nejen
slova, jejich slavbu a tvary, nybrZ i nekoneéné mnoZstvi pojmi, nazorii na pred-
méty, osvojuje si mnoZstvi myslenek, citéi, uméleckych obrazi, logiku 1 filosofii
jazyka.“2” Usinskij roz&ifuje obsah vyufovani materského jazyka na narodni skole
o vieobecené vzdélavaci ikoly a o rozvijeni logického mys$leni u déti. Podle jeho
nazoru sc¢ déli maji uéit nejen &ist a psdt, nybrz i rozvijet svou feé a dufevni
schopnosti a udit se chdpat okolni svét. ,Dité, které se zalind uéit, nejen musi
rozumét tomu, co éte, nybri se také spradvné a pozorné divat na vée, klerou ma
pred sebou. viimat si jejich vlastnosti, ]ednlm slovem, uéit se nejen myslit, nybrz
1 pozorovat a dokonce d¥fve pozorovat nez myslit. Je tfeba pfedem déti navyk-
nout. aby v yhlod.u\ aly, vypoditavaly a vysvétlovaly po pofadku znaky prodmetu
které Hliljl pted odima, aby potom srovnavaly nékolik predmetu které jsou jim
uz znamé a nachézely mezi nimi podobnosti a rozdily.“® Za zdklad rozumového
vyvoje povazoval ndzorné vyudovani, protoze vychéazi z bezproslfedniho vni-
mani ditéte, 1akZe umoziuje vytvaret konkrétni obrazy, na které navazuje mys-
leni a Lvofi se pojmy.

V piedmluve Détského svéta® zdiraznuje, Ze lidskou feé nelze rozvijet oddé-
lené od mysleni, protoze ob¢ 1yto slozky jsou navzajem organicky spjaty. Proto
mi jeho Citanka poskytovat témata pro rozvijeni détského mysleni, které mobhou
realizoval predevsim prirodni védy. Prirodopisné naméty pokladal za nejvhod-
ndjsi, protoZe jsou nenahradilelnym maleridlem pro rozumovy vyvo] a umoziiuji
logické mysleni. Vystizné zde uvadi: ,Kdo chee v Zdkovi rozvijet jazykové
schopnosti, musi v ném predeviim rozvijet schopnosti mysleni. Logika pfirody
je nejsrozumitelné)$i a nejuziteénéjdi logikou pro -déti.“2% Usinskij se stal zakla-
datelem ruské narodni $koly, ve které vysoce vyzvedl vzdélavani. Jeho nazory
jsou 1 pro soudasné pojeti rozumové vychovy cennym prinosem.

Lev Nikolajevi¢ Tolsto]. zastince myslenky svobodné Skoly,
Ivrdil v souhlase s Rousscauerm. Ze je lieba vzdélaval dité bez nasili, svobodné. Z.a
nejpodstalndjii fikol uditele povazoval vyvo] osobnosti ditéte, jecho vyzbrojovani
védomoslmi a navyky nezbytnymi pro Zivot. podnéeovani vSech jcho tviréich
sil. Ukéazal presvédeive, jakym zpiisobem dité poznava okolni svét a ziskava ve
§kole poznatky. Jestlize uvédomeéle ovladlo uréité pojmy a jejich soustavu. mize
je vzdycky vyjadifl slovy, dovede je pouzit v souvislém a tvofivém vypravéni;
,‘,Témél"' vzdy je zAkiim nesrozumitelné nikoliv slovo samé, ale Zak vihee nezna
pOJem ktery slovo vyjadiuje. Slovo je témdy vzdy poholové, je-l pohotovo po-
jem. “IV, Vc]ksanq1 poukazuje na skuteénost, ze v nazorech Tolstého o vyznamu
pojmd ve vyulovéani a o podstaté a struktuie détskych pojmi je mnoho sprav-
nych a psychologicky dobte zdivodnénych myslenek. aviak v jeho ideach o tom,
1ak se tvofi u déti pojmy, jsou nazory, s nimi# nelze souhlasit. Tolsloj se mylné
domnival, Ze se nové pojmy ziskavaji pouze bezdééné. Proto v Sedesatych letech
tvrdil, Ze do vytvareni détskych pojmit uéitel nesmi zasahovat, 7e Zakovi nesmi
davat nové pojmy ani slovni tvary. Také nelze pfijmout jeho myslenku, Ze tko-
lem Skoly ma byt pouze klasifikace a harmonické uspoiadani pojmi. Pfitom
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spravn¢ postihl, Zze ¢im jsou zZivotni zkuSeunosti zakd bohatdi a vSestranné;si,
tim je vicc mozZnosti ispd$né je uéit. Pesto vak tvrdil, Ze $kola nedavd a nemiize
zaktim dat nové pojmy. V sedmdesatych letech podstainé zménil své nizory na
tikoly 8koly pti utvafeni novych pojmi, uznaval jiz, Zze je mozZné sdélovat Zakim
definice, é¢lenéni, pravidla a ndzory, jsou-li uplné pfipraveni ovlddnout nové
pojmy a mohou-li si je uvédoméle osvojit.

S nazorem L. N. Tolstého, Ze §kola neméa pravo zadat po Zakovi uréité védo-
mosti a ze pouhym jejim tkolem je umoznit mu, aby si sim vybral z mnoZstvi
poznatkt, které $kola poskytuje, nclze souhlasit. Stavél vychovu a vzdélani do
prilisného rozporu. Teprve ke sklonku svého Zivota dospél k zavéru, Ze je nelze
oddélit, ovSem stile zdhrazfioval vyznam svobody, kterd je podminkou skuted-
ného vzdélani.

Zakladatelka sovélské piedSkolni pedagogiky NadéZda Konstanti-
novna Krupska vyzvedla v oblasti rozumové vychovy potfebu naudit
déti pozorovat okoli jiz v predskolnim véku, aby si osvojily matefsky jazyk:
»2Abychom naudili déti mluvit Zivym, obraznym jazykem, musime je nejdrive
naudit divat se a pozorovat. Dité nedovede popsat les, teku, nebo ulici, jez vidi,
ztraci se v mno#stvi detailt, nedovede oddélit podstatné a typické.“32 Také sprav-
nou volbou hraéek lze napomahat détem p¥i poznavéani okoli. N. K. Krupské
spravné. hodnoti tkoly matetské $koly pfi rozumové vychové, zejména zada
rozvoj malerialistického chapani okoli, které jediné mize vést ke spravnému
odrazu svéta. Jen takto lze dosdhnout toho, aby dovednosti, zku$enosti i poznatky
déti predskolniho véku byly bohat$i, presnéjsi a dplné&jsi, aby se dé&ti naudily
pozorovat okolni Zivot a mohly se u nich vyvinout spravné pojmy o znamych
pfedmétech a jevech. Intelektudlni vychova musi ovem odpovidat véku déti,
aby zkuenosti a poznatky byly na Zadouei trovni.

Na pocatku 20. stoleti dosahla pFedniho postaveni v problematice predskolni
vychovy Maria Montessoriova Ve své soustavé. ve které vychizela
ze zku$enosti, navézala na Eduarda Seguina a na F. W. A, Frébela. Rozvoj ditéte
viak ponechévala v .déskych domech” nahodé, byly 1o spiSe laboratofe. ve
kterych mély dostatek dobrého materidlu ke zpracovani. Zadala, aby skola do-
ptavala détem co nejvice volnosti a svobody v projevech vlastni individuality.
V jeji soustavé s¢ projevuje rozpor mezi teorii a praxi: ve svém teorctickém
systétmu klade na prvni misto rozumovou vychovu, v praxi ji vSak omezuje
témér vyluéng na rozvijeni smysli a na niZ$i duSevni dinnosti. Vypracovala
celou soustavu cvikii s materidlem uréenym pro jednotlivé smysly, které vSak
navzijem od sebe Gplné izolovala.

Spravné postihla, Ze smysly jsou zakladem vSech poznatkil &lovéka. Zistala
v§ak na prvnim stupni pozndvaciho procesu tim, Ze zddraznila pouze smyslovou
zkuSenost, zatimco zcela podcenila vyvoj my$lenkovych procesi. Cviky jednotli-
vych smysld jsou v osnoviach Montessoriové preplnény ptilisnymi a% nedétskymi
zaméstndnimi; jejich soustavné zdokonalovani nezaéleiiuje do rozvijeni poznéni,
nevélefiuje je jako organickou souédst do rozumové vychovy. Jejich roz§ifovéani
se neuskutedéfiuje pozndvinim okoli, ale vyhradné na umélém materidlu, sesta-
veném podle Frobelovich dark(.33 Podle Montessoriové vychovavame dité ke
schopnosti uZivat pomicky. kterymi ptisabime na vychovu jeho smysli. Pri je-
Jich procvi¢ovani je tikolem uéitele vést dit& od vjemu k predstavam — od kon-
krétniho k abstrakinimu a k asociacim idei. Celkové lze tici, Ze détska zam&stnani,
jak je vytyéuje autorka. jsou flormélni a nemaji takovy vyznam pro dufevni
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vyvoj ditéte, jak predpoklidala. PrestoZe osvojovini pojmi v jejim systému
v podstaté neni v rozporu se skuteénosti, pfece jen neni dostateéné efektivni,3
ponévadz 1 zde vychazi z principu individuélni svobody ditéte. Proto nesmél
uéitel zasahovat do vytvéfeni pojmi, v éemz spatifujeme jeji ncjzavaznéjsi omyl.
Viechny nové pojmy si mélo dit& osvojit na zdkladé pomiticek, které vyvinula.
Nepiihlizela k vyznamu skuteénych predméti a jevh z nejbliZ§iho okoli ditéte
a nepiipoustéla pfirozeny vyvo)] na zakladé toho, Ze by se seznamovalo s pro-
stfedim.

Védecké zkoumdni problematiky rozumové vychovy je v popiedi zdjmu ba-
datelit 1 v poslednich letech. Objevuji se nové a nové prace, kieré fe§i zavazné
otazky z této oblasti. Intelektualni vychovou pusobime, jak vystizné pravi
E. S. Flerina yna vyvoj rozumovych schopnosti ditéte, na vyvoj jeho Fedi
a roz$ifovani jeho obzoru“.35 Rozumové schopnosti se probouzeji velmi brzy
v pfedskolnim véku a ]e ti‘eba ]ejlch vyvoj nélezité podporovat.

A. I. Sorokinova povazuje rozumovou vychovu za podstatnou slozku
viestranného vyvoje ditéte.36 Zahrnuje predavani védomosti, vychovu spravného
vztahu k prostfedi, rozvoj intelektudlnich schopnosti a uéeni rozumové praci.
Déti je tfeba od nejatlej§iho véku zdmérné a soustavné vést chceme-li, aby si
vytvoiily rozumové schopnosti a spravné piredstavy. V predskolnim obdobi je
tkolem materské skoly vsiépovat détem uréité poznatky o okolnim Zivoté, jejichz
obsah a rozsah musi odpovidat étyfem zikladnim pozadavkim: védomosti musi
byt konkrétni a pochopitelné, je tfeba je podavat v jejich vyvoji a vzijemné
spojitosti, musi byt vychovné a odpovidat poZadavkim komunistické moralky
a maji piipravovat ke $kolnimu vyucovani. Ke splnéni téchto poZzadavka voli
matefska §kola rfizné prosttedky — détské hry, rozumové zaméstnani, pracovni
a vytvarnou dinnost. Poznivini se uskuteéiiuje predev§im praktickym zachize-
nim s predméty, pridemz je itkolem vychovateld upoutat pozornost a zdjem déti.
Takto se nauéi pozorovat vie, co se kolem nich déje a chiapat nové poznatky.
takze se vytvafi jejich my$lenkova é&innost. Rozumova vychova je Gzce spojena
s ostatnimi slozkami vychovy, je jejich zdkladem a proto je tfeba vénovat )i na-
lezitou pozornost.

V Némecké demokratické republiced? se stala matefska $kola po druhé svétové
véilce poprvé v dé&jinadch némecké pedagogiky vychovnym zatizenim, vélenénym
do soustavy lidového vzdélani, jejimz tkolem je pfipravit déti ke skolni dochazce.
Rozumova vychova je zde souéasti viestranného rozvoje déti. Realizuje se rozvi-
jenim poznéni, zvIastd seznamovanim s okolim, s pfirodou, s novymi pfedméty
a lidmi, diiraz se klade na osvojoviani matefského jazyka a na vyvoj rozumavych
schopnosti. V Némecké spolkové republice byl po roce 1945 v matefskych $ko-
lach podle Otto Boldem ann a8 intelektudlni vyvo] znaéné omezovin, pro-
toZe ,,jsou pochybnosti, zda je 7idouci éasné probuzeni rozumovych schopnosti®.3¥
Vyvoj mysleni neni podporovdn a pozornost déti je zaméFovéna na iraciondlni
predméty, kterym nemohou rozumét. Ve shodé s M. Montessoriovou je hlisidna
teorie ,.volného riistu”, ktera je vak spojovina se silnou naboZenskou vychovou.
V déiskych hrach a zaméstnanich maji vedouci postaveni Frébelovy pomticky
a mctody. Mechanicky a konstruktivni materidl neni docetiovan, protoze podle
nékterych teoretikii neni cilem ovladnout techniku, ale aték pfed ni a proto je
ticha zamérné potladoval technické sklony dét. Pod viemi témito vlivy dochazi
k brzdéni rozumového vyvoje, ponévadz déti jsou zcela odpoutidviny od pozni-
vani okoli, které by odpovidalo jejich v&ku a vyvojovému stupni.
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Otokar Chlup zarazuje do charakteristiky ukold rozumové vychovy
v pribchu éinnosti zaka vytvareni védomosti a rozvijeni mysleni.*0 Zakladni roz-
voj mysleni a zakladni poznatky se uskuteciuji ve vychovné vzdélavacim pro-
cesu ve Skole a jsou predpokladem pro formovani védeckého svétového nazoru
a pro prckondvani prezitkii a povér. Zakladni vzdélani ¢lovéka tvofi soustava
védomosti, dovednosti a navykit z prirodnich 1 spoleéenskych véd a je vysledkem
poznavaci ¢innosli, jejiz dilezitou slozkou je my$leni a poznavaci aktivita.

Rozumova vychova je vedouci slozkou socialistické vychovy. S jejimi zdklady
Je proto tFeba zadil jiz od té doby, kdy dité zagina fe¢i rozumét a spontanné ji
uzivat, protoze takto ziskava ncuslale nové védomosti 1 zkugenosti. Podle Aloise
Rihy .ovlada dilé i nékleré obecné pojmy, vi, co je to hracka, zviritko, kylicka.
Tylo pojmy jsou viak vzhledem k malym zku$enostem ditdte nepresné“.4t Z toho
vyplyvaji pro intelektualni vychovu na mateiské $kole nékteré flkoly' musi
zpr(‘snoval predstavy a pojmy a seznamovat déti s dalimi novym1 pOLnatky,
§ nazvy predmetu zvitat, lidi a éinnosli, jejich vlaslnostmi a vzajemnymi vzlahy,
takZe se vytvaieji postupné ziklady materialistického chépani svéla. Soufasné
s roz§ifovanim délskych poznatki je tfeba rozvijet 1 pozndvaci procesy, véetné
myslenkovych operaci. RtizZena Tesafova zada dobré znalost o détech jiz
pFi vstupu ditéte do matefské skoly, ponévadZz jc ifeba védét ,,do jaké miry jsou
spravné détské prodbtavy, p0]my, jaky j Je pomér mezi pojmenovanim a vyzna-
mem slov, jichZz dité uziva, nerou -li to jen pouhd slova bez obsaliové néplné,
nebo s obsahovou naplni nespravnou, nepfesnou, netiplnou®.*2 Autorka dospiva
k zavéru, Ze lze spravné Fidit rozumovy vyvoj diléte na zdkladé dikladnych po-
znatki o kazdém ditéti a na zakladé sledovini jeho vyvoje, ponévadz ... ,od
spravné vytvofenych pevnych predstav. pojma. myslenek, zavisi pevnost du-
Sevniho Zivota“43 Tento kol mohou ucitelky splnit a napomoci tak cilevedo-
mému utvaieni ¢lovéka,

V priaci jsme sledovali hlavni vivojové linie rozumové vychovy v piredikolnim
véku u nejvyznamnéjsich predstaviteli svétové pedagogiky. Vyznam této slozky
vychovy. je uznavan viemi pfednimi mysliteli. Jeji spravné teoretické zaklady
byly polozeny jiz ve starovéku, kdy v rdmei harmonického vyvoje ¢lovéka méla
intelektualni vychova znaénou zavaznost. S antickou ideou harmonického vyvoje
tésné souvisi laké Komenského pozadavek vSestranné vychovy é&lovéka. Nas éelny
pedagog védecky zdtvodnil komplexni vychovny ideil, ve kterém hraje rozu-
mova vychova vedouci tlohu a soudasné propracoval jeji metody. Srovname-li
soutasnou koncepcl této slorky vychovy zjistime, Ze se projevuje ve védo-
mosiech, v poznavacich schopnostech véetnd vyvoje Fe¢i a ve védeckém svétlo-
vém nédzoru, z nichz prvni dva aspekty- jiz byly realizovéany ve starovéku v sy-
stému Platona a Aristotela.

S vyvojem novovékych teorii poznani objevuje se i v rozumové vvchove
tcoric senzualistickd u Locka a Roussava a intelcktualisticka u Herbarta a Fré-
bela. Pestalozzi a Diesterweg se s fispéchem pokusili o syntézn obou zdkladnich
teorii podrobnéj§im propracovanim metodického postupu. jehoz zdkladnim heslem
byla téze: ,od smysli k pojmim“. Prakticka realizace rozumové vychovy se
u jednotlivych autoru lisila: Komensky a Pestalozzi zdavodnili syslematiénost
vzdélavaci price a dislednost postupu, pFitemz Komensky pozadoval siroké ency-
klopedické znalosti, kdezto Pestalozzi velmi podrobné poznatky o pomérné ma-
lém okruhu pfedmétt a jevi. Komensky a Rousseau vyzvedli zvlasté vyznam
indukee. Peslalozzi a I'rébel naopak vyznam rozvoje intelektualnich schopnosti
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a dedukce. V poslednim stoleli se objevuji nové dalsi prvky ve zkoumané otazce.
Napi. s pozadavkem verejné predskolni vychovy se setkdvdme aZ na zacatku
19. stoleti u Owena, se spolcéenskym docenénim intelektualni vychovy a s vycho-
vou k védeckému svélovému nazoru jako integralni slozkou rozumové vychovy,
az u Marxe a Engelse.

V piedikolnim véku se rozumova vychova vyrazné podili na viestranné vy-
chové a zvySuje také piipravenost ditéte ke Skolnimu vyuéoviani, jak prokazuji
viechny uvedené doklady. Proto se pravem tolik zdiiraziiuje spravné rozvijeni
poznavani ditéte. VSichni badatelé uznavaji dilezitosl a nutnost intelecktualni vy-
chovy jiZz od atlého véku, avak Zidna z uvedenych klasickych pedagogickych
soustav neni disledna, v§em chybi podrobnéjsi pedagogickopsychologicky rvoz-
bor obsahu, forem a nietod rozumové vychovy. Ani v soudasné dobé nejsou
ukonéeny vyzkumy a rozbor 1éto problemaliky a jc tfeba komplexni spolupraci
a pouzitim nejmoderndjsich metod piistupovat k prohloubeni poznatkové strinky
a smérovat k vytvoreni syntetického pohledu na fefenou otézku.
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DIEENTWICKLUNGDERAUFFASSUNGDERINTELLEKTUELLEN
ERZIEHUNG IM VORSCHULALTER

Die Verfasserin gibt einen synthetischen Uberblick der wichtigsten Entwick-
lungslinien der intellektuellen Erzichung im Vorschulalter. Die Bedeutung dieses
Bestandteiles der Erziehung wird von den bedeutendsten Reprisentanten der
pidagogischen Wissenschalt anerkannt. Thre richtigen theoretischen Grundlagen
wurden schon im Altertum gelegt, wo im Rahmen der harmonischen Entwicklung
des Menschen die intellektuelle Erziehung eine wichtige Rolle spielte. In engem
Zusammenhang mit der antiken Idee der harmonischen Entwicklung steht auch
Komenskys Forderung nach einer allseitigen Erziehung des Menschen. Die Auto-
rin betont, dass J. A. Komensky das komplexe Erziehungsideal, in dem die
geistige Erziehung eine filhrende Rolle spielt, wissenschaftlich begriindet und
gleichzeitig ihre Methoden bearbeitet hat. Wenn wir ihre derzeitige Konzeption
beurteilen, konnen wir feststellen, dass sie sich in den Kenntnissen, in den
intellektuellen Fihigkeiten einschliesslich der Entwicklung der Sprache und in der
wissenschaftlichen Weltanschauung #ussert und dass ihre beiden ersten Aspekte
im System von Platon und Aristoteles bereits im Altertum verwirklicht worden
waren.

Mit der Entwicklung der Erkenntnistheorie der Neuzeit dussert sich auch in
der geistigen Erziehung die sensualistische Theorie bei Locke und Rousseau, und
die intellektualistische Theorie bei Herbart und Frébel. Pestalozzi und Diesterweg
bemiihten sich mit Erfolg eine Synthese beider Grundtheorien mittels einer aus-
fithrlichen Durcharbeitung des methodischen Verfahrens zu verwirklichen, dessen
Grundsatz die These ,,von den Sinnen zu den Begriffen” ist. Die praktische Durch-
fiithrung der intellektuellen Erziehung unterscheidet sich bei den einzelnen For-
schern folgendermassen: Komensky und Pestalozzi begriindeten die Planmiissig-
keit und Systematik der Erziehungsarbeit und die Folgerichtigkeit des Verfahrens,
wobcei Komensky weitgehende enzyklopiidische Kenntnisse forderte, Pestalozzi
dagegen sehr genaue Kenntnisse eines verhiltnismissig kleinen Umkreises von
Gegenstinden und Erscheinungen. Sowohl Komensky als auch Rousseau hoben
insbesonders die Bedeutung der Induktion hervor, Pestalozzi und Frobel dagegen
die Bedeutung der Entwicklung der intellektuellen Fihigkeiten und der Deduk-
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tion. Im letzten Jahrhundert treten weitere neue Elemente in der intellektuellen
Erziehung in Erscheinung: die Forderung der é6ffentlichen Vorschulerziehung
treffen wir z. B. erst am Anfang des 19. Jahrhunderts bei Owen an, die gesell-
schaftliche Wiirdigung der intellekiuellen Erziehung und die Erziehung zur
wissenschaftlichen Weltanschauung, als deren integralen Bestandteil, erst bei
Marx und Engels.

Die Verfasserin schliesst ihre Arbeit, indem sie die Bedeutung der intellek-
tuellen Erziehung schon im Vorschulalter betont, da sich diese in erheblichem
Ausmass an einer allseitigen Erziehung beteiligt und auch die Vorbereitung des
Kindes fiir den Schulunierricht verbessert, was alle angefiihrten Belege bestitigen.
Deshalb wird die richtige Entfaltung der kindlichen Erkenntnisfdhigkeit mit
Recht hervorgehoben. Alle Forscher erkennen die Wichtigkeit und Notwendig-
keit der geistigen Erziehung schon von friihester Kindheit an. Aber keines der
angefithrten klassischen pidagogischen Systeme ist konsequent. Allen fehlt es
an einer cingehenderen pidagogisch-psychologischen Analyse ihres Inhaltes,
ihrer Formen und Methoden. Nicht einmal in letzter Zeit sind die Vorschungs-
arbeiten und- die Analysen dieser Problematik abgeschlossen und es ist notwendig,
in kollekliver Zusammenarbeit unter Anwendung modernster Methoden an die
Verticfung unserer Kenntnisse heranzugehen, um eine synthetische Ansicht iiber
dic zu lésende Frage zu erzielen.

Ubersetzt von L. Monatova
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