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10. CESKOSLOVENSKA SOCIALISTICKA
PEDAGOGIKA

Po osvobozeni v roce 1945 zaéini nova etapa ve vyvoji éeskoslovenské
pedagogiky ve shod& s historickymi proménami Ceskoslovenska na stat
socialisticky. Budovani socialistické spoleé¢nosti vyZaduje nejen zikladn{
strukturdlni premény hospodaiské, politické a kulturni, ale i kvalitativné
novou vychovu mlédeze i dospélych — vychovu komunistickou. Uspéchy
socialistické vystavby by nebyly myslitelné bez uskuteénéni této nové
vychovy socialistickych obéanti, bez vytvofeni odpovidajici sité vychovné
vzdélavacich zarizeni a bez nebyvalého rozvoje socialistické pedagogiky
jako védy, kterd na zdkladé komplexniho rozboru vychovného procesu
poskytuje teoretickd vychodiska vychovné praxi ve viech oblastech Zivota
spoleénosti.

NOVY OBSAH A NOVA STRUKTURA VYCHOVY

Casto se setkdvdme s otézkou, v dem vlastné tkvi specifi¢nost komu-
nistické vychovy jako kvalitativné nového vychovného modelu adekvat-
niho socialistické spole¢nosti. Tuto otdzku si kladli v uplynulych letech
politi¢ti predstavitelé, kladla si ji socialistickd vefejnost, zvlast& pak ve-
fejnost pedagogickd, a kladli si ji i pracovnici hromadnych sdélovacich
prostiedkt a daldich instituci a organizaci. Komunistickd vijichova je his-
toricky novy model vychovy viestranné rozvinuté socialistické osobnosti
jako angaZovaného obc¢ana na$i socialistické spoleénosti, ktery se vSemi
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svymi silami uvédomeéle podili na jejim budovéni i na jeji obrané&. Tato
vychova stoji na ideologickych vychodiscich marxismu-leninismu, inte-
gruje vieobecné a odborné vzdé&lani jedince s jeho rozvojem svétonazo-
rovym, moralnim a politickym a usiluje o stalé sepéti rozvoje osobnosti
se Zivotem spole¢nosti, s jejimi potfebami a perspektivami. Zakladni
ideové postoje, charakterizujici tuto vychovu, tvori dialekticko-materia-
listicky svétovy nazor, socialistické vlastenectvi a proletafsky a socialis-
ticky internacionalismus, socialisticky humanismus a komunisticky vztah
k praci jako tvarkyni vSech hodnot materidlnich i kulturnich.

K uskutec¢néni této niroéné vychovy bylo zapotfebi od zdkladli presta-
vit strukturu vychovné vzdéldvacich instituci a naplnit jejich éinnost no-
vym obsahem za vyuZiti novych prostfedkd, novych forem a novych
metod vychovné vzdélavaci ¢innosti. Idea zdkladni 3kolské reformy na-
rustala dlouho, ale jejimu reSeni stila v cesté po desitileti nepfekrocitelna
bariéra tridni spoleénosti a antagonistickych zajmt jednotlivych tiid
a socidlnich skupin. Tak se stalo, Ze $kolské zdkony prijaté v pribé&hu
19. stoleti pretrvaly s malymi obménami aZz do roku 1945. V piedmni-
chovské republice probihala sice ziva diskuse o 8kolské reformé, zvlasté
o jednotném skolstvi, ale k provedeni této reformy nikdy nedoslo.

Snahy o demokratizaci $kolstvi a o jednotny Skolsky systém se stavaji
opét aktudlnimi po poradzce faSismu. JiZz za Slovenského narodniho po-
vstani je 6. zAaFi 1944 postatnéno veskeré Skolstvi na Slovensku. Po osvo-
bozeni Ceskoslovenska Sovétskou armadou probihd ostry politicky boj
o charakter $koly, ktery byl jen jednim ze symptomu zdpasu o charakter
povale¢né republiky. Tento boj se rozhodl teprve unorovym vitézstvim
v roce 1948 ve prospéch jednotné socialistické $koly. Skolské zakony z let
1948, 1950 (zakon o vysokych $kolach), 1953, 1956 (dalsi zakon o vysokych
Skolach), 1960 (posledni zdkonnd norma, upravujici vSechny stupné Skol
véetné vysokych, novelizovanid v roce 1978), 1966 a 1980 (op&t zdkony
o vysokych $kolach) jsou jen uréitymi formami konkretizace nového typu
socialistického vychovné vzdélavaciho systému. V nich postupné vykrys-
talizovala podoba vychovné vzdélavaci soustavy socialistické spoleénosti,
ktera umoziuje veskeré populaci komplexni rozvoj od predskolniho véku
aZz po vysokoSkolskou piipravu a po dalsi celoZivotni vzdélavani a v niz
je zajiSténa ndvaznost jednotlivych stupiit i koordinace jednotlivych vy-
chovné vzdélavacich instituci.

Skolsky zdkon z roku 1948 zavadi ve shodé se star$imi integraénimi
tendencemi jednotné zékladni devitileté vzdélani pro veSkerou mlidez od
Sesti do patnécti let, na které pak navazovalo ¢tytleté gymnazium. Pri
koncepei tohoto gymnazia usilovali autofi reformy o optiméalni syntézu
redlné technického a humanitniho zfetele, a tak v ucebnim planu byly
-vedle matematiky, fyziky, chemie a biologie v dostateéné mife zastoupeny
také jazyky, historie a uméleckovychovné predméty.

Reforma z roku 1953 si polozila vysoky cil — zajistit v relativné kratké
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dobé pro vétsinu mlideZe tplné jedendctileté stiedni vzdélani. Prakticky
oviem vétina mladeze navitévovala jenom osmiletou stfedni Skolu (OSS)
od 3esti do ¢trnacti let, zdkladni devitileté povinné vzdélani bylo tak re-
dukovano na osm let, pro vysoké skoly a pro nékterd povolani pfipravo-
vala jeden4ctiletid stfedni skola (JSS), tedy 8kola o dva roky kratsi, nez
jakou poskytovala vieobecné vzdélavaci priprava podle reformy z roku
1948. Redukce latky na tomto novém typu Skoly byla provedena prede-
véim na tkor pracovniho vyucéovani a humanitnich a estetickovychovnych
predméti. Proti cyklickym osnovam ucebni latky byly vyzvedany osnovy
linearni, byl redukovan rozsah uciva, snizila se uroven pfipravy pro vy-
sokou Skolu. Rostouci kritika tohoto stavu vedla k nové reformé.

Obecnou koncepci vychovy a vzdélani v Ceskoslovensku ustalil na Se-
desatd a sedmdesata 1éta skolsky zdkon z roku 1960. V tomto zdkoné je
pojimana vychova a vzdélavidni mladeze i dospélych jako jednotny pro-
ces, organicky zabezpecovany systémem instituci na sebe vzajemné nava-
zujicich, koncepéné, obsahové i metodicky koordinovanych a priméfenych
prislusnému véku a odpovidajicich fyzickym i psychickym piedpokladiim
déti, mladeze i dospélych. Skolsky zakon z roku 1960 rozlisuje:

— predskolni vychovu (v jeslich a na matefské skole);

— zékladni vzdélani (na zakladni devitileté §kole, jejiz soucasti je §kol-
ni druzina a klub);

— stfedni a vy$§si vzdélani: uénovské Skoly a odborna ucilisté; odborné
skoly (2—3 leté), stfedni odborné skoly (4 leté) a stfedni vieobecné vzdé-
ldvaci Skoly (SVVS), které maji vétev humanitni a technickou; v roce
1968 byla stfedni vieobecné vzdélavaci $kola roziifena na étyfletou a vra-
tilo se ji oznadeni gymndzium;

— vysokoskolské vzdélani ¢tyr az Sestileté (upravené zdkonem z roku
1966).

Ctyti desitileti socialistického Ceskoslovenska zaznamenala takovy roz-
voj vychovné vzdélavaci soustavy, jaky neni znam v celé nasSi historii.
Vedle sité zakladnich a stfednich $kol se nebyvalou mérou rozrostla sif
§kol vysokych, odbornych i uénovskych, podstatné se zvysil pocet matef-
skych 8kol, rozvinuly se Skolni druziny, kluby, nejriznéjsi typy domovu
mlideze i dalsich mimoskolskych- vychovné vzdélavacich instituci. Jestli-
%e v roce 1936 bylo na 13 vysokych Skoldch v Ceskoslovensku 23 tisic
studentd, pak v roce 1978 studovalo na 36 vysokych Skolach o 109 fakul-
tach jiz celkem 183 632 posluchacu, z toho 43 917 pii zaméstnani, a 3 403
cizinci. Zvlasté vyznamnou skutecnosti je, Ze se do jedné pedagogické
fronty zaélenily i spoledenské organizace, kulturni instituce a hromadné
sdélovaci prostiedky, takZe se podatrilo vytvorit jednotnou soustavu vy-
chovného pusobeni socialistického statu na obéany viech vékovych ka-
tegorii.

Kvantitativni rozvoj naseho Skolstvi viech stupni nejlépe dokumentuji
nékteré statistické idaje. V nasledujici tabulce je zachycen pohyb obyva-
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telstva od roku 1937 do roku 1978 a zmény, které nastaly na jednotlivych
stupnich vychovné vzdé&lavaci soustavy (viechny udaje jsou v tisicich).

1937 1950 1960 1970 1978
Potet obyvatel v CSSR 14 429 12 389 13 654 14 334 15184
Déti v jeslich 1 22 41 66 78
Déti v matefské skole 105 256 286 387 629
Zaka zakladni 3koly 2164 1686 2153 1 966 1878
Zakt gymnazii a stfednich Skol
pro pracujlei 47 51 74 110 136
Zakl odbornych a stfednich '
odbornych §kol 76 94 238 286 324
Vysokoskolskych studenta
(denni studium) 27 39 67 106 140

Tato tabulka piesvédéivé dokumentuje nékolik z&kladnich tendenci
v soucasném rozvoji ceskoslovenského $kolstvi. Ukazuje piedeviim zvy-
Senou péci o rozvoj jesli a matef'skych $kol. Zvlasté na Gseku matefskych
§kol, do kterych maji byt v nejkrat3i dobé za¢lenény pokud moZno viech-
ny déti, predevsim pak déti pétileté, se ukazuje mimofiadné tempo roz-
voje, které je odrazem zvysenych investic statu i podnikti do té&chto zafi-
zeni. Narast v této oblasti od roku 1965 blize doklada i dalsi tabulka:

Skolni rok 1965/66 | 1970/71 | 1975/76 | 1978/79
Pofet matefskych &kol v CSSR 7589 8 227 9226 | 10444
Poget uditelek matefskych kol 23467 | 28526 | 34755 | 42501

Plynule naristd podet 2akt gymnazii a stfednich §kol pro pracujici,
ktery se oproti roku 1937 zvysil témé&fF na 290 %/,. Nejvétsi rozmach vibec
viak zaznamenaly Skoly odborné a Skoly vysoké. Prudce nariistd pocet
z&ka stfednich odbornych §kol a studentt vysokych $kol v prepoc¢tu na
tisic obyvatel a stava se jednim z charakteristickych ryst rozvoje naseho
Skolstvi ve shodé s ekonomickymi a kulturnimi potfebami nasi spoleénosti.

Promé&ny v tomto sméru dokl4ada -dalsi tabulka:
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Rozvoj stfednich odbornych $kol a &kol vysokych

Rok sttedni a odborné $koly vysoké Skoly
pocet Z4kl absolventu podet absol. na
na 1000 obyvatel studentt 1000 obyv.
1937 | 75522 52 27 068 1,9
1948 92 810 8,5 80 981 4,1
1977 315 207 21,0 179 407 11,9

Tato tendence je prizna¢néd pro rozvoj Skolstvi i v jinych socialistickych
statech, jak vyplyva ze srovniani s nékterymi sousednimi zemémi:

Pocet Zakl stfednich odbornych Zkol a vysokoskolskych studenti na 1000 obyvatel

Zemé stfedni odborné Skoly vysoké &koly
polet Z4kl na 1000 obyvatel pocet studentti na 1000 obyv.
roku 1950/51 1975/76 1950/51 1975/76

BLR 8,4 15,7 4.6 12,7
CSSR 8,0 19,8 5,6 10,4
MLR 8,0 21,4 3,5 10,2
NDR 1,9 9,6 1,7 8,1
PLR 11,2 32,1 5,0 13,7
RSR 7.8 26,7 32 7,7

Prudky rozvoj vysokoskolského studia v uplynulych letech si vyzadal
zékladnf promény koncepéni i organizaéni. Vznikaji nové vysoké skoly
a fakulty, a to nejen v tradi¢nich vysokogkolskych méstech, ale i v dal-
§ich hospodaiskych a kulturnich centrech Cech, Moravy a Slovenska, za-
vadéji se nové studijni sméry a obory, studijni doba vétsiny vysokych
§kol se prodluzuje. Zvlasté rozvoj slovenského vysokého $kolstvi po roce
1945 je vyraznym dokladem nové narodnostni politiky Ceskoslovenské
socialistické republiky, od roku 1968 federalné usporadané.

Koncem padesitych let a v prab&hu let Sedesitych se rozrostla sif
Ceskoslovenskych vysokych $kol zplsobem, jaky v historii nezname. Je
obnovena olomoucka univerzita, jejiz sloZity vyvoj miZzeme sledovat od
17. stoleti, a nazvdna Univerzitou Palackého (1946), v Kosicich a v Pre-
Sové vznik4 druha slovensk4 univerzita — Univerzita Pavla Jozefa Safa-
rika (1949), oteviraji se pobolky lékafské fakulty Univerzity Karlovy
v Hradci Kralové (1945) a v Plzni (1945), vznik4 celd sit uméleckych
vysokych Skol (Akademie muzickych uméni v Praze roku 1945, Vysoka
$kola umélecko-primyslova v Praze 1946, Janifkova akademie mzic-
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kych uméni v Brné 1946, Vysoka Skola muzickych uméni a Vysoka Skola
vytvarnych uméni v Bratislavé 1949), podstatné se rozsifuje sit vysokych
§kol technickych (Vysoka §kola technickad v Kosicich 1952, Vysoka skola
strojni a elektrotechnickd v Plzni 1950, Vysoka $kola strojni a textilni
v Liberci 1953, Vysoka S§kola barnska v Ostravé 1945, vysoké Skoly che-
micko-technologické v Pardubicich 1950 a v Praze 1952, Vysoka §kola
dopravni v Praze 1953, dislokovana v roce 1962 do Ziliny), vznikaji vy-
soké Skoly ekonomické v Praze a v Bratislavé (1962), v Nitfe se zfizuje
Vysoka Skola polnohospodarska (1952), ve Zvolenu Vysoka Skola lesnicka
a drevarska (1952). Pro zabezpeleni vysokoSkolské piipravy ucitelt se
oteviraji v roce 1946 pedagogické fakulty, a to jednak pfi univerzitach,
jednak samostatné. I kdyZ prochéazeji slozitym vyvojem a fadou reorga-
nizaci (1953—1959 vysoké a vys$i $koly pedagogické, 1959—1964 pedago-
gické instituty), staly se trvalou soudasti sité ceskoslovenskych vysokych
skol.

Tak jako v ostatnich oblastech naseho Zivota, tak i v oblasti vychovy
a vzdélani byla v uplynulém udobi inspiratorkou a organizatorkou vieho
pedagogického snazeni Komunistickd strana Ceskoslovenska. Klement
Gottwald jiz za pfedmnichovské republiky v roce 1931 poZadoval plnou
demokratizaci vzdélani, prekonani burZoazniho dvoukolejného vychov-
ného systému a uskuteénéni jednotné Skoly pro veskerou mladez. IX. sjezd
KSC v roce 1949 vytyéil pozadavek vychovy nové socialisticky angaZo-
vané inteligence, prohloubeni ideové politické vychovy obéani a rozpra-
covani nové koncepce vzdélani, které by odpovidalo sou¢asnému rozvoji
védy a techniky a niaroénym ukolim budovani socialistické" spole¢nosti.
Jednotlivé sjezdy KSC a zvlasté jednotliva usneseni UV KSC k pedago-
gické problematice krok za krokem formovaly klicové dkoly, jejichZ splné-
ni vytvarelo zdkladni predpoklady pro hlubokou a trvalou ptfestavbu nasi
vychovné vzdélavaci soustavy.

Vyvoj ceskoslovenského Skolstvi v uplynulych étyiech desitiletich vsak
probihal ne vidy bez obtiZi a problémii. Narustajici krizova situace eko-
nomrickd, politickad i kulturni v Sedesatych letech, kterd se projevila v kri-
tickém roce 1968 otevienym antisocialismem a antisovétismem, se odrazila
i v oblasti pedagogické teorie a praxe. Zakladnim pfiznakem bylo pod-
cenéni, ne-li pfimé znehodnoceni dosavadnich vysledkt na poli vychovy
a Skolstvi. Vychova a $kola byla stdle vice odtrhovana od socialistické
spoleéenské praxe, od zakladnich ukolli rozvoje socialistické spole¢nosti.
Odvrat od sovétské a socialistické pedagogiky byl stale vice provazen
precefiovanim burZoaznich pedagogickych teorii, al jiz domaci provenien-
ce z dob prvni republiky, nebo soucasné provenience zapadni. Spolu se
zapadnimi vlivy a v jejich dusledku se projevilo neblaze podcenéni spo-
leéenské funkce vychovy; staronové burzoazni tendence piecefiujici dé-
dicnost a Zivelné vlivy prostfedi a chapajici vychovu jen jako sluzbu,
ne-li posluhovéani jedinci, to vSe se znovu v naznacich a nékdy i znaé¢né
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oteviené zacalo projevovat i v nasi pedagogické teorii i ve S§kolské praxi.
Ztrata pedagogickych perspektiv, pedagogického optimismu — téchto ty-
pickych ryst komunistické vychovy — se musela nutné projevit negativné
i v kazdodenni vychovné vzdélavaci ¢innosti. Pri selhani sdélovacich pro-
stiedkll doslo k rozruSeni jednotného socialistického vychovného systému,
jednostranné se precefiovaly diferenciaéni prvky ve vychové a naopak
jeji integracni funkce se podceriovala. Také precenéni narodnich specifik
oslabovalo diraz na obecny socialisticky charakter na$i vychovy.

Jako v celé spolec¢nosti, tak i v pedagogice bylo zapotfebi v konsolidac-
nim obdobi odhalovat chybné nazory a hledat nesporna vychodiska socia-
listické pedagogické teorie i vychovné praxe. Neni ndhodné, Ze se v tomto
obdobi dostalo do popredi studium pedagogickych ideji klasik(i marxismu-
-leninismu a zakladatelskych postav socialistické pedagogiky. Znovu byly
docenény vyznamné pedagogické podnéty Makarenkovy, Kalininovy,
Krupské a dalsich sovétskych pedagogt, znovu nabyly na aktualnosti pe-
dagogické ideje Klementa Gottwalda, Zdefika Nejedlého, Otokara Chlupa
a dalsich pedagogi-komunist, ktefi polozili zdklady nasi socialistické
pedagogiky a Skoly po osvobozeni nasi vlasti.

Hlubokou kritiku krizového vyvoje CSSR v letech 1968—69 a kom-
plexni plan dalsiho rozvoje ekonomického, politického a kulturniho pri-
nesl XIV. sjezd KSC v kvé&tnu 1971. V duchu jeho zavérd projednalo ve
dnech 3. a 4. dervence 1973 plendrni zaseddni UV KSC otazky socialistické
vychovy mladého pokoleni a jeho pfipravy pro Zivot i pro praci v rozvi-
nuté socialistické spoleénosti. Na tomto plenarnim zased4dni UV KSC byl
prijat zakladni dokument nazvany ,,Vyvoj, soufasny stav a dalsi dkoly
¢eskoslovenského Skolstvi”, ktery do hloubky analyzuje dosavadni vyvoj
naSeho Skolstvi, jeho principy i dalsi perspektivy v pfistim udobi ve shodé
s vyvojovymi tendencemi socialistické spoleénosti na jeji cesté ke komu-
nismu. Dokument vyzvedl predevSim tésné sepéti socialistické Skoly
s revoluénimi pfeménami na$i spole¢nosti a s jejim Zivotem politickym
i kulturnim, jeji zdkladni Glohu v ideové vychové socialistickych obéanu
a jeji tfidni charakter. Tento dokument zdlraznil, Ze jednotnost Skolského
systému nemuiZeme omezovat jenom na Skolu zakladni, ale Ze je zapotiebi
v soucasné etapé usilovat také o koncepéni sbliZovani §kol druhého cyklu.
,Jestlize obdobi prumyslové revoluce si v minulosti vyzidalo vSeobecné
zavedeni zdkladniho povinného vzdélani, epocha nastupujici védeckotech-
nické revoluce v socialistickych podminkach vyZaduje postupné vieobecné
roz§ifeni stfedniho vzdélani.*

Dokument UV KSC z ¢ervence 1973 se stal vychodiskem projektu mi-
nisterstev skolstvi ,,Dalsi rozvoj éeskoslovenské vychovné vzdéldvaci sou-
stavy (1976), ktery tesi perspektivy jednotlivych stuprid kol a pfinasi
pldn postupnych inovaci Skolského systému ve shodé se zvySenymi na-
roky na vychovu a vzdélani ve vyspélé socialistické spolecnosti v etapé
védeckotechnické revoluce. Projekt predstavuje dalsi krok v integraci
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vychovné vzdé&lavaci soustavy v Ceskoslovenské socialistické republice;
koncipuje disledné permanentni jednotnou celozivotni vychovu déti, mla-
deZe i dospélych za té8sné spoluprace vychovy 8kolni, vychovy mimoskolni
i vychovy rodinné. Do této vychovy jsou zapojeny vsechny vychovné
vzdélavaci instituce, kulturni zarizeni, spole¢enské organizace, podniky,
pracovisté, jakoZ i rodina, aby v jednotném koordinovaném postupu za
vzajemné délby prace zabezpelily formovani viestranné rozvinuté socia-
listické osobnosti, kterd se aktivné, uvédoméle a angazované podili na
rozvoji socialistické spole¢nosti.

Ve shodé s akceleraci vyvoje mladeze Projekt zkracuje zakladni $kolu
na osmiletou (4 + 4), vSeobecnou 8kolni dochazku naopak prodluZuje na
desitiletou s perspektivou, aby v blizké budoucnosti kazdy na$ obé¢an
dosahl uplného dvanActiletého stiedoskolského vzdélani s maturitou. Cha-
rakteristickym rysem Projektu je dalsi sbliZovani jednotlivych typt
stfednich 8kol (gymnazia, stfedni odborné skoly a stiedniho odborného
udilité) s durazem na kvalitni teoretické vzdélani spojené s Sirokou poly-
technickou prupravou a s praktickou pfipravenosti na zivot. Vyznamni
uloha se klade v Projektu také na vysokou 8kolu, ktera se stiva vychovné
vzdélavaci instituci pfipravujici $iroky okruh obéant pro viechna odvétvi
narodniho hospodafstvi a kterd musi byt v tomto sméru nadale rozvijena.
Siroky profil vysokoskolského absolventa, rozvoj jeho iniciativy, tvofivosti
a aktivity, organické spojeni odborné pripravy se vsestrannou komunis-
tickou vychovou studentd — to jsou zakladni rysy éeskoslovenské vysoké
Skoly pristich let.

Zikladni zavéry Projektu se postupné promitaji i do jednotlivych za-
konnych opati‘eni. Zdkon ze dne 21. éervna 1978 o opatfenich v soustavé
zakladnich a stfednich §kol organicky navazuje na $kolsky zakon z roku
1960 a novelizuje jeho nékteré ¢lanky ve shodé s Projektem. Jeho hlav-
nim wUéelem je ,,vytvorit ve Skolské soustavé podminky pro postupné
zavadéni stfedniho vzdéldni a uplného stfedniho vzdé&lani veskeré mla-
deze“. TymiZ snahami je veden i novy zdkon o vysokych Skoldch pfijaty
10. dubna 1980. Ke splnéni zdkladnich zadmérh Projektu aktivizovala Siro-
kou uditelskou verejnost celostatni konference udéiteld, ktera se konala ve
dnech 20. a 21. dubna 1979 v Praze.

Zakladnimi ideologickymi aspekty ¢eskoslovenského $kolstvi se podrob-
né zabyvalo zaseddni UV KSC ve dnech 25. a 26. biezna 1980. Vycho-
diskem tohoto jednani byla zprava predsednictva UV KSC ,,Za dal3i zvy-
Seni arovné a uéinnosti politickovychovné a ideologické prace, jeji pevné
spojeni s praktickymi ukoly vystavby rozvinuté socialistické spoleé¢nosti,
za tvolivy rozvoj a disledné uplatiiovani ideji marxismu-leninismu“. Do-
kument organicky navazuje na Projekt dalsiho rozvoje ¢eskoslovenské
vychovné vzdélavaci soustavy, hodnoti prvni dosazené vysledky piestavby
Skolstvi v Ceskoslovensku a formuluje zdkladni program vychovné vzdé-
lavaciho plsobeni nasi 3kolské soustavy. ,,NaSe Skola musi je§té€ inten-
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zivnéji podnécovat v mlddezi touhu po poznani a snahu davat spoleénosti
maximum sil a tvofivych schopnosti. Musi plnit své poslani — vést mla-
dého ¢lovéka podle jednotlivych stupnid Skolské soustavy k postupnému
formovani jeho komunistického presvédéeni, k tomu, aby své zadjmy a Zi-
votni cile spojoval s perspektivami socialistické spolefnosti, s aktivni
a iniciativni praci pro jeho rozkvét“ (1980, s. 42).

ROZVOJ CESKOSLOVENSKE SOCIALISTICKE
PEDAGOGICKE TEORIE

Zasadni socialistické promény ve vychové a v systému vychovné vzdé-
lavacich instituci pro roce 1945 od pocatku zaroven provazela kvalitativni
proména i nebyvaly kvantitativni rust ceskoslovenské pedagogické teorie.
Pedagogika jako véda méa v naSich zemich velkou tradici. Husitsky de-
mokraticky vychovny idedl, teoreticky vyjaddfeny v dile Jana Amose
Komenského, nasel své zakonité pokracovani v nasi pedagogice obroze-
necké, jakoz i v pedagogice na prelomu 19. a 20. stoleti, charakterizované
predeviim dilem Gustava Adolfa Lindnera a Otakara Kadnera. Jejich
demokratismus, antiklerikalismus, boj o narodni charakter vychovy, stejné
jako usili o vysokoskolské vzdé&lani ucitelstva a podpora vysSich forem
divéiho vzdélani zlstanou navzdy svétlymi strankami v historii nasi pe-
dagogické védy. Ani jejich dilo, ani dalsi prace oficidlni éeské a slovenské
pedagogiky nemohly vSak prekrocit ekonomickou, politickou a ideologic-
kou determinaci burzoazni spolec¢nosti, a tak jen v projevech neohroze-
nych bojovnikl za socialismus, jakymi byli Ladislav Z&potocky, Josef
Boleslav Pecka nebo Josef Hybe$, a v projevech politicky nejuvédomé-
lejsich ucitelh typu Pankrace Krkosky a Josefa Hakena, Petra Jilemnic-
kého, Frano Krale a Jana Nalepky, se jiz rysoval profil vychovy budouc-
nosti — vychovy komunistické.

Teprve osvobozeni v kvétnu 1945 a inorové vitézstvi v roce 1948, které
s koneénou platnosti uvolnilo cestu socialistické vystavbé v Ceskosloven-
sku, znamenaly pro ¢eskou a slovenskou pedagogiku historicky piedél, kdy
se za¢in4 soustavné rozpracovavat teorie socialistické vychovy, ktera se
stava oficidlnim vychodiskem statni vychovné politiky. V atmosféfe pro-
hlubujici se politické, hospodafské a kulturni spoluprace se Sovétskym
svazem narusta pfirozeny zdjem o sovétské $kolstvi i o sovétskou peda-

kniha Ondreje Pavlika ,,Vyvoj sovietskeho Skolstva a pedagogiky‘‘, ve
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které autor podrobné sleduje déjiny sovétské vychovy a Skoly od etapy
vojenského komunismu pres obdobi NEPu s jeho rozsahlou pedagogickou
experimentaci aZ do tficatych let, ktera byla pfiznaéna navratem ke kla-
sickym vychovnym koncepcim, formam a metoddm ve sluZzbach sovétské
spole¢nosti. Ceskoslovensti pedagogiéti odbornici systematicky studuji
sovétskou pedagogiku, pedagogické delegace navstévuji Sovétsky svaz,
védeéti specialisté odchazeji do Sovétského svazu na dlouhodobé studijni
pobyty.

Postupné dochazi k rozsahlé prekladové publikaci sovétskych pedago-
gickych praci. Pomérné v kratké dobé se objevuji v ¢eském a slovenském
znéni sovétské déjiny pedagogiky (Medynskij), obecné pedagogiky (Gon-
¢arov, Kairov, Ogorodnikov, Smirnov, Simbirjov), obecné didaktiky (Da-
nilov, Jesipov, Lordkipanidze, Skatkin, Zankov), predskolni pedagogiky
(Flerinova, Sorokinova, Vetluginova), didaktiky jednotlivych obord a nes-
cetné monografie metodické povahy. Teprve po osvobozeni pozniva nase
Sir8i verejnost v prekladu pedagogické ideje Leninovy, pedagogické spisy
Krupské, Kalinina, Makarenka a spolu s nimi se seznamuje i s klasickym
odkazem ruské pedagogiky (s dily revoluénich demokratt, USinského,
Tolstého a dalsich). Vytvorila se neopakovatelni atmosféra bratrské druz-
by a spoluprice v pedagogickych védach, kdy c¢eskoslovenski pedago-
gicka vefejnost hluboce studovala sovétské zkuSenosti v oboru, ktery se
tak vyznamné podilel na utvafeni profilu sovétského obana jako budo-
vatele a obrance sovétské vlasti.

Od pocatku padesatych let se objevuje domaci socialisticky orientovana
pedagogicka teorie. Tato nova socialistickd pedagogika vychazela v Cesko-
slovensku z nékolika ideovych zdroji. Vyznamnym vychodiskem ji bylo
kriticky zhodnocené pokrokové dédictvi ceské a slovenské pedagogiky,
zv]asté progresivni prvky v pedagogice Jana Amose Komenského, které
nescetnékrat vyzvedal jeden z tvlirci nasi socialistické Skoly a pedago-
giky Otokar Chlup. Druhym vyznamnym vychodiskem byly pedagogické
zkusenosti a pedagogickd teorie Sovétského svazu jako prvni socialistické
zemé s genidlnim odkazem Leninovym a s podnéty Kalininovymi, Maka-
renkovymi, N. K. Krupské i dalsich velkych postav sovétské pedagogiky.
Bezprostrednimi inspiratory rozvoje socialistické vychovy a socialistické
pedagogické teorie u nas byl dlouholety predseda KSC a prvni délnicky
prezident naSeho statu Klement Gottweld a predni osobnost na$Si socia-
listické védy, prezident Ceskoslovenské akademie véd Zdenék Nejedly.
Ve svych neséetnych projevech, vystoupenich na vefejnosti i ve sd&lova-
cich prostifedcich formuloval Klement Gottwald, Zdenék Nejedly, Otokar
Chlup i dalsi piedstavitelé politického, védeckého a kulturniho Zivota
ideova vychodiska i hlavni zdméry socialistické vychovy mladeze i dospé-
Iych v nasi spolefnosti a zaslouZili se tak v nebyvalé mife o vytvoreni
jednotné socialistické vychovné vzdélavaci soustavy v nasem staté.

JiZz na prahu nasi socialistické éry v okamzicich historickych boji o so-

138



cialisticky charakter povaleéné republiky nastinil Klement Gott-
wald (1896—1953) jasny plan politiky socialistického statu v oblasti
kultury, skolstvi a vychovy. V dubnu 1948 v projevu na Sjezdu narodni
kultury zdiraznil, ze ,kultura v lidové demokracii neni a nebude popel-
kou, jak tomu bylo za kapitalismu®, ale Ze je a Ze bude ,,vyznamnou
slozkou narodniho usili, narodni potfebou‘‘ a jako o takovou se ma o ni
starat stat (1949, s. 15). To samoziejmé predpoklada zndrodnéni kultury.
»Poc¢iname dnes velky planovity nastup nejen za hospodafské, ale i kul-
turni povzneseni lidu®, zdaraznil Klement Gottwald. ,,Cil jisté historicky
novy a odpovédny. Abychom povznesli naseho ¢lovéka duchovné i mo-
ralné, chceme mu zpiistupnit vSechny velké kulturni poklady minulosti
a otevrit mu dokoidn brany k védéni a krase. Zakon o jednotné Sskole,
divadelni zdkon i jind pripravovanid opatfeni ukazuji, ze pristupujeme
k tomuto dilu s veskerou vaznosti. Soudim, Ze v tomto nastupu musi
sehrat nase inteligence a zejména kulturni pracovnici hlavni ulohu, ne
nepodobnou tloze na$ich narodnich buditeld.“ Nejde ovSem jen o zpii-
stupnén{ kultury jiz vytvorené. ,,N&as lid“, pokracuje dale Klement Gott-
wald, ,,potfebuje i novou kulturu dneska, Zijici dneskem a pomahajici
dneSku. Potrebuje kulturu — wvédu, literaturu, divadlo, film, hudbu,
prodchnuté nasi virou ve $fastnou budoucnost zemé, posilujici nas v praci
i zdpasu a ukazujici ndm cestu vpred. Potfebuje kulturu — nebojim se
uziti tohoto slova — srozumitelnou a pristupnou a proto mu blizkou
a drahou® (1949, s. 19 ad.).

Zgkladni cile vychovy formuloval Klement Gottwald v ¢etnych proje-
vech k mladezZi a ve vystoupenich k jednotné skole. Jasny obraz socialis-
tickych vychovnych idedlti naértl na aktivu mladych komunista v praz-
ské Lucerné 25. dubna 1947. Zddraznil, Ze mlady komunista ma byt
udernikem naSeho budovani, striZcem na3i lidové demokracie a nasich
pokrokovych idedld, bojovnikem za jednotu mlédeze celého svéta, tmelem
nasi statni jednoty i hlasatelem slovanské vzajemnosti. Jeho moralni pro-
fil maji tvorit takové kvality, jako je aktivnost a obétavost, state¢nost
a nebojicnost, kamaradstvi a solidarita. Velkou pozornost vénuje Klement
Gottwald lasce ke vzdélani: ,,To znameni stale rozsifovat svij duSevni
obzor, zdokonalovat sviij socialisticky svétovy nazor, poznavat dé&jiny
a kulturu svého nidroda a koneéné i milovat své povolani a zlepSovat
neustale svou kvalifikaci. To je povinnost jak nasich mladych délniku,
tak studentd, rolnikud, zaméstnanci. Pamatujte na slova velkého Lenina,
kterd adresoval sovétskym komsomolciim, Ze neni sprdvnym komunistou
ten, kdo si neosvojuje viechno vzdélani, jez lidstvo dosud nahromadilo‘
(1954, s. 28).

Boj za novou orientaci nasi vychovy se rozvinul v plné §ifi po druhé
svétové valce, kdy zapas o jednotnou socialistickou Skolu se stal vedle
problému znarodnéni a pozemkové reformy hlavnim polem tiidniho kon-
fliktu levice a pravice v na$i zemi. A priavé v tomto okamziku se setka-
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vime po boku Klementa Gottwalda a Otokara Chlupa se zasadnim vy-
stoupenim Zdefnka Nejedlého (1878—1962) na podporu jednotné
socialistické Zkoly, kterd — v duchu ideje, Ze komunisté jsou dédici po-
krokovych narodnich tradic — méla organicky skloubit nase progresivni
pedagogické tradice s novym socialistickym obsahem. Jako ministr Skol-
stvi se Nejedly pokusil v tomto sméru ovlivnit jak obecnou koncepci nasi
8koly zékladni, stfedni a vysoké, tak i jeji obsahovou naplin a metodiku.

Zdenék Nejedly si plné uvédomoval velké viychovné posldni $koly. Jeho
éetné projevy ke studentim, k uéitelim i k 8ir§{ verejnosti apelovaly na
formovani takovych zdkladnich charakterovych rysu, jako je hluboké
socialistické vlastenectvi a proletaisky internacionalismus, odpovédny
vztah k praci jako tvarkyni vSech hodnot materidlnich i duchovnich
a iniciativnost, aktivnost a uk&4znénost v plnéni povinnosti ve vztahu
k socialistické vlasti.

Zvlastni zasluhy ma Zdenék Nejedly v naSi pedagogice v oblasti kul-
turni vychovy mladeze i dospélych. V duchu nazort svého ucitele Otakara
Hostinského usiloval o $irokou kulturni vychovu ve $kole i v mimoskol-
skych zarizenich, a to nikoliv o atomizovanou estetickou vychovu v jed-
notlivych izolovanych uméleekych predmétech, ale o integrovanou kul-
turni vychovu, kterd by pfekracovala ramec piedmétt i oborld. Podnes
jsou vyznamné jeho pokusy o novy pristup ke kulturni historii ve vyudo-
vani déjepisu, jeho pokusy o kulturni vychovu ve spojitosti s literdrnim
vyuc¢ovanim i jeho snaha zapojit do vychovy mladeze vSechny kulturni
instituce. Spravné ukazoval, Ze kulturni droven nasi spoleénosti zavazuje
gkolu k prohloubeni estetickovychovnych snah a k propojeni estetické
vychovy ve Skole a v kulturnich institucich v jeden integrovany proces
formovani kulturniho profilu nasich ob¢ant.

Jes§té v jednom sméru navazal Zdenék Nejedly tvorivé a podstatné na
pokrokové tradice nasi pedagogiky. Od poloviny minulého stoleti se do-
stdva do centra pozornosti pedagogické teorie osobnost ucitele jako hlav-
niho é&initele pedagogického pokroku ve $kole. V dobé, kdy klasik ruské
pedagogiky Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij zdUraziiuje, ze zdkovu osob-
nost lze formovat jediné vyzralou osobnosti ucitelovou, usiluji i nasi
pfedni pedagogové o zabezpeéeni vy$$i trovné pripravy uciteld vSech
kategorii na vysokych $kolach. V duchu této tradice vystupuje i Nejedly
a mnoho jeho projevi je zaméfeno pravé v tomto sméru. ,,Tvofime novy
zivot a s nim i novou 8kolu jako pripravu téch, kteri jej maji tvorit zitra,
piSe Zdenék Nejedly v roce 1950. ,,Prebudovali jsme a zcela novym du-
chem naplnili vechny druhy $kol, od matefskych aZ do vysokych. S tim
vSak vzniklo i zcela nové jeji postaveni v narodnim Zivoté. A na zcela
novém misté v nasi ndrodni organizaci stanul ten, kdo je pdkou kazdé
skoly, jeji hlavou, srdcem i rukou — ucitel.* (1953, s. 289)

Inspirativni, koncepéni i organizatorskou ulohu v rozvoji pedagogiky
a Skoly na Slovensku sehral vyznamny politicky a kulturni ¢initel, basnik
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a publicista Ladislav Novomesky (1904—1976). Autoritou své
osobnosti a zaroven jako povéfenec skolstvi (1945—1950) se vyznamné
angazoval v boji za jednotnou a stdtni Skolu proti prezivajicim pozustat-
kam klerofasistickych vlivli na Slovensku, za spoletensky vyznam a do-
cenéni socialistického uditele a za jeho vysokoSkolskou ptipravu. Inicia-
tivné se podilel také na rozvoji druhého vysokoskolského cenira na
Vychodnim Slovensku, centira, které se stalo ideovym zdrojem védeckého,
hospodafského i kulturniho rozmachu této oblasti. Cetné pedagogické
podnéty Ladislava Novomeského jsou shrnuty v jeho dilech ,,Vychova
socialistického pokolenia‘® (1949) a ,,Novy duch novej skoly* (1974). Svymi
myS$lenkami o vychové a vzdé&lani, svou iniciativou a svou neutuchajici
organizatorskou praci se fadi v dé&jindch Ceskoslovenské pedagogiky so-
cialistického obdobi po bok Klementa Gottwalda, Zderika Nejedlého
a Otokara Chlupa.

V duchu naznaéenych ideovych vychodisek se objevuje od pocatku
padesatych let domaci socialisticky orientovana pedagogicka literatura.
Vychdazeji prvni kolektivni obecné padegogiky, prvni dé&jiny pedagogiky
napsané z marxistického hlediska a mnoZi se podet praci vénovanycn
specifickym otazkdm teoretické i metodické povahy. V ¢&eskoslovenské
pedagogice se za¢inaji rozvijet pedagogické discipliny, které byly v mi-
nulosti zastoupeny jen okrajové nebo které nebyly péstoviny vibec.
Vedle praci obecné pedagogickych a didaktickych prineslo uplynulé ob-
dobi velkou Zefi studii z oblasti jednotlivych vychovnych slozek, af jiz
jde o prace z oboru vychovy svétondzorové, vychovy mravni, vychovy
estetické nebo o publikace z oblasti vychovy pracovni a technické. Byly
poloZeny zaklady vysokoskolské pedagogice, pedagogice dospélych i pe-
dagogice socidlni. Metodiky jednotlivych vyuéovacich pfedmétd udinily
prvni kroky ke zvédeéténi svych oborud. Také oblast specidlni pedago-
giky se stala opravnéné predmétem zvy$eného teoretického z4djmu odpo-
vidajiciho jejimu stile rostoucimu spoletenskému vyznamu. Rozsihla
prace se vykonala na useku predskolni pedagogiky a pedogogiky vse-
obecné vzdélavacich $§kol, stejné jako v pedagogice $kol odbornych
a uériovskych,

Vyznamnych tspéchii dosdhla v uplynulych letech historie peda-
gogiky. Jiz v prub&hu padesitych let vzniklo ve spolupraci kolektivu
tizeného Josefem Vidiou, jehoZ ¢leny byli Karel Angelis, Marie Bartus-
kova, Josef Cach, Karel Condl, Ervin Koukal a Peter Vajcik, synteticke
dilo Dé&jiny pedagogiky (1. vydani 1954, 2. pfepracované vydani 1957),
které poprvé z marxistickych pozic zhodnotilo vyvoj svétové i cesko-
slovenské pedagogiky a Skoly a vytvofilo predpoklady pro dalsi pokusy
o historickou syntézu. Avsak teprve na prahu osmdesatych let se z ini-
ciativy slovenskych autorli objevuje novy pokus z pera ¢tyic¢lenného
kolektivu, ktery tvotili Tomd$ Srogon, Josef Cach, Jozef Mdtej a Jozef
Schubert, nazvany Dejiny $kolstva a pedagogiky (1981). Obé tyto préace
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byly soucasné provizeny pedagogickymi chrestomatiemi (O. Chlup,
K. Angelis a kol: Citanka k d&jindm pedagogiky, 1955; T. Srogofi a kol.:
Vyber z pramerfiov k dejindm Skolstva a pedagogiky, 1981). Podrobny
obraz vyvoje Ceské a slovenské Skoly i pedagogické teorie prinesla ko-
lektivni prace za vedeni Jozefa Mdteje Dejiny Ceskej a slovenskej peda-
gogiky (1976). M. Krdlikovd, J. NeCesany a V. Spévdéek zpracovali na
zékladé rozsihlého dokumentarniho materialu a s bohatymi pfilohami
Nastin vyvoje vieobecného vzdélani v éeskych zemich (1977). Problema-
tikou uditelského' hnuti a jeho pokrokovymi tradicemi se zabyva studie
Old+#isky Kodetové a Zdeiika Uherka Kapitoly z déjin ¢eského uéitelstva
1890—1939 (1972).

Vedle pokust o synteticky pohled na vyvoj vychovy a Skoly pfinesla
uplynulé etapa ¢etné monografické studie vénované historii vyznamnych
pedagogickych jevi, teoretickych smérd nebo nékteré vyznamné postavé
narodni a svétové pedagogiky. Vyvoje ¢eské §koly a pedagogiky si v§ima-
ji prace Josefa Cacha (Otazky vychovy a vzdélani v poéatcich ceského
délnického hnuti, 1958), Jaroslava Kopd&e (Josef Ulehla a moravské uéi-
telstvo, 1967; D&jiny Skolstvi a pedagogiky v Ceskoslovensku, dil I, 1971)
a Vladimira Krejétho (Boj o vysoko3kolské vzdé&lani uciteld v &eskych
zemich, 1978). Origindlni monografii o renesan¢ni méstské $kole, bohaté
opfenou o vyzkum pramenného materialu, je studie Petra Vajcika Skol-
stvo, Studijné a Skolské poriadky na Slovensku v XVI. storo¢i (1955).
Pedagogickou problematiku Slovenska 19. stoleti pfiblizuji prace Ludo-
vita BakoSe (Ludovit Stur ako vychovévatel a bojovnik za slovensku
Skolu, 1957; Sturovci a slovenska skola v 1. polovici 19. storoéia, 1960),
pohled na slovenskou pedagogiku za druhé svétové vilky a na antifa-
Sistické tradice slovenského uéitelstva nam umoziuji studie Jozefa Mad-
teje (Skolska vychova za tzv. Slovenského Statu, 1958; Slovenské ucitel-
stvo v boji proti fasizmu 1939-—1945, 1960; Ucitelia v protifaSistickom
odboji a Slovenskom narodnom povstani, 1974; Skola, vychova a ugitel
v klérofasistickej Slovenskej republike, 1978).

Vyznamné misto zaujima v d&eskoslovenské pedagogice komenio-
logie. Z ¢etnych komeniologickych studii, provazenych soucasné syste-
matickou publikaci novych piekladt literarniho odkazu Komenského,
uvedme studii Josefa Polifenského Jan Amos Komensky, jejiz druhé vy-
dani v roce 1972 ptineslo vysledky komeniologickych konferenci v jubi-
lejnim roce 1970, které probéhly v celém svété u prilezitosti tfistaletého
vyro¢i amrti ,,ucitele narodd‘‘. Problematice vychovy nejmensich u Ko-
menského je vénovana monografie Dagmar Capkové Predskolni vychova
v dile J. A. Komenského, jeho pfedchudca a pokradovatelil (1968). Nad
vyucéovaci metodou Komenského se zamysli Jiri KyrdSek ve studii Syn-
kritickd metoda v dile J. A. Komenského (1964). Pozornosti si zaslouzi
i prace autord slovenskych. Odkaz vyznamného slovenského komenio-
loga zhodnotil v roce 1962 Jozef Mdtej v dile ,,Jan Kvacala, zivot a dielo“.

142



V jubilejnim roce 1970 publikoval Andrej Cuma v ruském jazyce mo-
nografii ,,J. A. Komensky a ruska Skola“ a FrantiSek Kdrsai studii
»J. A. Komensky a Slovensko.

Jednou z pokrokovych tradic ¢eskoslovenské pedagogické historiografie
bylo vydavani vybrenych textu svétovych i ndrodnich pedagogickych
klasikit s odbornymi monografickymi studiemi. V duchu této tradice byly
jiz od po¢atku padesatych let publikoviny prace takovych osobnosti, jako
je Pestalozzi nebo Diesterweg, Usinskij nebo Tolstoj, Krupskd nebo Ma-
karenko. V roce 1967 vznikla na zakladé dosavadnich zkuSenosti ve Stat-
nim pedagogickém nakladatelstvi edice nazvana Z déjin pedagogiky, ve
které pravidelné vychazeji jak prace starSich autorti (dosud vySel napfri-
klad Rousseau, Pestalozzi, Basedow, Herbart, Fribel, Diesterweg, USin-
skij, Lindner, Kadner), tak =zvlisté prace =zakladateld a prikopnika
socialistické pedagogiky (Marx, Lenin, Zetkinova, Krupska, Makarenko,
Lunadarskij, Chlup, Nejedly). Na rozvoji této edice se svou aktivitou
i zasvécenymi monografickymi medailony podileji Josef Cach, Jifi Ky-
rdsek, Libor Pecha, Miroslav Somr, Vladimir Stverdk i dalsi autofi. Tak
vznikaji aktudlni podklady pro dalsi syntetické prace z dé&jin svétové
i narodni pedagogické teorie.

V tésném sepéti s déjinami pedagogiky se rozviji srovnavaci
pedagogika. Hledani optimalniho modelu ¢eskoslovenské socialistic-
ké vychovné vzdélavaci soustavy i snaha pouéit se ze zahrani¢nich zku-
Senosti a vyvarovat se omyli vedly k tomu, Ze se od konce padesatych
let objevuje stdle vice praci, které se obiraji jednotlivymi zahrani¢nimi
vychovné vzdélavacimi soustavami i jejich teoretickymi vychodisky. Tak
Frantisek Singule ve spise Pedagogické sméry 20. stoleti v kapitalistic-
kych zemich (1966) kriticky rozebira pedagogicky reformismus, pragma-
tickou pedagogiku, pedagogiku psychoanalytickou, sociologickou, existen-
cialistickou i dal$i novodobé sméry a odhaluje jejich dusledky v kon-
krétnich vychovné vzdélavacich systémech jednotlivych zemi. Ve spise
Hnuti za reformu $koly a vzdélani v soucasném svété (1968) charakte-
rizuje typické reformni snahy v nékterych kapitalistickych i socialistic-
kych statech a klasifikuje nejvyznamneéjsi tendence soucéasného vyvoje.

Cetné prace z oblasti srovnavaci pedagogiky vznikly ve spojitosti
s prestavbou vychovné vzdélavaciho systému ve vyzkumnych ustavech
pedagogickych v Praze a v Bratislavé, ve Vyzkumném ustavu odborného
Skolstvi a v Ustavu Skolskych - informaci pfi ministerstvu skolstvi CSR.
Ve VUP v Praze zpracoval kolektiv vedeny Karlem Gallou a Stanisla-
vem Mafanem v roce 1974 dvé srovnavaci studie o vzdélavacich sousta-
vach v nékterych socialistickych a kapitalistickych zemich. Obdobnou
praci pripravil kolektiv bratislavského VUP za vedeni Andreje Milce
(Skolské sustavy, 1971). Americké a japonské 3kolstvi poslednich let pri-
blizuji dvé price Miroslave Cipra (Pohled na americkou $kolu, 1970;
Pohled na japonskou $kolu, 1973). Podnétné jsou i stati. Viléma Pecha,
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pravidelné publikované v Casopise Pedagogika, napfiklad o Skolstvi ve
Francii, NSR, Holandsku, Spanélsku nebo Portugalsku. V roce 1982 vy-
el pokus o systematickou propedeutiku do-této oblasti nazvany Uvod do
srovnavaci pedagogiky, ktery zpracoval Vladimir Juva a Cestmir Liskaf.

V oboru obecné pedagogiky byla po dlouha léta zdkladnim
zdrojem pouceni Pedagogika, na které za redakce Otokara Chlupa se po-
dilel pocetny kolektiv ¢eskych pedagogickych odbornikt a ktera vysla
v nékolika doplnénych a pozménénych vydanich (1963, 1965, 1967). Ob-
dobnou ulohu na Slovensku splnila kolektivni Pedagogika za redakce
Jdna Velikanice (1978). Metodologickou analyzu pedagogiky jako védy
rozpracoval na pocatku Sedesatych let Josef Vdria ve studii O metodolo-
gickych problémech v rozvoji pedagogické teorie (1962), kterd se stala
vychodiskem rozsahle diskuse, jakoZz i dal$ich metodologickych praci.
Akceleraci vyvoje déti v etapé védeckotechnické revoluce v podminkach
socialistické spole¢nosti a dusledky z toho plynoucimi pro ptestavbu
Skoly se zabyvad monografie Gustdva Pavlovi¢e Akceleracia vyvinu a so-
cialistick4 $kola (1975).

Obecnd analyza vychovy jako ¢initele rozvoje osobnosti je predmétem
dvou studii Frantiska Kozla (K materialistickému pojeti vychovy, 1966;
Teoretické problémy komunistické vychovy, 1978). Metodologii pedago-
giky, vyvoj pedagogického mysSleni a zakladni pedagogické kategorie
rozebird Vladimir Jiva v praci Pedagogika jako véda (1977). Socialni
determinaci vychovy a jeji vztah k prostfedi a k rozvoji osobnosti analy-
zuje ve své monografii Vybrané problémy vztahu vychovy a prostredi
(1983) Milan Pfadka. Filozofické aspekty vychovy vystupuji do popiedf
ve studiich Viadimira Grulicha (Problémy filozofie vychovy, 1968; So-
cialisticka pedagogika a hodnoty, 1972; Pedagogika a jeji metodologické
problémy — spolu s Jifim LukSem, 1975), biologické a psychologické
aspekty v praci Jana Varika (K biologickym a psychologickym zfetelim
vychovy, 1972). Sociologicky pohled na vychovu podal Karel Galla
v Uvodu do sociologie vychovy (1967), kde analyzuje socislni funkce vy-
chovy, jeji institucionalizaci a profesionalizaci, jakoZ i socidlni aspekty
vzdélavani a vychovy v soudobé spoleénosti. Na tuto praci navazal Fran-
tiSek Hdjek v Kapitolach ze sociologie vychovy (1975). S obecné pedago-
gickym badanim t&sné souvisi i pedagogicko-psychologické prace repre-
zentované piedevsim Josefem Linhartem, Ladislavemn Duri¢em a Toma-
Sem Pardelem.

V centru pozornosti pedagogické teorie stoji tradicné obor, ktery je
utitelské praxi nejblizsi — didaktika. V oblasti obecné i aplikovaneé
didaktiky vzniklo v Ceskoslovensku v uplynulych tfech desitiletich
mnoho vyznamnych spisi a studii, z nichz muZeme upozornit pouze na
nékteré typické a charakteristické. Jiz na prelomu ¢étyricatych a padesa-
tych let vysla Didaktika Ondreje Pavlika, kterd byla na dlouhou dobu
jednim z mala  domacich pokusi o syntetickou teorii vzdélani a vyuco-
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véni. Autor se v nf snaZil spojit tradiéni piistupy a zkuSenosti s principy
socialistické vychovy. Po mnoho let byly hlavnim zdrojem poudeni pfe-
klady ze sovétské literatury, a to jednak preklady obecnych pedagogik,
ve kterych byly Siroce zahrnuty i partie didaktické, jednak pfeklady
samostatnych uéebnic didaktiky. Novym pokusem o kolektivni uéebnici
doméci provenience byla Didaktika vydand v roce 1964 za redakce
Zderika Peska.

Obecné principy vzdélavani v socialistické Skole po 1léta Fe§il jako
Teditel Vyzkumného pedagogického ustavu a pak Pedagogického dstavu
J. A. Komenského pii CSAV Bohumir Kujal; vysledky své prace uloZil
v Fadé studii éasopiseckych i kniZnich. V knize Tticet let ¢eskoslovenské
jednotné $koly (1979) zachycuje s kolektivem spolupracovnikii plasticky
obraz rozvoje a prosazovini zadkladnich principt socialistické vychovy
a vzdélivani v nasi $kole. V poslednim svém spise Teoretické zaklady
systému celoZivotniho vzdélavani v socialistické spolecnosti (1983) Siroce
rozpracoval metodologii zkoumdani a koncipovani vzdélavaci soustavy
v podminkach rozvinutého socialismu a formuloval zakladni principy
vzdélavéani, jako je vSestranny a harmonicky rozvoj osobnosti, spojeni
Skoly se zivotem, stranickost a védeckost, jednota vzdélavani a vychovy,
jednota kolektivu a osobnosti, demokratizace vzdélani a jeho celoZivotni
charakter i jednota vedouci Glohy uditele a aktivni ¢innost Zakt.

V ¢eskoslovenské didaktice je rozsahla produkce monografii na specidl-
ni témata z oblasti vzdélavani a vyuéovani. Problém vychovnych aspekti
vzdéldvaciho procesu a didaktickych princip a jejich uplatnéni v praxi
stoji v centru pozornosti studii Jarmily Skalkové (K otdzce vychovného
vyucovani v socialistické Skole, 1956; K zakladiim vyucovaciho procesu,
1963; Aktivita zakt ve vyudovani, 1971; Od teorie k praxi vyucovani na
stfedni vSeobecné vzdé&lavaci Skole, 1978). Problematikou zidkladniho
vzdélani se obira ve dvou studiich Miroslav Cipro; ve spise Diferenciace
zékladniho vzdélani (1966) vychazi z problému zefektivnéni vzdélavaciho
procesu a viestranné zkoumd znaky a formy diferenciace; kniha Moder-
nizace zékladniho vzdélani (1968) rozebird vzdélani ze tfi kliGovych
aspekt — jako nastroj, jako proces a jako systém. Podrobnou analjzu
a Kklasifikaci vyucovacich metod véetné metod diagnostickych prinasi
Lubomir Mojzisek (Vyucovaci metody, 1975). Zékladni informace o pro-
gramovani poskytuje prace kolektivu za redakce Dany Tollingerové Pro-
gramované uceni (1966); autofi v ni rozebiraji teorii programovaného
uéeni, problematiku konstrukce programu, ovéfovani jejich wéinnnosti
a zasady jejich revize.

Ve slovenské didaktice si zaslouzi pozornosti obsahlé dilo Viadimira
Vidclavika (Vyuctovacia hodina, 1958; Aktivita ve vychove a vyucovani —
spolu s Emilem Stra¢arem, 1962; Ucebné metddy, 1966; Veda, prax
a skola, 1972), Emila Straé¢dra (Proverovanie Zziackych vedomosti, 1958;
Systém a metddy riadenia udebného procesu, 1967) a Jdna Velikanice
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(SkisSenie, hodnotenie a klasifikacia Ziakov, 1973). Analyzu socialistic-
kého uclitele, jeho pripravy i socidlni funkce pfinasi Ondrej BaldZ ve
spise U¢itel a spolo¢nost (1973).

Stale ve vétsi mife vychazeji i aplikované didaktiky, které fe$i vzdé-
lani a vyucfovani v jednotlivych vyudovacich predmeétech nebo v jejich
skupinach. Antonin M. Dostdl ve spise Vyucovani zakladiim spolecen-
skych véd (1961) se pokusil zobecnit problémy vyudovani dé&jepisu,
zemeépisu a obéanské vychové., Emil Straédr s kolektivem si v8ima v knize
Moderné vyucovacie metédy v prirodovedeckych predmetoch (1964) vy-
uéovani chemie, biologie, fyziky a matematiky. Cestmir LiSka+ feSi ve
spise Cile, obsah a metody vyufovani cizim jazykim (1974) obecné pro-
blémy cizojazyéného vyudovani. Specifickymi problémy vyucovani
v prvnich roénicich zdkladni Skoly se zabyvaji prace Miroslava Kofinka
(Zasada uvédomeélosti pfi vyudovani na ndrodni 8kole, 1957; Problémy
a perspektivy prvniho stupné zakladni $koly, 1978).

Do popredi teoretického zajmu pedagogiky se v poslednich letech stile
vice dostdvaji otdzky fizen{ vychovné vzdéladvacic¢innosti
§koly, které podminuje optimalni fungovani i efektivnost této insti-
tuce. Vyznamnym pfinosem v tomto sméru byly préace slovenskych
autort Milana Cirbese (Z&klady riadenia Zkél, 1968), Jina Kotode (Kapi-
toly z teorie riadenia a organizicie Skolstva, 1972) a Zderika Obdrzdlka
(Riadenie 3kolstva a jeho systém, 1974). V ceské pedagogice zpracoval
tyto otazky kolektiv, ktery tvorili FrantiSek Bacik, Vdclav Cisai a Jifi
Luks; ve spise Rizeni vychovné vzdé&lavaci éinnosti $koly (1978) rozebi-
raji teoretické a metodologické otazky fizeni, charakterizuji souéasny
stav a hlavni problémy rizeni vychovné vzdéldvaci ¢innosti §koly a na-
stifiuji metodiku planovani, realizace a kontroly fidici éinnosti.

Opravnéné teoretické pozornosti se t&3i teorie pracovni a poly-
technické vychovy. Ve dvou rozsdhlych studiich shrnul Gustdv
Pavlovi¢ dlouhodobé zkusenosti z rozvoje této vychovné slozky v Sovét-
ském svazu a podal podrobnou analyzu vyznamu, pojeti, forem i metod
pracovni a polytechnické vychovy v socialistické spole¢nosti (Polytech-
nickd vychova na §kolach v SSSR, 1959; Ziklady pracovnej a polytech-
nickej vychovy, 1960). Ve spise Automatizacie a 3kola (1963) pfinesl
Ondrej Pavlik historickosrovnavaci rozbor vyvoje techniky a Skoly i ana-
lyzu vlivu automatizace na spole¢nost a vychovu; zamysli se nad vzta-
hem teorie a praxe ve vychové a podava novou koncepci polytechnické
vychovy v naSich podminkich. Na tuto préici navazal spis Védeckotech-
nickd revoluce, 8kola a vychova (1979), kde Pavlik rozebird dusledky
védeckotechnické revoluce v oblasti vzdélavani a vychovy a vénuje po-
zornost profesni orientaci mladeze. Komplexni analyzu pracovni a poly-
technické vychovy mladeZe, a to jak jejich cild a principa, tak jejich
metod a realiza¢nich forem pfinasi kolektivni publikace za redakce
Ondreje BaldZe Pracovna vychova na ZDS (1970). V roce 1978 vysla
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studie Lubomira Mojziska Pracovni vychova déti a mladeze, ve které
se zabyva historii pracovni vychovy, jejimi aspekty socidlné ekonomic-
kymi, fyziologickymi, psychologickymi a pedagogickymi, formuluje jeji
principy, koncipuje jeji systém a charakterizuje jeji zdkladni metody.

V uplynulych letech se postupné rozvijela teoretickd price v oblasti
jednotlivych slozek komunistické vychovy, a to zvlasté na tseku vychovy
svétonizorové, mravni a estetické. Zakladni pohled na problematiku
svdtonadzorové vychovy prinasi Frantisek Frendlovsky ve spise
Otazky vychovy k védeckému svétovému nazoru a k védeckému ateismu
ve Skole (1960). Rudolf Pravdik v dile Svetonazorova vychova mlideze —
jej stav, problémy a aktualne tlohy (1972) zkouméa podstatu marxistic-
kého svétového nazoru v konfrontaci s ndbozenskym a idealistickym vy-
kladem svéta, vyznam a funkci svétového nézoru ve vyvoji osobnosti
i celé spoleénosti, postaveni svétondzorové vychovy v socialistickém vy-
chovném systému, jakoZ i stav, problémy a perspektivy této vychovy
v na8i spolecnosti. Problematikou naboZenstvi a ateistické vychovy
v systému svétonazorové vychovy mladeze i dospélych se podrobné za-
byva Jifi Loukotka ve spise Védecky ateismus a svétondzorova vychova
(1979). Josef Muzik s kolektivem filozofi a pedagogl nové fesi proble-
matiku svétonazorové vychovy i jejich vazeb s vychovou mravni a este-
tickou i s formovanim socialistického Zivotniho zpisobu v praci Dialek-
tika formovéni socialistického védomi (1981).

V teorii mravni vychovy na zédklady polozené v padesatych le-
tech spisem Miroslava Cipra O mravni vychové mladeze (1957) navazala
v letech Sedesatych fada publikaci koncepéni povahy. Obecné pojeti
mravni vychovy v socialistické spole¢nosti Siroce rozebira na zékladé vy-
zkumu socialistickych etickych kategorii Ondrej Pavlik (Mravnd vychova,
1963; Mravna vychova v socialistickej spolo¢nosti, 1983). Jan Kotoé s ko-
lektivem spolupracovnikti pfinasi rozbor principt, metod, forem a pro-
stfedkd mravni vychovy a jeji realizace na jednotlivych $kolskych stup-
nich (Mravna vychova, 1963, 1967). Ludovit Bakof s kolektivem resi
podrobné otdzky mravni vychovy ve spise Teéria vychovy (1968), a to
spolu s problémy jinych vychovnych slozek, zvlasté vychovy estetické
a télesné.

Pomérné bohaté jsou teoretické vysledky na poli estetické vy-
chovy. Podnétna studie Otokara Chlupa a Antonina Sychry O este-
tické vychové mladeze (1956) byla impulsem pro fadu pokusid o kom-
plexni pohled na tuto problematiku v podminkach fkolni a mimoskolni
vychovy mladeze. V pomérné kratkych intervalech se objevuji préace
Vlastimila Uhra (Problémy estetické vychovy, 1957; Vychova a ume-
nie, 1971), Jaromira UZdila (Estetick4 vychova, 1960), Bohumila S. Urbana
(Estetickd vychova a vysoké Skoly, 1961; Uvod do teorie estetické vy-
chovy, 1970), Frantifka HoleSovského (K systému estetické vychovy na
narodni Skole, 1960; Ciele estetickej vychovy a ich konkretizacia, 1967)
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a Vladimira Jivy (Estetickd vychova mladeze, 1967—69). Vedle obecné
zaméfenych praci vySlo mnoho metodickych studii z oblasti jednotlivych
estetickovychovnych predméti.

Uvedenymi okruhy vSak zdaleka neni vyc¢erpano badatelské pole ¢esko-
slovenské pedagogiky v druhé poloviné 20. stoleti. Stadle vétsi pozor-
nosti se té$i oblast mimo§kolské pedagogiky. Vychova mimo
vyudovani, jeji koncepce, tradice i metodika stoji v centru teoretického
z4jmu v pracich Karla Kasla (Otazky kolektivni vychovy mladezZe, 1965),
Richarda Sedldie (Vychova mimo vyucovani, jeji tradice a principy, 1968)
i Liborea Pechy (Makarenko a soucasna kolektivni vychova, 1968). Po-
drobnou a systematickou analyzu celodenniho vychovného systému pri-
nasi Rudolf Opata (Celodenni vychovny systém, 1973). Vychovnymi
problémy mlideZnické organizace se zabyvaji dvé monografie Ernesta
Sykory (Dve $koly socialistickej vychovy mladeZe, 1979; Ked sa zadinala
buducnosf, 1983). Zakladni pohled na oblast specidlni pedago-
giky prinasi spis MiloSe Sovdka Narys specidlni pedagogiky (1972), ve
kterém autor podiva jak obecnou analyzu specidlni pedagogiky, tak pre-
hled zdkladt psychopedie, etopedie, logopedie, tyflopedie a somatopedie.
Na Slovensku polozili zdklady speciilni pedagogice Viliam Gaiio a Via-
dimir Predmersky.

Znaéné tradice ma Ceskoslovenskd pedagogika v oblasti predskol-
ni vychovy. Jiz v padesatych letech vychazeji prvni systematické
prace o predskolni vychové v socialistické spoleénosti z iniciativy Marie
Bartuskové a Miloslavy Jirové (Matefska $kola, 1952; Pedagogika pred-
skolniho véku, 1955, 1957 a dalsi vydani). Na tyto prace navizaly
v poslednich letech kolektivni syntézy za redakce Ludmily Bélinové (Pe-
dagogika predskolniho véku, 1980; Ke koncepci predskolni vychovy,
1982). Bohatych vysledkti se dosdhlo na poli jednotlivych slozek pied-
skolni vychovy, at jiz jde o vychovu rozumovou (L. Bélinovd, L. Klin-
dovd, L. Monatovd, E. Opravilovd), o vychovu mravni (O. Holécyovd),
o vychovu estetickou (V. MiSurcovd, J. Plch, D. Razdkovd) nebo o vy-
chovu télesnou (J. Berdychovd).

Narustajici uloha vychovy dospélych v moderni spolecnosti a proble-
matika celoZivotniho permanentniho vzdélavani vedly také na ¢&esko-
slovenské pidé k rozvoji pedagogiky dospélych. Obecnou
koncepci vychovy dospélych fe§i FrantiSek Hyhlik (Zaklady pedagogiky
a uvod do pedagogiky dospélych, 1963; Zaklady pedagogiky dospélych,
1969) a Pavel Paska (Problémy pedagogiky dospelych, 1970; Sustava vy-
chovy a vzdelavania dospelych, 1972; Ziklady pedagogiky dospelych, 1976).
Vychovnou problematikou na zavodech se obira Emil Livecka (Podnikova
vychova a vzdélavani, 1969; Podnikova pedagogika — spolu s Josefem
Kubalkem, 1978), svétonazorovou a mravni vychovu dospélych resi Mi-
roslav Matustdk (Naért teoérie vychovy dospelych, 1972). Vytsténim
mnohaletych snah o systematické rozpracovani problematiky vychovy
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dospélych je Slovnik pedagogiky dospélych (1979), ktery zpracoval Emil
Liveéka a Jarolim Skalka.

S pedagogikou dospélych té&sné souvisi pedagogika vysoko-
S$kolska, kterd zkouma vychovné vzdélavaci proces na vSech typech
vysokych §kol. Prikopnickou ulohu v této oblasti sehraly prace Karla
Gally (Vysoké skoly a vysokoskolska pedagogika — spolu s Otokarem
Chlupem, 1955; Uvod do didaktiky vysoké Skoly, 1957; K otdzce piecho-
du ze stfedni 8koly na vysokou, 1957; VysokoSkolskd prednaska, 1958;
Cviceni a seminafe na vysoké Skole, 1961). K nim se organicky pripojuji
dal3i zavazné studie, jako jsou knihy Frantiska Hyhlika (Zkousky na
vysoké $kole, 1958), Otakara Zicha (Vyznam logiky pro praci vysoko-
skolského uditele, 1959), Jana Varika (Uvod do techniky vysokoskolského
studia, 1965) nebo Rudolfa St&panovide (Proverovanie vedomosti na vy-
sokej Skole, 1973). Synteticky pohled na vychovné vzdélavaci cinnost
vysoké skoly pFinasi studie Zdetika Koldie Systém komunistické vychovy
na vysokych skolach (1979) a Viadimira Jivy Vysoka Skola a vychova
(1981).

Rozvoj ¢eskoslovenské pedagogické teorie po roce 1945 je diusledkem
vytvofeni rozsdhlé celostitni védeckovyzkumné zadkladny,
kterd v sob& zahrnuje pedagogicka pracovi§té nejriznéjSich typh i nej-
ruznéjsich pedagogickych a badatelskych profili. Po druhé svétové valce
jsme v Ceskoslovensku svédky nebyvalého rozvoje kateder pedagogiky
na v3ech typech vysokych Skol, tedy nejen na univerzitich, ale i na
vysokych $koladch technickych, zemédélskych a vojenskych. Vyznamnou
ulohu v rozvoji pedagogickych véd hraje Pedagogicky tustav Jana Amose
Komenského pri Ceskoslovenské akademii véd v Praze, a to zvlaité na
useku komeniologického badani a pfi feSeni koncepénich problémi so-
cialistické pedagogiky. Rozsdhly vyzkum v oblasti Skolni pedagogiky
organizuje a #idi Ustav experimentdlni pedagogiky pfi Slovenské aka-
demii v&d v Bratislaveé.

V Praze a v Bratislavé pracuji jako resortni zafizeni ministerstev
skolstvi vyzkumné ustavy pedagogické, které specializaci svych pracov-
nikd pokryvaji vétSinu oborovych didaktik. V krajskych centrech funguji
krajské pedagogické ustavy jako metodickd zafizeni pro rizné formy
daldfho vzdéldvani uciteld i pro aplikovany pedagogicky vyzkum. Na
jejich praci navazuji pedagogickd stfediska v okresech a ve méstech.
Vyznamnou ilohu v koordinaci teoretické prace v pedagogickych védach
i v rozSifovani pedagogickych poznatki do praxe ma Ceskoslovenskd
pedagogickd spoleénost pri CSAV, zaloZena v roce 1964, ktera ve svych
fadach sdruzuje nékolik set ceskoslovenskych pedagogickych teoretiku
i pfednich $kolskych pracovniki.

Rozvoj pedagogiky v Ceskoslovensku v uplynulych étyfech desitiletich
a vytvofeni rozsdhlé védeckovyzkumné zikladny je zaroveii provizeno
velkym rozvojem pedagogickych éasopisi. Jde jak o &asopisy obecného
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zeméreni (Pedagogika, Jednotna Skola, Socialistickd Skola, Osveta), tak
o Casopisy vénované jednotlivym Skolskym stupiiim (Predskolskd vy-
chova, Komensky, Vysoka Skola), jakoZ i jednotlivym vyudovacim pied-
métim (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyky ve $kole, Pfirodni vedy,
Vyroba a $kola, Estetickd vychova ad.). Tak vznika Siroka zdkladna pro
staly prenos pedagogické teorie do praxe i pro zobectiovini tspé&Snych
zkuSenosti uéitelir a vychovateli.

PERSPEKTIVY CESKOSLOVENSKE
SOCIALISTICKE PEDAGOGIKY

V uplynulych letech socialistického rozvoje éeskoslovenského stitu se
vytvofila nebyvald a komplexni vychovné vzdélavaci zékladna pro for-
movani mladeZe i dospélych obéani v Ceskoslovensku. V roce 1976 byl
piijat projekt Dalsi rozvoj ¢eskoslovenské vychovné vzdéldvaci soustavy,
byl novelizovidn zakon o zdkladnim a stfednim Skolstvi (v roce 1978)
a vySel novy zdkon o vysokych Skoldch (1980). Koncepce komunistické
vychovy v rozvinuté socialistické spoleénosti tak dostala svou zikonnou
formu, odpovidajici sif vychovné vzdélavacich zarizeni i adekvatni pfi-
pravu uditeld a daldich kategorii vychovnych pracovniki. Této situaci
odpovida i rozvoj obecné pedagogické i metodické literatury, védeckych
syntéz i monografii, ufebnic i metodickych pomutcek. Prostifednictvim
vysokych Skol, pedagogickych ustavil i stiedisek je Siroka vefejnost uéi-
teld a vychovateld aktivizovina, instruovana a mobilizovina k tviréi
realizaci pfijatych a uzikonénych opattfeni. A pfrece nemiZeme fFici, Ze
jsme na konci. Naopak, jsme na pocdtku nové a jeSté naroénéjsi etapy,
ktera bude vyzadovat dal$i inovace v koncepci vychovné vzdélavaci pra-
ce, v rozvoji vychovné vzdélavacich zarizeni i v dal$im prohloubeni prace
v oblasti pedagogickych véd.

Minuld 1éta prohloubila a zpiesnila pojeti komunistické vijchovy v na-
Sich podminkdach. Prosadilo se komplexni a systémové pojeti této vy-
chovy jako historicky nového modelu vSestranného formovani osobnosti,
které odpovidd podminkam, potiebam a perspektivim rozvinuté socialis-
tické spoletnosti. Je to vychova dusledné zaloZfend na komunistické
ideologii, na uéeni marxismu-leninismu, vychova, ktera pripravuje je-
dince pro zivot a pro praci v rozvinuté socialistické spole¢nosti a ktera
formuje jeho osobnost jako aktivniho, tviréiho a socialisticky angaZova-
ného obcana, ktery se svou ¢innosti podili na budovani a obrané socia-
listického statu. Komunistickd vychova se tak stava jednim z ndstroji
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budovdni komunistické spoleénosti vedle nascroji ekonomickych, tdeolo-
gickych a kulturnich. V tom tkvi jeji vyznamna anticipaéni tloha —
pfipravuje socialistickou osobnost pro Zivot a pro prici v komunismu. Na
rozdil od drivéjsich vychovnych modelt v tfidné rozdéleném svété cha-
rakterizuje tuto vychovu nékolik typickych zakladnich znakid: je to vy-
chova permanentni, té&sné spjati se Zivotem socialistické spoleénosti, je
to vychova jednotnd a soucasné je to vychova vSestranna, usilujicf o har-
monicky rozvoj vSech naSich ob¢and. A pravé v téchto smérech se na-
bizi dalsi rezervy z hlediska jeji inovace, aktualizace i racionalizace
vzhledem k podminkam pFistich desitileti.

Vyznamnym rysem komunistické vychovy je jeji permanentni cha-
rakter. Soudasné pojeti vychovy v socialistické spolecnosti pfekonava
tradi¢ni predstavu o vychové jako zélezitosti prvnich dvou dekad Zivota.
Akcelerace spolecenského vyvoje v etapé védeckotechnické revoluce,
prudké a nebyvalé promény v oblasti védy a techniky, v oblasti vyroby
i v oblasti kultury — to vSe nutné vyzaduje celozZivotni formovdni osob-
nosti ve shodé s proménami podminek pracovniho a Zivotniho zpusobu
tak, aby jedinec byl schopen v novych podminkach uspéSné jednat
a fadné plnit viechny své socidlni tlohy. Permanentni vychova oviem
predpoklada organicky spojit dvé zakladni formy vychovy, tj. vychovu
druhym jedincem (heteroedukaci) a sebevychovu (autoedukaci). V mladi
prevazuje heteroedukace, avSak uéinnd moderni vychova musi co nej-
rychleji sméfovat k uspéiné sebevychové tak, aby jedinec byl schopen
ve shodé se spolefenskymi cili sAm koncipovat, organizovat a zabezpeco-
vat sviij dalsi samostatny rozvoj. Integrace vychovy mladeze a dospélych
v jednotny systém, adekvatni délba priace mezi heteroedukaci a autoedu-
kaci i jejich organické skloubeni, to jsou naléhavé problémy dalsiho roz-
voje skuteéné jednotné vychovné vzdélavaci soustavy priStich desitileti.

Komunistickd vychova je od pocatku koncipovana jako vychova tésné
spjatd se Zivotem socialistické spoleénosti. Pripravuje jedince pro zivot
v této spolednosti, a to pro Zivot v celé §ifi ~— .pro Zivot spoleCensky
a obéansky, pro Zivot hospodafsky i pro Zivot kulturni (védecky, umé-
lecky i sportovni). T&sné sepéti vychovy se Zivotem se projevuje v tom,
Ze jeji koncepce ze Zzivota dusledné vychazi, Ze jeji pUspbeni pro Zivot
pripravuje a Ze jeji vysledky se zivotem neustile provéfuji. Minula léta
prinesla zna¢né zdokonaleni nasi vychovy pravé v tomto sméru. Avsak
i na tomto poli jsme stile na poéatku. Spojeni Zkoly se Zivotem se ¢asto
zuZuje jenom na spojeni Skoly s vyrobnim zdvodem, na posileni nékte-
rych praktickych aspektti vyuky a na nékteré formy kontaktt Skoly
s mimoskolskymi institucemi. Plné respektovani celého komplexniho
a sloZitého Zivota rozvinuté socialistické spole¢nosti pfi koncepci, reali-
zaci i vyhodnocovani vysledkt kazdé vychovné ¢innosti je kol nad jiné
naroény a pristi 1éta ocekavaji i v tomto sméru znadné inovace. Zvlasté
je tfeba znovu zhodnotit vlivy nékterych tradic, které ndm mnohdy zne-
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moziuji vidét skute¢nou povahu soucéasného zivota, jeho nejnaléhavéjsi
potreby a jejich pedagogické zabezpeceni.

Podstata jednotnosti komunistické vychovy spodiva v tom, Ze sleduje
jednotné obecné vychovné cile v celé socialistické spoletnosti. Komunis-
tickd vychova prekrafuje ridmec resortd a snazi se o to, aby formovani
socialistického ob¢ana ve vSech organizacich a institucich — ve Skole,
v mimogkolskych vychovnych zafizenich i v rodiné — usilovalo o tytéz
cile ve vzijemné spoluprici a navaznosti. Komunistickd vychova sjed-
nocuje vychovu mlideze i dospélych, sjednocuje vychovu 8kolskou, mimo-
$kolskou i rodinnou a sjednocuje i vychovu intencionalni a funkcionalni
v jednotny celospoledensky proces formovani socialistické osobnosti. Za-
nedbateln4 neni ani mezinarodni integrace komunistické vychovy, usili
o dosaZeni jednotného vychovného modelu v celém socialistickém spole-
éenstvi, modelu, ktery by se stal nastrojem sbliZovani socialistickych
nirodd a stdtd na jednotné bazi socialistické idelogie, socialistické eko-
nomiky i socialistické kultury.

Tyto integraéni snahy stoji vSak teprve na poéatku. Stdle jesté existuje
distance mezi $kolami a mimoskolskymi institucemi, mala spoluprace §kol
viech stuprii a muzei, galerii, knihoven i dalSich kulturnich zafizeni,
vychovné aspekty se dosud obtiZné prosazuji na puddé spolefenskych
organizaci, hromadné sdé&lovaci prostfedky teprve hledaji u¢inné a spe-
cifické cesty svého vychovné vzdélavaciho plsobeni, vychovné zretele
jeité plné nepronikly do ¢innosti nasich zdvodd a rovnéz spoluprace
Skoly a dalSich vychovné vzdélavacich zafizeni s rodinou se teprve za-
¢ina rozvijet. Plna integrace vijchovy v socialistické spoleénosti, na které
se podileji vSechny instituce a organizace ve vzajemné délbé price a pri
zachovani jejich specifickych rysu je stale spiSe naléhavym pfanim nez
uskutednénou realitou. '

Nejvyznamnéj$im znakem komunistické vychovy je jeji vSestrannost.
Proti tradi¢énim vychovnym modelim, poznamenanym jednostrannosti,
ktera deformovala lidskou osobnost, usiluje komunisticka vychova od
polatku o viestrannost, a to v nékolika smérech. Komunistickd vychova
pripravuje jedince pro vSechny zikladni socialni ulohy. Pripravuje ho
jako obdana, pripravuje ho pro zaméstnani, pfipravuje ho pro partnerstvi
a rodic¢ovstvi, vychovavd ho jako ochrance a tvirce Zivotniho prostitedi
a nezapomina ani na jeho pripravu pro volny ¢as. Tento aspekt komu-
nistické vychovy nebyva ¢asto plné chapan a docefiovan. Je tfeba zdu-
raznit, Ze vychova, kter4 nevidi jedince v celém komplexu socidlnich roli
soucasné spolefnosti a kterd ho pro tyto role nalezité nepfipravi, neni
vychovou v3estrannou a nese spoluodpovédnost za disproporce i za ne-
dostatky ve fungovani sloZitého organismu socialistické spole¢nosti.

Vestranna vychova ziroveil rozviji vSechny fyzické a psychické kva-
lity jedince: poskytuje mu potfebné védomosti, cvié¢i jeho dovednosti
a navyky, zkvalitiuje jeho schopnosti a formuje jeho postoje k realité,
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jeho zajmy a potfeby. Plni tak v jednotném procesu to, co Komensky
nazyval paralelnim rozvojem ,hlavy, srdce a rukou“. Jakékoliv opome-
nuti kognitivni, emotivni nebo volni stranky v tomto procesu vede k za-
vainym disproporcim a k deformacim osobnosti, kdy se dostava do roz-
poru to, co jedinec vi, dovede a chce. Z tohoto hlediska socialisticka
pedagogika mluvi éasto o dvoustrdnkovitosti pedagogického procesu,
o vychové (v Sirokém smyslu) jako pruniku dvou stranek — vzdélavani
a vychovy v uz$im smyslu. Pfitom terminem vzdélavani rozumime rozvoj
védomosti, dovednosti, navykd a schopnosti, terminem vychova v uZS§im
smyslu pak formovini postoju jedince ke skutec¢nosti, formovani jeho
zajmu a potieb. Vyslednici tohoto komplexniho vychovné vzdélavaciho
procesu je charakter osobnosti, ktery se projevuje odpovidajici formou
¢innosti.

Vsestrannost komunistické vychovy soufasné znamena rozvijet jedince
ve viech oblastech kultury, tj. v oblasti svétonazorové, v oblasti védy,
techniky a umeéni, v oblasti fyzické a duSevni prace, v oblasti moralky,
prava a politiky i v oblasti fyzické kultury a sportu. Z tohoto hlediska
hovori socialistick4d pedagogika o nékolika sloZkdch komunistické vycho-
vy, které se obvykle shrnuji do pé&ti okruhi: vychova védecki a svéto-
nazorova (vychova rozumova), vychova technicka, ekonomicka a pracovni,
vychova mravni, pravni a politicka, vychova estetickd a vychova télesna.
Rozdéleni do vychovnych sloZek je samoziejmé relativni a pii kazdé
konkrétni vychovné vzdélavaci ¢innosti se uskuteéniuji cile viech slozek
komunistické vychovy v tésné jednoté,

Takto pojata vsestranna vychova se vSak dosud zdaleka nestala zile-
zitosti kaZzdodenni praxe jednotlivych vychovné vzdélavacich zarizeni
a spoledenskych organizaci. Velmi ¢asto sleduje praktickd vychova jen
uzce omezené cile, misto pluralismu socidlnich roli, pro které pripravu-
jeme, nastupuje nezddouci monismus, omezeni na roli jedinou, a ne vzdy
podstatnou. Také stila jednota vzdélavani a vychovy v uz$im smyslu je
pro mnoho pedagogl i pro celé instituce ¢asto spiSe perspektivou nez
aktualni realitou. Nasi vychové v Sirokém smyslu stile aZ pfili§ chybi
vychova v uziim smyslu, tj. citlivé a G¢inné formovani postoju jedineu
k realitd, jejich zdjmovych orientaci, jejich potieb, jejich charakteru
a jejich socidlné zadouciho chovani. Pfecenéni vzdélavaci stranky a pod-
cenéni stranky vychovné strhuje nas$i vychovu zpét; podstata vychovné
vzdélavaci cinnosti se stile vidi vice v tradiénim pouhém osvojovani vé-
domosti a vycviku dovednosti, kdeZto formovani dalsich stranek osob-
nosti se vazné zanedbava.

Nejvétsi akoly vsak stoji v pristich desitiletich pred novym feSenim
jednotlivych slozek komunistické vychovy mladeZe i dospélych. Védecko-
technickd revoluce se svymi dusledky ekonomickymi, socidlnimi i kultur-
nimi stavi pfed pedagogiku naléhavy ukol pfehodnotit a nové koncipovat
jednotlivé slozky komunistické vychovy co do jejich cil, obsahu, princi-
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pa, forem i metod price, aby vychova na vSech usecich odpovidala po-
zadavkim na nového ¢lovéka, ¢lovéka vysoce vzdélaného a ideové poli-
ticky uvédomélého, viestranné rozvinutého a pfedev§im iniciativniho,
samostatného a tviréiho.

Védeckd vyjchova piistich let se bude muset vyrovnat s informacéni
explozi nasi doby, s pfehodnocovanim mnoha klasickych poznatkl a s roz-
vojem ¢&etnych novych védeckych disciplin a musi koncentrovat svou
pozornost na novy vybér zadkladniho udiva, na posileni formativnich
aspektu ve vzdélani a na problémové a pracovni metody vzdéldvaci prace.
Kliéovou otazkou se stavia jednota védecké a svétondzorové vychovy
mladeze i dospélych na bazi védeckého ateistického svétového nazoru
a systémovy ptistup k této vychové, ktera je centrem integrované vy-
chovné vzdéldvaci soustavy v socialistické spolecnosti.

Novy obsah, nové formy i metody si nutné vyzaduje i technickd, eko-
nomickd a pracovni vjchova mladeze i dospélych. I kdyz nadale bude na
nosti, musi v etapé automatizace a robotizace vyroby vSechny jedince
hluboce zasvétit do teoretickych ziklada nejnovéjsich technologii, zabez-
pe€it u nich kvalitni ovladnuti soudobé techniky a pfipravit je pro tech-
nologie pristich desitileti. Jejim nejdulezitéj$im aGkolem se stdva nutnost
vychovat u kazdého jedince racionalni styl prace, schopnost praci dobre
planovat, organizovat a zajisfovat, kriticky vyhodnocovat jeji vysledky
a neustale usilovat o .dosaZeni nejvys§ich vysledki s minimem investo-
vanych sil materialnich, fyzickych i psychickych.

Nové podminky hluboce ovlivtiuji i oblast vychovy mravni, prdvni
a politické. V etapé védeckotechnické revoluce nartsta dloha uvédomélé
kazné a osobni zodpovédnosti kaZdého obéana, tiloha jeho iniciativy
v praci i v celém Zivoté spolefnosti, jeho aktivity a osobni angaZovanosti
na rozvoji vyspélé socialistické spole¢nosti. V podminkach tifidn& rozdé&le-
ného svéta vystupuje do popiedi problematika vychovy tfidni uvédomé&-
losti, proletarského internacionalismu, socialistického vlastenectvi.

Socializace kultury, mohutny rozvoj kulturniho Zivota a aktivni podil
na tomto Zivoté stavi nové a podstatné naroénéjsi ukoly také pfed vy-
chovu estetickou jako vyznamnou a nezbytnou slozku vSestranné komu-
nistické vychovy mladeze i dospé&lych. Moderni zZivot klade zarovern stile
vysSi naroky na fyzickou i psychickou odolnost jedince, na jeho zdatnost
a nervovou stabilitu. Pritom si socialistickd spoleénost stavi jako jeden
z vyznamnych cild prodlouZeni produktivniho véku kaZdého jedince.
Splnéni téchto tUkolld se neobejde bez nové koncepce télesné vychovy
jako vychovy k aktivnimu zdravi, k télesné zdatnosti a k uvédomélé
ucasti, a to i aktivni, na sportovnim Zivoté spoleénosti. Z téchto nékolika
prikladd vyplyva, jak zdvaZzné ukoly stoji pied celym vychovné vzdéla-
vacim systémem i pfed jeho jednotlivymi sloZzkami v soudasné etapé
rozvinuté socialistické spoleénosti na prahu védeckotechnické revoluce.
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Splnéni téchto naléhavych ukolt dalSiho rozvoje vychovy v ¢&eskoslo-
venské socialistické spoleénosti klade nemalé tkoly i pfed pedagogic-
kou védu a pred dalsi v&dni obory, které pedagogice poméhaji pii
komplexni analyze pedagogické reality. Pranik vychovy a vzdélavani do
vSech oblasti Zivota mlideZe i dospélych vyZzaduje predeviim, aby peda-
gogika jako véda obsahla celé pole vychovy v oblasti skolské, mimoskol-
ské i rodinné. Velké ukoly se z tohoto hlediska rysuji pred obecnou
pedagogikou, které piislusi v systému pedagogickvch véd funkce metodo-
logickd a teoretickA a soucasné i funkce organizdtorskd a integracni.
Absence skuteéné obecné pedagogiky v celé §ifi se jiz delsi dobu pocituje
jako vazny nedostatek pedagogické teorie. Tato obecna pedagogika pris-
tich let bude muset pfekonat tradiéni §kolskou orientaci a zeméreni pouze
na mladou generaci. Mé&la by v sobé v plné mife integrovat vysledky
vSech pedagogickych véd, pfedeviim pak pedagogiky dospélych, oboro-
vych pedagogik i pedagogiky specilni.

Nové ukoly se rysuji i pred déjinami pedagogiky a pted srovndvaci
pedagogikou. Vyznamny pokrok v téchto oborech v poslednich letech
naznacil nékteré sméry dalSiho rozvoje jak k novym syntetickym pracim,
tak k monografiim o nejvyznamnéj$ich otdzkiach domdci i zahraniéni
pedagogiky. Jako zvla$té naléhavi se jevi historickosrovnivaci analyza
aktudlnich vychovné vzdélavacich soustav socialistickych zemi, zemi ka-
pitalistickych a zemi rozvojovych, kritickd historickosrovnivaci analyza
socialistickych a nesocialistickych pedagogickych koncepci a jejich ideo-
vych a teoretickych vychodisek. Zevrubné zhodnoceni vysledki dosaZe-
nych socialistickou pedagogikou by mélo vice nez dosud rozSifovat po-
krokové vysledky socialistické vychovy i v nesocialistické oblasti.

Mnoho ukola stoji také pred teorii vychovy. Zevrubné rozpracovani
jednotlivych slozek komunistické vychovy, jejich cild a obsahu, jejich
prostfedkd, metod a forem je predpokladem prohloubeni vychovné efek-
tivnosti ve snazeni nasich $kol, nasich mimoskolskych zafizeni i rodiny.
Stale otevienym problémem je integrace vychovné éinnosti jednotlivych
instituc{ a organizaci na spolefné béizi jednotné komunistické vychovy
v celé socialistické spolefnosti. V jednoté s vychovnymi zdméry nasi
spole¢nosti je zapotfebi feSit i konkrétni otdzky vzdélani a vyudovéni
v obecné didaktice i v didaktikdch jednotlivych obori. Je naléhavym
tkolem prekonat dichotomické mysleni i konani nasich uéitelt a vycho-
vatell, ktefi stale odtrhuji vzdélavaci a vychovny proces, vyucovani jako
syntetickou vychovné vzdélavaci formu redukuji na pouhé vzdélavani
a modernizaci vidi jen v technizaci a racionalizaci vzdélavaciho procesu.
Nové snahy po rozvijejicim vyuéovani, po syntetickém vyudéovani a po
vyucovani tvofivém jen signalizuji potfebu takového piistupu k vyuce,
kdy vzdélavani a vychova v uz§im smyslu tvofi neustale organickou jed-
notu, kdy motivace a zadjmova orientace maji stejny vyznam jako algo-
ritmizace a programovani podnétti a kdy vysledek se nevidi v reprodukeci
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a drilu, ale v iniciativni, angaZované a tvir¢i ¢innosti jedince. Zde stoji
pfed didaktikou v tésné spoluprici s teorii vychovy ukply, jejichZ reSeni
bude vyzadovat soustfedéni sil i prostfedku.

Nové perspektivy se oteviely pifed pedagogikou dospélych a pted jeji-
mi jednotlivymi obory. Verejnost ¢ekd na zodpovézeni zakladnich ota-
zek tykajicich se celozivotniho formovani socialistické osobnosti, nejroz-
manitéjsich Skolskych, mimoskolskych i podnikovyech forem vychovné
vzdélavaci ¢innosti s dospélymi i soustavné sebevychovy a sebevzdéla-
vani dospélych. Neni rozpracovana teorie vychovy dospélych ve spole-
éenskych organizacich, v kulturnich institucich ani prostfednictvim hro-
madnych sdélovacich prostfedkd. Posledni slovo nebylo feceno ani
0 vzajemné vazbé vychovy mladeze a vychovy dospélych, o n&vaznosti,
o analogiich i diferencich téchto vychovnych aktivit.

Velky prostor pro vyzkum i pro teoretické zobecnéni se otevird v pe-
dagogice jednotlivych vékovych tdobi a jednotlivych instituci. Nové ie-
Seni o¢ekava od pedagogiky vychova v jeslich i v matef'ské Skole, analyzu
specificnosti své prace vyzaduje Skola zakladni, jednotlivé typy S§kol
stfednich a predev3im S3kola vysoka. Na novych zikladech bude tak
zapoti'ebi konstituovat piedskolni pedagogiku, pedagogiku zdkladni $koly,
stFedoSkolskou pedagogiku a pedagogiku vysokoskolskou. Mimo pozor-
nost pedagogické védy nemohou nadale zustat ani problémy specidlni
pedagogiky, fesici vychovu a vzdéldvani defektnich jedinct ve specific-
kych vychovné vzdélavacich institucich.

Vsechny tyto tkoly si zadaji dale rozvijet instituciondlni i kddrovou
zGkladnu, dobudovat sif kateder pedagogiky na vysokych skolach a sit
védeckovyzkumnych pedagogickych pracovisf na pidé Ceskoslovenské
akademie véd, dale rozvijet resortni pracovisté, zabezpecit vyzkum pri-
sludnou technikou, vytvorit odpovidajici moznosti pro publikovani dosa-
hovanych vysledki a pro jejich optimélni transformaci do vychovné
vzdélavaci praxe celé spolefnosti. Soutasné se neobejdeme bez daliiho
prohlubovdni mezindrodni védeckovyzkumné spoluprice se socialistic-
kymi zemémi i s dal§imi staty, bez intenzivni vymény zkuSenosti a bez
tviréiho spoleéného hleddni optimalniho vychovné vzdélavaciho modelu
pro pristi desitileti. Dosavadni rozvoj pedagogiky v socialistickém Cesko-
slovensku dava vSechny predpoklady, Ze tyto nelehké tkoly mohou byt
aspésné splnény ve prospéch nasi socialistické spolecnosti i vsech jejich
obé¢anu.

156



