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BLOKOVA VYUKA NADANYCH ZAKU
BLOCK TEACHING OF GIFTED PUPILS

MARTIN MAJCIK

Abstrakt
Predlogend empiricka studie se zabyvd charakteristikami blokové vyuky nadanych akii patého rocnikn ve
srovndni s bénon vjukon v paté tridé. Blokovou vynku miigeme charakterizovat jako uréitou formu nad-
standardnibo pristupu vzdélavini nadanych nad ramec béného kurikula. Hiavnim cilem blokii je podporit
rozvoj kognitivnich schopnosti intelektové nadanych k. Na gakladé ziskanych dat bylo vymezeno celkem
pét klicovych charakteristik blokové vyuky realizované na vybrané skole. Viyzkumné Setreni se postupné
vénuje jednotlivim charakteristikdm a pribliguje je v kontextu redlné vynky.

Kli¢ova slova
blokovd vynka, nadany Zak, vzdélavini nadanych Zikii

Abstract
This paper explores features of block teaching of gifted pupils and compares them with standard teaching of
[ifth-year pupils. Block teaching can be understood as above-standard teaching of gifted pupils which goes
beyond the common curriculum. The main aim of block teaching is to support the development of cognitive
skills among intellectually-gifted pupils. The paper presents five key features of block teaching which are
based on data gathered at a selected school. The paper examines each of the five features and demonstrates
themr in the context of real teaching.
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block teaching, gifted pupil, education of gifted pupils
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Uvod

Vzdélavani nadanych zakt na niz$§im stupni zakladni skoly je v pedagogickém
odborném diskurzu pomérné rozsifenym tématem, na které se zaméiuje
mnozstvi zahrani¢nich i domacich studii. V ¢eském pedagogickém vyzkumu
je casto problematika edukace nadanych pojimana v kontextu inkluzivniho
vzdelavani, jez spociva v integraci téchto zakua do heterogennich tfid. Tento
ptistup k nadanym zakam, jenz lze na primarnim stupni vzdélavan{ oznacit
jako podstatné pfevazujici, vzbuzuje ovsem i otazky. Zakladnim problémem
je, zda vyuka v heterogenni tfidé¢ dokaze adekvatné reagovat na potreby
nadanych zaka a jejich rozvoj. Laznibatova (2001) upozornuje, ze bézna
zakladn{ skola nedokaze potfeby nadanych adekvatné saturovat prave z da-
vodu jednotnych obsaht vzdélavani, zptsobt hodnoceni ¢i pouzitych metod
vyuky, jez nedostate¢né odpovidaji jejich kognitivnim schopnostem.

Ve snaze reagovat na nedostatky integrovaného pifstupu se nékteré skoly
rozhodly nadanym zakim vénovat nadstandardni péci. Tento nadstandard
je tvofen urcitymi piistupy ve vzdélavani nadanych, jez jsou nad ramec béz-
ného skolniho kurikula. Zaveden{ nadstandardu mtzeme vnimat jako inter-
venci do praxe inkluzivniho prostfedi zakladnich skol. Davodem této
inovace je podpofit rozvoj nadani ve vétsi mife, nez je mozné v ramci béz-
ného vyucovani. Mensa CR!, ktera §kolim s nadstandardnim pfistupem
poskytuje metodickou a informac¢ni podporu, nyni sdruzuje celkem 34 za-
kladnich skol. Tento pocet dokazuje, ze péce o nadané zaky je v ceském
skolském systému ojedinélym fenoménem, ktery na konkrétnich skolach mtze
nabyvat rtiznych podob. Nadani Zaci mohou naptiklad navstévovat klub pro
nadané ¢i dochdzet do logickych krouzkd. Jednou z moznych forem nadstan-
dardu muze také byt tzv. blokova vyuka, kterou se ¢lanek bude podrobné
zabyvat. Cilem Setfenf{ je tedy zaméfit se na konkrétn{ inovaci, jez byla zave-
dena na podporu nadanych zaka na konkrétni skole.

Bloky jsou pravidelne realizovany pro intelektové nadané zaky stejného
ro¢niku dle nadstandardniho kurikula. Zaci na urcité hodiny opoustéji svou
kmenovou tfidu, ve které vyuka probihd bez jejich pfitomnosti. Vyzkumna
studie se vénuje konkrétni blokové vyuce pro nadané zaky patého roc¢niku,
jez probiha na vybrané skole s nadstandardnim piistupem k nadanym. Cilem
empirického Setfeni bylo vymezit obsah a charakteristiky blokové vyuky pro
zaky patého ro¢niku ve srovnani s vyukou klasickou. Vyzkumna otazka tedy
zni: Jaké jsou charakteristiky vyuky nadanych Zaka patého rocniku
v blokové vyuce ve srovnani s klasickou vyukou a jaky je obsah této
vyuky?

! Institut biostatistiky a analyz MU (2014). Mensa CR: Nadané déti. Dostupné z: http://
deti.mensa.cz/index.php.
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Vzdélavani nadanych Zakt

V odborné literatufe muzeme nalézt velké mnozstvi definic nadani, které
vznikaly v zavislosti na vyvoji pojeti tohoto fenoménu. Jako vhodna a kom-
plexni definice intelektového nadani se jevi triadicky model, ktery byl
vytvofen Renzullim (1977, in Juraskova, 2006). Renzulli nadan{ definuje
jako vysledek interakce tfech znakt osobnosti. Jedna se o nadprimeérné
intelektové neboli rozumové schopnosti, vysokou uroven motivace a vysokou
uroven tvofivosti. Renzulli ve svém modelu vychazi z intelektového nadani,
pro jehoz rozvoj je ovéem podstatna interakce s motivaci a tvofivosti.
Triadicky model byl pozdéji Monksem (1999, in Juraskova, 20006) rozsifen
o tffslozkovy socialni kontext, jenz determinuje rozvoj nadani. Prvni slozkou
socialniho kontextu je rodina, ve které si jedinec utvati véedomi vlastni
identity a osvojuje si hodnoty a postoje. Druhou slozku tvofi vrstevnickd
skupina, ve které jedinec travi podstatnou cast svého casu a osvojuje si jeji
normy. Konec¢neé tfeti ¢asti socidlnfho kontextu je skola, kterou se budeme
dale zabyvat.

Po nastupu do $koly se z nadaného ditéte stava nadany Zak. Dle Skraban-
kové (2012) tento termin oznacuje zdka s diagnostikovanym potencidlem
v intelektové oblasti, jenz pravidelné vykazuje vykony nad ramec vétsinové
populace a je schopen svuj potencial dale rozvijet. Nadani Zaci maji také
spole¢né urcité vlastnosti, kvuali kterym kladou na skolni vzdélavani urcité
pozadavky. Laznibatova (2001) upozorfiuje, ze pro kognitivné nadané zaky
je charakteristicka vyborna pamét’ a rozsah jeji kapacity, vysoka uroven kog-
nitivnich schopnosti, flexibilita a originalita mysleni. Dale je pro né¢ typicka
vysoka troven zpracovan{ informaci a schopnost feseni problémt.

Piistup ke vzdélavani nadanych zaku je specifickou soucasti kazdého
skolského systému, ktera se odviji od kulturniho a historického vyvoje dané-
ho statu. Podobu vzdélavani nadanych muzeme dle Machua (2010) rozdelit
do dvou zdkladnich variant. Prvni varianta je zalozena na segregaci nadanych.
To znamena, ze nadani zici jsou vzdélavani oddélené od vétsinové populace
ve specialnich tf{dach nebo $kolach. Druha varianta je zalozena na integraci
nadanych zakt do béznych heterogennich tfid. Autorka upozornuje, Ze
v Ceském vzdélavacim systému je preferovan piistup zalozeny na integraci.
Kompromisem mezi témito krajnimi variantami je tzv. pfechodova forma
vzdelavani nadanych, jez kombinuje jejich vzdélavani v béznych tfidach
s nadstandardnimi aktivitami, jejichz cilem je adekvatni rozvoj zaka. Mezi
jednu z hlavnich pfechodovych forem muzeme zafadit blokovou vyuku, do
které nadani zaci pravidelné dochazeji ze svych kmenovych tfid, v niZ se
vyuka odehrava bez nich.
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Hitibkova (2009) v ramci edukace nadanych zakt vymezuje dva zakladni
ptistupy, které determinuji obsah vyuky a pouzité metody. Prvni pfistup
oznacujeme jako tzv. akceleraci. V ramci akcelera¢nfho pfistupu jsou nada-
nému zakovi zpfistupnény obsahy uciva, se kterymi by se mél setkat az ve
vyssich ro¢nicich studia. To znamena, ze zak muze napfiklad pfeskocit
ro¢nik nebo tam navstévovat jen nékteré pfedmety. Druhy ptistup k vyuce
nadanych definujeme jako obohacovani, které je zalozeno na prohloubeni
a rozsifeni u¢iva nad ramec bézného kurikula. Zaci tedy mohou rozvijet
poznatky, které ziskali v kmenové tfid¢, nebo se mohou vénovat ucivu, jez
ani bezné skolni kurikulum nenabizi. Akcelerace i obohaceni mohou byt
aplikovany v integrované, pfechodové i segregacni forme vzdélavani nada-
nych a ¢asto dochazi k jejich kombinaci.

Metodologie vyzkumného Setfeni

Pro realizaci vyzkumného Setfeni byla vybrana pomérné velka zakladn{
skola, jez je situovana v centru krajského mésta. Jednou z deklarovanych
priorit dané zakladni skoly je péce o nadané zaky, na jejichz potieby a poza-
davky se skola snazi primarné reagovat v ramci bézné vyuky prostfednictvim
obohacovan{ uc¢iva nad ramec standardniho kurikula a moznosti pfeskocit
roc¢nik. Mimo skolni viuku mohou nadani zaci navstévovat Klub déti, jehoz
cilem je formou hry podporovat rozvoj intelektovych schopnosti. Nejpod-
statnéjsim prvkem v péci o nadané je ovsem realizace blokové vyuky.

Blokova vyuka na dané skole probiha jiz Sestym rokem a vznikla z inicia-
tivy jedné z byvalych ucitelek, ktera méla ve tfidé tfi poradnou diagnostiko-
vané nadané zaky. Po vzniku prvnich jednohodinovych bloku se nasledné
skola zameéfila na vyhledavani dalsich nadanych Zaka a jejich diagnostiku
prostfednictvim pedagogicko-psychologické poradny, jez je pro ucast v blo-
cich povinna. Postupné zacala byt blokova vyuka realizovana od druhé az
do osmé tfidy. Ve skolnim roce 2012/2013 bloky navstévovalo dohromady
ve vsech ro¢nicich 19 zakt. Blokova vyuka je nyni rozlozena do dvou hodin
tydné, na které nadan{ zaci opousti svou kmenovou tfidu, kde vyuka probiha
bez jejich pfitomnosti. Pro realizaci vyzkumu jsem vybral bloky urcené
pro paty ro¢nik, jez navstévovalo celkem Sest zakt. Na realizaci bloku se
podili jen ucitelka Katefina, kterd vyucuje ve vSech ro¢nicich blokové vyuky
a k tomu je tfidni ucitelkou jedné ze tfid patého ro¢niku.

Obsah blokové vyuky je vytvafen dle obohacujiciho piistupu, ktery pro-
hlubuyje a rozsifuje bézné kurikulum (Macha, 2010). Jak ovsem upozornuje
ucitelka Katefina: ,,Nexui to nadstandard typu, e bysme se ucili to, co se uci normaline,
a néjak to problubovali. Ale je to spise nadstandard v tom, Fe se délaji iiplné jiné véci.
AF ug je to pamet, logické myslent, prostorovd predstavivost.“Vyuka je tedy zaméfena
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na rozvoj kognitivnich schopnosti zakt prostfednictvim tloh, a to v takové
mife, jez by béhem bézné vyuky ve tfidé nebyla mozna. Obsah blokové
vyuky je rozdélen do oblasti, které se v roc¢nicich primarniho vzdélavani
cyklicky opakuji, ale postupné jsou prohlubovany prostfednictvim narocnéj-
sich uloh. Tyto dlohy se mohou vztahovat napfiklad ke cvi¢eni paméti
a pozornosti, rozvoji logického mysleni a matematickych schopnosti nebo
k rozvoji komunikac¢nich dovednosti. Podstatnou soucasti vyuky je také
pravidelné a dlouhodobé vytvateni projektt. Pti vybéru dloh ucitelka ¢asto
reaguje na to, co zaci v blocich chtéji délat. Dle Davise a Rima (2004) je
tendence pfizpusobovat obsah a metody vyuky samotnym zakam hlavnim
principem skupinové vyuky nadanych.

Abych dokazal zachytit charakteristiky vyuky v blocich, zvolil jsem kva-
litativni ptistup, ktery je dle Hendla (2005) optimaln{ pro detailni zkoumani
jeva v jejich pfirozeném prostiedi. Pro sbér empirickych dat jsem zvolil tfi
vyzkumné metody. Prvni metodou bylo pozorovani, které probihalo ve
vyuce nadanych zakt patého roc¢niku a ve vyuce klasické paté tridy. Pozo-
rovani bylo zaznamenavano prostfednictvim terénnich poznamek. Jako
druhou metodu jsem zvolil hloubkovy polostrukturovany rozhovor,
jenz probehl s ucitelkou, ktera v blocich vyucuje a je i tfidni ucitelkou
ve tfidé patého ro¢niku. Tteti metodou byla analyza dokumenti, ktera
byla vyuzita zejména ke sbéru dat v roviné kontextu skoly. Ziskana data byla
analyzovana pomoci otevieného kodovani. Vzniklé kody a kategorie
z klasické a blokové vyuky byly podrobeny komparativni analyze, prostred-
nictvim které doslo k vymezeni jednotlivych charakteristik blokové vyuky.
Sbér empirickych dat probihal od ffjna roku 2013 do tnora 2014. Celkem byla
shromazdéna data z 16 blokovych hodin patého ro¢niku a z Sesti hodin
v klasické paté tride.

Vysledky vyzkumného Setfeni

V nasledujici kapitole budou pfedstaveny charakteristiky blokové vyuky,
které jsem vymezil prostfednictvim komparativni analyzy. Celkem bylo vy-
mezeno pét charakteristik, které povazuji za klicové pro podobu blokové
vyuky, a proto je dale pfedstavim podrobnéji.

Odlisna organizace vyuky
Prvni charakteristikou blokové vyuky, ktera do jisté miry determinuje cha-
rakteristiky ostatni, je odlisna organizace vyuky. Organizaci vyuky mizeme
definovat jako zptsob, kterym je uspofadana ¢innost ucitele a zaka v ramci
vyucovaci hodiny (Pricha, Walterova, & Mares, 2003).
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V bézné vyuce patého ro¢niku je organizace vyuky zalozena na pevné
linearni struktufe vyucovaci hodiny, kterou stanovuje ucitel. Jak vyplyva
z pozorovani, vyucovaci hodina je ucitelem rozdélena do péti patrnych ¢asti,
které na sebe navazujf a stfidaji se v reakci na explicitni upozornén{ ucitele,
nebo je zména provedena samotnymi zaky uz automaticky. Pro kazdou ¢ast
hodiny je vzdy typicka urcita ¢innost. Na zac¢atku hodiny probéhlo pfedsta-
veni nového tématu nebo opakovani latky z minulé hodiny. Po této uvodni
c¢asti nastal k danému tématu vyklad ucitele. Ttida méla za ukol davat pozor
a poslouchat prezentovanou latku. Po dokonceni vykladu si Zaci otevfeli
sesity a zacali si zapisovat nové ucivo. Po dopsani uciva si tfida oteviela pra-
covni sesity, ve kterych zaci vypracovavali jednotlivé ulohy vztahujici se
k danému tématu. V zavéru hodiny doslo ke shrnuti uc¢iva.

Ukézka €. 1

Tématem hodiny jsou obnovitelné zdroje. Ucitelka behem vykladu
pouziva prezentaci, ktera je promitana na platno. Behem vysvétlova-
nf uc¢iva upozornuje zaky, at’ si nedélaji zapisky do sesitu.

Jakmile je latka dovysvétlena, Zaci si na pokyn ucitelky oteviraji sesi-
ty. Ucitelka upozornuje zaky, at’ pfi otevirani sesitu spolu nemluvi.
Zéci opisuji z prezentace. Jeden z 7ikt ma text opsan dfive nez Zaci
ostatni a vykfikne, ze uz to ma. Nasledn¢ je ucitelkou pokaran, ze
nemél psat, kdyz mluvila, a at’ si tedy néco nakresli do sesitu, kdyz
vsichni ostatni jeste pisi. [bézna vyuka]

Ukazka ¢. 1 se vztahuje k situaci, kdy ucitel dokonéi vyklad nového uciva
a upozornuje zaky, ze pfichaz{ dalsi ¢ast vyuky, pro kterou je typické zapiso-
vani do sesitu. Zde lze vypozorovat explicitni verbalni akt f{zenf tfidy, jehoz
vysledkem je zména ¢innosti zakt a prechod do dalsi ¢asti hodiny.

V ramci vyuky nadanych zaka nedochazelo k totoznému zpusobu orga-
nizace vjuky jako v bézné tiidé. Casti blokové hodiny na sebe linearné
nenavazuji, ale cyklicky se opakuji. Organizaci vyuky u nadanych zaka
v blokové vyuce jsem nazval jako ,vysvétleni pracovniho postupu®.
Ucitelka fidi ¢innost tim, ze vysveétli postup ulohy a zaci zacnou pracovat.
Po dokoncen{ ulohy je zaktim pfedlozena tloha dalsi. Prostor mezi jednotli-
vymi tkoly je ¢asto prokladan diskusemi, které se vztahujf k jejich vysledktam.
Diskuse obvykle vznikaji z iniciativy zaka a ucitelka do nich nezasahuje.

Ukazka €. 2

Na za¢atku hodiny uéitelka zapisuje do t¥idni knihy. Zaci si povidaji
mezi sebou. Po zapsani do tfidni knihy jsou Zaci upozornéni, aby se
ztidili. Nasledné ucitelka pfedstavuje dlohu, ktera spociva v doplfio-
vani &sel do raznjch pocetnich operaci. Zakim je podrobné vysvét-
len postup, jak s Glohou pracovat. Zaci zacinajf vypliovat a ucitelka



BLOKOVA VYUKA NADANYCH ZAKU 141

chvali ty, ktefi postupuji spravné. Ucitelka nékterym zakim znovu
vysvétluje, jak maji dlohu fesit. Postupné dlohu vyfesi vsichni zaci.
Nasledné¢ vznikd mezi zaky diskuse, jestli by danou ulohu dokazali
vytesit jejich rodice. Zaci se shoduji na tom, Ze nejspis ne, ackoli maji
vysokou skolu. Po skonc¢eni diskuse ucitelka zadava novou ulohu
a vysvétluje, jakym zptsobem ji maji Zaci fesit. Zaci zacinaji pracovat
na druhé uloze. [blokova vyukal]

Ukézka ¢. 2 zachycuje ¢ast vyuky, ze které je patrné, ze jednotlivé casti
hodiny na sebe nenavazuji, ale cyklicky se opakuji. To muze byt pficinou toho,
ze ucitelka nepotfebuje iniciovat zmeénu aktivity, kterd je typicka pro urcitou
¢ast hodiny v klasické vyuce. Protoze je stfidani jednotlivych casti hodiny
cyklické, Zaci védi, Zze po vyfesen{ ulohy je ceka uloha dalsi. Patrnym zakla-
dem cyklického rozfazovani hodiny je samotné nastaveni organizace blokové
vyuky. Kurikulum blokt je tvofeno ruznymi ulohami, jez se zaméfuji na
rozvoj kognitivnich schopnosti zaku, a proto hodina postrada linearni stfi-
dan{ na sebe navazujicich c¢asti.

Kazeriskd agenda

Dalsi vymezenou charakteristikou pro blokovou vyuku je zjednoduseni ka-
zenské agendy, kterou ucitel ve vyuce pouziva. Kazenskou agendu mizeme
charakterizovat jako souhrn ¢innosti, které jsou realizovany béhem vyuky
a souvis{ s oblasti kazné. Kazenskd agenda je tvofena ctyfmi slozkami, jez
na sebe navazuji (Sedova, 2011). Prvni slozku tvoi{ preventivni techniky,
jejichZ cilem je pfedchazet nekazni. Druha slozka zahrnuje proces monito-
rovani, ktery spociva v hledani mozné nekazné. Pokud ucitel zaregistruje
nekazen, dochazi k signalizaci, kterd ma jedince upozornit na porusovani
kazné. Pokud zak neukondci své chovani, nastupuje intervence, jez ma cha-
rakter sankce.

V pozorovanych klasickych hodinach méla kazenska agenda charakter
postupného prolinani jednotlivych technik. Celou hodinu byla z velké ¢asti
kazenska agenda tvofena monitoringem, ktery spocival v obchazeni po tiide
a kontrolovan{ zaka. Pokud bylo zjisténo chovani, které bylo vyhodnoceno
jako projev nekazné, byla ucitelem provedena signalizace prostfednictvim
napomenuti. Pokud signalizace byla neucinna, pfisla na fadu intervence,
ktera uz meéla charakter urcité sankce.

Ukazka €. 3

Na zacatku hodiny se zaci velmi hlasit¢ bavi v lavicich mezi sebou,
ackoli ucitelka chce zacit s opakovanim z minulé hodiny. Upozormnuje
7aky, aby se nepfedvadéli a zacali uz psat. Zaci pisi, uéitelka prochazi
ti{dou a kontroluje jednotlivé zaky. Béhem opakovani jeden z zaka
v posledni lavici ukazuje mobilni telefon svému spolusedicimu.
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Ucitelka mu béhem prochazeni tfidou mobil zabavuje. Chlapec musi
telefon odnést na jeji katedru. Ucitelka dale chodi mezi lavicemi
a napomina zaky, ktet{ jiz dopsali a mluvi mezi sebou. [bézna vyukal

Ukazka ¢. 3 se vztahuje k situaci, kdy ucitelka signalizuje nekazen verbalnim
upozornénim. Nekazen se zde projevuje v tom, ze zaci mluvi mezi sebou.
V ramci monitoringu tfidy ucitelka odhali pouzivani mobilniho telefonu,
ktery je ve vyuce zakazan, a pfistupuje rovnou k intervenci, jez spociva
v zabaveni mobilniho telefonu. Nasledné pokracuje v monitorovani tfidy tim,
ze prochazi kolem jednotlivych lavic a kontroluje ¢innost zak.

Ve vyuce nadanych zaki doslo k podstatnému zjednoduseni celé kazenské
agendy. Ucitelka pouzivala v podstaté jen signalizaci. Konkrétné se jednalo
o piipady, kdy se diskuse zaku stala pfilis hlu¢nou. Na tuto situaci se zamé-
fuje ukazka ¢. 4, ze které je také patrné, ze ackoli se zaci po ucitelské signa-
lizaci neutisili, nedoslo k ocekavané intervenci. Provedena byla znovu
signalizace.

Ukazka ¢&. 4

Zci majf za tkol vymyslet vlastn{ ¢iselnou fadu. Tu nasledné prezen-
tuji celé tfide, ktera ji musi vyfesit. Behem fesenf jedné z ¢iselnych fad
zaci diskutuji hlasit¢ mezi sebou. Ucitelka je napomina, aby se ztisili,
protoZe ani ona se nemtze soustfedit na feseni dané dlohy. Zaci se
neutisuji a dale debatuji o0 mozném feseni. Jakmile se zacnou prekfi-
kovat, ucitelka je znovu upozormnuje, aby se ztisili. Po druhé signali-
zaci se diskuse jiz uklidnuje. [blokova vyukal]

V kazenské agendé jsem nevypozoroval zadné viditelné charakteristiky mo-
nitoringu, jako je napfiklad prochazeni po tfid¢ v klasické vyuce. Béhem
pozorovani ani jednou nedoslo k tomu, ze by ucitelka provedla intervenci
napfiklad v podobé pfesazeni zakt nebo néjaké jiné sankce.

Zjednoduseni kazenské agendy muze mit n¢kolik pficin. Prvn{ moznou
pfi¢inou je malé mnozstvi zaka v blokové vyuce. Bloky pro paty ro¢nik na-
vstevovalo celkem Sest zakua. Pfi tak malém poctu je pro ucitelku jednodussi
sledovat, zda zaci nevyrusuji nebo na cem pracuji. Druhou moznou pficinou
mohou byt vlastnosti nadanych zakd. Dle Machu (2010) je pro tyto zaky
typicka schopnost dlouhodobé koncentrace pozornosti a vysoka dGroven
motivace, coz muze vést k mensimu vyskytu nekazné ve vyuce.

Tteti pti¢inou mize byt samotna ucast na blokové vyuce, jez je zaky vni-
mana jako urcity benefit, ktery jim dovoluje opustit kmenovou tfidu a praco-
vat na dlohdch, se kterymi se b¢hem bézné vyuky nesetkaji. Jak potvrzuje
ucitelka: ,,Oni to berou jako néco navic, jakose miigoun 3 t¢ 1ridy odejit. .. taksge oni ty
bloky berou, si myslim, vSichni jako v tom pozitivnim slova smysin, takse oni se snagi tak

Jako sami od sebe.” Motivace pro ¢innost ve vyuce, ktera vede k absenci nekaz-
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né, tedy nemusi byt zptisobena pouze charakteristikami nadanych zaka,
ale také ucasti na blokové vyuce, kterou zaci vaimaji jako urcity nadstandard.
Zaci se timto mohou vyhnout béznym piedmétim, ve kterjch je uéivo
nemusi tolik bavit, protoze pro né¢ nenf natolik kognitivné naro¢né.

Ulitelské otdazky vyssi kognitivni narotnosti

Kognitivn{ naro¢nost ucitelskych otazek je uréovana dle toho, jaké otazka
vyvolava u zakd myslenkové procesy. Ucitelské otazky budu klasifikovat
dle Bloomovy taxonomie kognitivnich procesu. Dle této taxonomie mizeme
ucitelské otazky rozdélit do dvou zakladnich skupin. Prvnf jsou otazky
s nizsi kognitivni narocnosti, jez vedou k vybaveni si konkrétniho faktu,
ktery si zaci osvojili jiz dfive. Druhou skupinu tvofi otazky s vyssi kognitiv-
ni naroc¢nosti. Tyto otazky u zakt vyvolavaji procesy aplikace, analyzy, syn-
tézy a hodnoceni (Bloom, 1956, in Svaficek, 2011).

Z empirickych dat vyplyva rozdilné zastoupeni otdzek s vyssi a nizsi
kognitivn{ naro¢nosti v ramci klasické vyuky a vyuky nadanych zaka. Pro
klasickou vyuku je charakteristické pfevazujici mnozstvi ucitelskych otazek
nizsi kognitivni narocnosti.

Ukazka €. 5

Na zacatku hodiny ucitelka upozornuje zaky, ze v pfisti hodine budou
psat pisemku z uciva o tropickém podnebném pasu. Nasledne zacne
opakovat uc¢ivo formou vyvolavan{ jednotlivych zaka, kterych se pta
na jednotlivé faktické informace. Jedna se napiiklad o otazky: ,,Jaké
druhy puady znate? Jaké vlastnosti ma ¢ernozem? Co je to kompost?*
Pokud Zak odpovi spravne, je vétsinou jeho odpoved zopakovana
ucitelkou. Pokud zdk odpovi nespravne, je vyvolan n¢kdo jiny.
Ucitelka adresné zaky vyvolava, ackoli se nektef{ jedinci hlasi. [bézna
vyukal]

V ukazce ¢. 5 je patrné, ze ucitelské otazky, jez jsou ucitelkou pokladany,
muzeme zafadit do skupiny otazek s nizsi kognitivani naroc¢nosti. Cilem
otazek je provéfit, zda si zaci vybavuji konkrétn{ informace, jez jim byly
prezentovany v minulych hodinach. Ucitelka se tedy ptd z toho divodu, aby
zjistila, jaké informace si Zzaci zapamatovali. Pro ziskani spravné odpovedi
neprobiha v mysleni zaka zadny z vyssich kognitivnich procest, ale staci jim
pouze vybaven{ urcitého faktu. Odpoved v podobé pozadované informace
je nasledné uznana jako spravna prostfednictvim vyvolan{ dalstho zaka nebo
zopakovanim spravné odpovedi. Pokud si zak danou informaci nevybavuje,
nebo odpovedel $patne, ucitelka se pta jiného zaka. Ucitelské otazky nizsi
kognitivn{ naro¢nosti byly v ramci vyuky vyuzivany zejména pfi opakovani
jiz osvojeného uciva nebo k tomu, aby ucitelka zjistila, co zaci védi o tématu,
jez budou v dané hodiné probirat. Z ukazky také vyplyva adresnost jednot-
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livych otazek. Ackoliv se nektefi zaci hlasili, ucitelka vyvolavala cilené, coz
vedlo k zapojeni vétsiny tfidy do opakovani jiz probirané latky.

V ramci vyuky nadanych zakt pfevazovaly ucitelské otazky s vyssi kogni-
tivn{ naro¢nosti. Pfi pokladani kognitivné naro¢nych otazek byly ¢asto ucitel-
kou vyuzivany ulohy, které také u zakt vyvolavaly kognitivné naro¢né proce-
sy. Otazky ucitelky vedly k inovaci dlohy nebo rozvoji jejtho feseni. Ukazka
¢. 6 ilustruje situaci, kdy byly otazky vyssi kognitivni naro¢nosti pouzity uci-
telkou béhem prezentace projektt, které zaci dlouhodobé vytvareji.

Ukazka €. 6

Zaci v hodiné prezentuji projekty, které v ramci vjuky vytvofili. Zak
se vzdy postavi a pfedstavi téma svého projektu. Prezentace by méla
probihat svymi slovy. Ucitelka sedi mezi zaky a doptava se na prezen-
tované informace. Zak zaéina prezentaci na téma Mésic. Ucitelka
ho vybizi, at’ nejdfive fekne, pro¢ si dané téma vybral. Zak hovofi
o gravitaci na Mésici. Ucitelka na to reaguje tak, at’ ji vysvétli, co to
vubec znamend, ze si to podle definice neum{ pfedstavit. Dale se pta,
jaky je dusledek této gravitace a jak se to projevuje na Zemi. Po do-
konceni prezentace chce ucitelka po zacich, aby si vymysleli otazku
na prezentujiciho zaka. Ten si zase ma vymyslet kontrolni otazky pro
své zaky. [blokova vyukal]

Cilem otazek bylo zapojit vys$si kognitivn{ operace k vysvétleni pojmu,
kontextu nebo duvodd, jez se v prezentaci objevovaly. Uc¢itelka nechtéla sly-
set konkrétni zapamatovatelnou informaci, ale vysvétleni, které vzniklo
prostfednictvim analyzy daného jevu ¢i skutecnosti. Pouziti otazek s vyssi
kognitivni naro¢nosti je dle Juraskové (2000) jeden ze zakladnich prvka
vyuky intelektoveé nadanych zaka, ktefi potfebuji adekvatni podnéty a akti-
vity pro svij rozvoj.

Diskuse jako vinkovd metoda

Dalsi charakteristikou blokové vyuky nadanych zakud je vyuzivani diskuse,
kterou miizeme oznacit jako dalsi prvek kognitivné naro¢né vyuky, protoze
béhem ni dochdzi u zaka k vysiim kognitivnim procesim (Svaficek, 2011).
Skalkova (1999) radi diskusi mezi dialogické slovn{ metody vyucovani.
Autorka tuto metodu vyuky definuje jako vzajemny rozhovor, ktery je veden
mezi véemi ucastniky vyuky s cilem vyjasnéni stanovené podminky nebo
vyfeseni urcitého problému.

V klasické tfidé byva pro diskusi urc¢en konkrétni cas, ktery je vymezen
ucitelkou. Pokud zaci za¢nou diskutovat mezi sebou v ¢ase, ktery tomu neni
urcen, diskuse je hodnocena jako projev nekazné a dochazi k signalizaci
nekazné. Ve vyuce nadanych zakt je ovsem diskuse vnimana jako jeden
z podstatnych prvkd vyuky, ktery vypliuje velkou €ast vyucovaci hodiny.
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K signalizaci ucitele dochazi jen tehdy, pokud je diskuse pfili§ hlasita a rusi
¢innost.

Z empirickych dat vyplyva, ze ve vyuce se mohou odehravat dva druhy
diskuse. Tyto typy diskuse jsem vymezil dle toho, jestli se jich Gc¢astnf ucitel-
ka. Zaprvé se jednd o diskusi bez uéitele. Ucastniky diskuse jsou v tomto
ptipad¢ jen zaci. Ackoli je ucitel ve tfidé piitomen a nedéla ¢innost, ktera by
mu zabrafiovala se diskuse ucastnit, je jen pasivnim posluchacem. Jediny
mozny vstup do diskuse pfedstavuje signalizace ke ztiseni nebo k ukonéeni
diskuse z davodu nové aktivity. Tento druh diskuse se vétsinou odehraval
béhem feseni tloh, kdy Zaci diskutovali o svych postupech a vysledcich.

Ukazka €. 7

Zéci s uéitelkou fesi logické tlohy, se kterymi se Zci setkali na mate-
matické olympiadé. Zaci maji fict, které tlohy jim piisly obtizné.
Nejdfive se fesi a kresli na tabuli prvni obt{zna tloha zaloZena na
vypoctu obsahu geometrického utvaru. Petr kresli dany ttvar, ostatn{
zaci diskutuji a dohaduji se, jaky mél byt postup feseni. Ucitelka sed{
za katedrou a do diskuse nezasahuje. Nasledné se fesi uloha s doplno-
vanim znamének. Zaci znovu debatuji nad spravnym fesenim. Jakmi-
le se zacnou piekfikovat, ucitelka signalizuje, at’ se ztisi. Zaci dale
diskutuji o spravném vysledku. Jeden z zaka vysvétluje svaj postup
a ostatnf ho poslouchaji. Ucitelka znovu jen sedf a diskuse se netcast-
ni. Diskuse nad spravnymi vysledky je pferusena zvonénim na pfe-
stavku. [blokova vyuka]

Jak je z ukazky ¢. 7 patrné, ucitelka do diskuse zasahuje jen prostfednictvim
signalizace vysoké urovné hluku, ale jinak diskusi jen pfihlizi a nechava zaky
mluvit o svych fesenich ulohy. Ackoli spravné fesenf zn4a, Zakiam ho nesdé-
luje a nechava ho vyplynout z diskuse.

Za druhé se jedna o diskusi s ucitelem. V tomto pfipadé ucitel v ramci
diskuse vystupuje jako jeji aktivni dcastnik. Tento druh diskuse jsem déle
rozdelil dle role, kterou v nf ucitel ptijima. V prvni roli se ucitelka stavi do
role moderatora, ktery diskusi fidi a udava smér jejiho tématu.

Ukazka C. 8

Zaci méli z predeslé hodiny za tikol promyslet si témata pro své dalsi
projekty. Zaci diskutuji o tématech, kterym by se chtéli vénovat.
Ucitelka upozornuje zaky, at’ se ztis{ a nepfekfikuji se. Zici se postup-
né ,,seskupuji* kolem dvou témat. Prvni téma je vesmir a druhé sport.
Zici se nemohou domluvit, které z téchto témat si zvolit. Do diskuse
tedy vstupuje ucitelka. Dava zakam za tkol vytvofit skupinky a vy-
myslet argumenty, pro¢ by se mélo fesit zrovna dané téma. Ucitelka
chce, aby jedna skupinka pfesvédcila tu druhou. Po obhéjeni kazdého
z témat mezi zaky znovu nastava diskuse, kterda ovSem nevede k pfe-
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svédceni druhé skupinky. Ucitelka znovu vstupuje do diskuse. Chce,
aby si zaci ptipravili i strukturu daného tématu a strucné piedstaveni
prezentace. Zaci prosazujici sport dokazali 1épe predstavit strukturu
a nastinit témata svych prezentaci. Vybrano bylo tedy toto téma.
[blokova vyuka]

Jak doklada ukazka ¢. 8, ucitelka zde pfijima roli moderatora, ktery diskusi
usmérnuje. Presto se déa fict, ze pro diskusi netvofi pevné mantinely, ale
urcuje smér az ve chvili, kdy je diskuse ve ,,slepé ulicce®. Z tohoto davodu je
diskuse pomérné casoveé naro¢na, ale vede k vyfeseni problému. V druhém
typu role se ucitelka stava rovnocennym ucastnikem diskuse. V tomto
pfipadeé je uciteluv piispévek hodnocen na stejné drovni jako zakovsky a zaci
na n¢j tak i reaguji. Pfedmétem takovéto volné diskuse muze byt celd fada
témat. Mize se jednat napfiklad o diskusi nad postupem nebo vysledkem
Glohy. Zaci spole¢né s uéitelkou také diskutuji o déni v kmenovych t¥idach
nebo o svych zajmech a volném case.

Chytrd ndapovéda

Posledni charakteristikou, ktera se objevovala pouze v ramci blokové vyuky,
je tzv. chytra napoveda. Pouziti napovedy v procesu vyuky se vztahuje k tzv.
konceptu lesen{ (Bruner, 1986, in Sedova & Svaticek, 2010). Koncept leseni
je zalozen na vstupovani ucitele do procesu zakovského uceni prostiednictvim
rad, které zakovi pomahaji zdolat pfekazku v feseni a pochopeni ulohy.
To znamena, ze zak je s napovédou schopen vyfesit slozitéjsi ulohy, nez
kdyby mu pomoc nebyla poskytnuta. Rozdil mezi tim, co by zak dokazal
sam a co dokaze s ucitelskou pomoci, mizeme nazvat tzv. zénou nejblizsiho
vivoje (Vygotskij & Pracha, 2004). Napovedu v ramci blokové vyuky jsem
vymezil jako ,,chytrou®, protoze ma tfi zakladn{ vlastnosti, kterym se budu
nasledné vénovat.

Prvni vlastnosti chytré napoveédy je, Ze musi poskytovat adekvatni pomoc.
To znamena, ze by zakovi méla pomoci jen tak, aby mohl dile v ramci ulohy
pokracovat. V zadném pfipade by napovéda nemela odkryt cely proces fese-
ni a zvladnout tak tlohu za zaka. Jak dokazuje ucitelka Katefina, z tohoto
hlediska je chytra napovéda narocna na piipravu: ,,.Ale musim si to jako kusit
nejdiiy sama, abych védéla, kde jim pak miign davat treba ty ndapovédy, co jim nenapovi
moc a co jim napovi jako tak akordt, abych je tak trochu jako odragila. Takse jako
v tomble je to asi ndarocnéjsi, protoge vsechno to délam jakoby dopredn. Ucitelka by méla
vedeét, v jaké ¢asti ulohy budou Zaci potfebovat ptipadnou pomoc a kolik
informaci by napovéda méla obsahovat, aby byla pro zaka pfinosna. Pokud
ma napovéda splnit tyto pozadavky, musi byt kazda dloha ucitelkou vypra-
covana dopfedu, aby poznala postup vedouci k vyfesenf a urcila mozné
¢asti ulohy, ve kterych Zaci budou pomoc potiebovat.
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Druhou vlastnost{ chytré napovédy je jeji dobrovolné piijeti. Zaci si sami
mohou vybrat, ve které chvili ji chtéji vyuzit. Pokud zak nevi, jak postupovat
dale v fesen{ ulohy, neni mu napovéda vnucovana, ale ucitelka ceka, jestli si
o ni fekne sam. To znamend, ze podstatna je iniciace zaka, ktera znamena,
ze chce vyuzit leseni, protoze tdlohu nedokaze vyfesit sam. Tuto situaci
ilustruje ukazka ¢. 9. Ucitelka nabizi zakim napovédu, ale je zaky odmitnuta.
Uloha nakonec neni v hodiné dokonéena a jeji vyfeseni se ponechava na
hodinu piisti. Dobrovolnost ve vybéru chytré napovedy je pricinou jeji ¢a-
sové naroc¢nosti. Pokud zici pomoc nechtéji vyuzit, ucitelka ¢eka, dokud
ulohu nevyfesi po del$im ¢ase sami.

Ukazka €. 9

Zaci fesi logickou tlohu. Utitelka dlohu vysvétli a zaci zaénou praco-
vat. Po pfiblizné 10 minutach se ucitelka zakua pta, zda uz chtéji na-
povédu, pokud nemaji vyfesenou prvni ¢ast dlohy. Zaci ucitelce ne-
odpovidaji. Ucitelka se diva k jednotlivym zdkam, jak postupuiji.
Nektefi zaci se stale nedostali pfes prvni krok. Ucitelka pfichdzi
k Petrovi a pta se ho, zda chce napovédu. Ten ovsem napovedu od-
mita. Ucitelka upozornuje, ze za chvili bude zvonit, tak at’ si zaci své
prace podepisi. Dokoncovat je budou v pfisti hodine. Ucitelka si
prace zakua posbirala, aby je neztratili. [blokova vyukal]

Tteti vlastnosti chytré ndpovedy je jeji individualni charakter. Jak upozornu-
je ucitelka, chytra napovéda pomaha vzdy konkrétnimu zakovi, ktery o ni
pozada: ,,Oni maji védycky mognost, kdyz fesime néjakon itlobu, jestli chiéji napovédn
nebo ne. 1o namend, kdy% chtéji, tak si piijdon za mnou, jd jim tu ndapovédu dim.
Kdyg nechtéji, tak prosté pracuji sami.” Diky zacileni napovédy na konkrétniho
zaka muze ucitelka pomoc pfizpusobovat kognitivnim charakteristikam
jednotlivych zakua. Ackoliv tedy Zaci mohou mit problém ve stejném misté
fesen{ dlohy, ucitelka mize kazdému poradit jinym zptsobem tak, aby to pro
zaky bylo nejpfinosnéjsi. Podstatné také je, ze nedochazi k vyuziti napovedy
jinym zakem, nez kterému je urcena, protoze zaci si pro napovédu docha-
zeji ke katedfe. Nemuze tedy dojit k tomu, Ze Zzakovi je feseni prozrazeno,
a tim tedy ulehc¢eno.

Jak jiz bylo zminéno, chytra napoveéda se vyskytovala jen v ptipadé blo-
kové vyuky nadanych zakt. Pro absenci ndpovédy v bézné vyuce je mozné
nalézt nékolik pficin. Nejpodstatnéjsi pfi¢inou se jevi ¢asova narocnost
chytré napoveédy v ramci vyucovani, protoze zaci mohou napovédu odmit-
nout a pracovat na tloze po delsi ¢as. Kvtli tomu by nebylo mozné predvidat,
za jak dlouho se da urcita ¢ast uciva zvladnout. Dalsim duvodem pro absen-
ci napovedy je také mnozstvi zaka v bézné tride. Aby ndpoveéda méla indivi-
dualni charakter, museli by Zaci béhem feseni ulohy dochazet ke katedfe
ucitelky a dany problém s ni konzultovat, coz je pfi velkém mnozstvi zaka
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slozité. Z hlediska dobrovolného pfijeti napovédy by také mohlo dochazet
k tomu, ze by mén¢ motivovani zaci o ndpovédu zadali, ackoliv by pro né
nebyla nezbytné nutna. Realizace chytré napovédy v bézné vyuce se tedy pro
ucitele jevi jako vysoce problematickd a naroc¢na.

Zavér a diskuse

Téma blokové vyuky nadanych zaku je v ceském pedagogickém vyzkumu
pomérné novym tématem, které by si zaslouzilo vice pozornosti. Predloze-
né vyzkumné Setfeni se vénuje konkrétni blokové vyuce v patém rocniku
zakladni skoly, jez bloky pro nadané realizuje jiz Sestym rokem. Blokova
viuka na této Skole probiha dvakrat tydné pro diagnostikované intelektove
nadané iky z kazdého ro¢niku. Zaci na tyto dvé hodiny opoustéji svou
kmenovou tfidu, ve které vyucovani probfha bez jejich pfitomnosti. Vyuka
v blocich je zaloZena na obohacujicim piistupu, ktery spociva v tom, Ze se
zaci vénuji ucivu, s nimz by se v béznych hodinach nesetkali. Cilem vyuky
je rozvijet napfiklad jejich kognitivni schopnosti, komunika¢ni dovednosti
¢i informacn{ gramotnost.

Ve vyzkumném Setfeni jsem pomoci komparativni analyzy dat vymezil
pét zakladnich charakteristik, které dle mého nazoru vystihuji podobu blo-
kové vyuky. Zakladni charakteristikou, kterd vyplyva ze samotného nastave-
ni bloku, je odli$na organizace vyuky. V blokové vyuce se zaci vénuji jen
jednotlivym uloham a diskusim, zatimco klasicka vyuka je organizovana do
specifickych ¢asti, které jsou naptiklad urceny pro opakovani, zapis nebo
osvojovan{ nové latky. Druhou charakteristikou je zjednoduseni kazenské
agendy, ktera je v ramci blokové vyuky tvofena jen signalizaci ucitele na
nekazen. Nedochazi zde k monitoringu nebo k intervenci jako v bézné tfide.
Tteti charakteristikou je ¢aste¢jsi uzivani otazek vyssi kognitivni naroc¢nosti
ze strany ucitele k zakém. Ctvrta charakteristika se vztahuje k diskusi a jejimu
pouzivani ve vyuce. V klasické vyuce je pro diskusi mezi zdky vymezen
urcity ¢as. V blocich diskuse probfha mezi jednotlivymi tukoly i b¢hem nich.
Posledn{ charakteristikou, ktera se v klasické vyuce neobjevila vubec, je
pouziti tzv. chytré napovedy.

Jak naznacuji vysledky vyzkumu, tyto charakteristiky dokazuji, ze vyuka
v blocich se od klasické vyuky podstatné odlisuje. Dle mého nazoru se na
podobé blokové vyuky vyrazné podileji samotni nadan{ Zaci a jejich vlast-
nosti, mezi které muzeme dle Macht (2010) zatfadit vysokou troven kogni-
tivnich schopnosti, vybornou schopnost koncentrace pozornosti nebo vyso-
kou droven motivace. Kromée téchto vlastnostf je patrnym determinantem
blokové vyuky i maly pocet zaku, ktefi se ji tcastni. V patém rocniku vyuku
navstevovalo celkem Sest zaka. Mezi dalsi determinanty mizeme také zatadit
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absenci nutnosti stihnout pozadované ucivo v daném ¢ase. Zaci maji na
ulohy i diskusi tolik ¢asu, kolik sami potfebuji. Tato skute¢nost je patrna
1 v tom, ze napfiklad diskuse nebo chytra napovéda kladou na ¢asové moz-
nosti vyuky velké naroky. Dalsim ddvodem vzniku uvedenych charakteristik
je dle mého nazoru organizace vyuky, ktera nemd charakter osvojovani si
urcitého uciva, ale spociva v feseni jednotlivych uloh zaméfenych na rozvoj
kognitivnich schopnosti. Diky tomu zaci nemaji stanovenou hranici, které
by v ramci uc¢iva méli dosahnout, a mohou se vénovat tomu, co je bavi.

Péce o nadané zaky ve formé blokové vyuky se bezesporu jevi jako pod-
statny prvek v procesu jejich vzdélavani. Blokova vyuka s obohacujicim
pfistupem nabizi nadanym zakam prostor pro ulohy, jez jsou nad ramec
bézného kurikula, se kterymi by se v rameci klasické vyuky nesetkali. Z toho-
to pohledu se tedy zavedeni blokt jevi jako pfinosna inovace do praxe inklu-
zivniho prostfed{ niz§tho stupné zakladni Skoly, protoze nadanym zakam
nabizi moznost adekvatniho rozvoje jejich nadani.
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