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ANALYZA EFEKTIVITY E-LEARNINGOVE VYUKY
ARCHEOLOGIE NA UAM FF MU V LETECH 2009-2015

LUDMILA KANAKOVA

1. Uvod

E-learningova podpora nejen vysokoskolské vyuky je jiz zhruba desitku let
predmétem odborného zajmu. Zabyvaji se ji nejen pedagogové, kteti by radi na-
bidli studentim néco navic, ale stala se i vyraznym trendem ve vyzvach instituci-
onalni a grantové podpory. Postoje jednotlivct k efektivité a kvalité e-learningu
se zna¢né€ odliSuji. Na jedné stran¢ e-learning nabizi neomezenou dostupnost stu-
dijnich modulii v ¢ase a prostoru, je dokonalou podporou individudlnich studij-
nich plant, vSech podob sebevzdélavani a nezanedbatelnou platformou pedago-
gicke i studentské kreativity (Zounek 2009, 34). Na druhé stran€ je kritizovan, ze
postrada nenahraditelné kvality kontaktni vysokoskolské vyuky, ktera by nemeéla
byt orientovana na pouhou mechanickou vyuku faktti. Mezi tyto kvality patii pre-
devsim spise mimochodem prezentované akademické postoje a také akademicke
dovednosti, jako je schopnost formulovat argument, rozvijet kritické mysleni,
schopnost verbaln¢ prezentovat a objasnit vlastni myslenky nebo diskutovat (Va-
lach 2012, 6). Zcela specifikou otazkou, kterou také primarné fesila predkladana
casosbérna analyza, je schopnost e-learningu substituovat kontaktni vyuku obo-
ri vyrazn¢ zaméfenych na rozvoj znaleckych schopnosti a dovednosti studenta,
na praci s artefakty, u nichz nehodnotime jen povrchni morfologii, ale sledujeme
fadu znakt, které nemusi byt z pouhych obrazovych vizualizaci patrné, napf.
znaky technologie vyroby, stav dochovani aj. I haptické vjemy jsou nezanedba-
telnou soucasti znalecké praxe. Poslednim okruhem problematiky e-learningu je
intenzita prace studentl a nalezeni efektivnich nastroju jejich motivace v kurzu
skute¢n¢ studovat, a nikoli jen plnit zadané lohy. Virtualizace souc¢asného svéta
neskyta totiz jen benefity, ale je pasti prokrastinace, socialni izolace, falzifikace
a neschopnosti rozeznat a hierarchizovat priority (Melicharova 2012).

2. Metoda

Zékladem pozorovani studijnich strategii byla ma vlastni pedagogicka praxe
na Ustavu archeologie a muzeologie Filozofické fakulty Masarykovy univerzity
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(UAM FF MU), do niz jsem postupné od roku 2007 zacletiovala prvky e-lear-
ningu. Zpocatku byly studentim mého kurzu Pravéké uméni Evropy, ktery pro-
bihal obvyklou kontaktni vyukou, zpfistupnény tzv. odpovédniky — deset otazek
z kazdé lekce, které shruly nejdtlezitéjsi faktografické udaje dané lekce (bada-
telé, zasadni objevy, metodologické skoly, zakladni charakteristiky vytvarného
projevu jednotlivych obdobi a regiontt). Kuriéznim vysledkem této praformy e-
-learningové podpory byli dva studenti (z cca 30 studentl kurzu), kteti se nazpa-
mét’ naucili pouze téchto 120 otazek a zavérecny test napsali na 100% be&hem
10 minut. Tento prvni stfet se studentskou pragmati¢nosti v jeji nejcistsi podobé
formoval veskerou moji pozdéjsi praci v e-learningu. Od roku 2009 vytvaiim
pln¢ e-learningové kurzy bez opory v kontaktni vyuce. Moje statisticka pozo-
rovani zahrnuji jak kurzy metodologické, tak znalecké, i kurzy na pomezi — se
znaleckou charakteristikou, ale bez redlné moznosti prezentovat originalni arche-
ologické prameny. Jde o kurzy jak spisSe zakladni (doporu¢ované pro bakalaiské
studenty) s pfevahou piedavani informaci od ucitele ke studentovi, tak o kurzy
pokrocilé (doporucované pro magisterské studenty) s informacnimi toky vyrov-
nanymi nebo s pfevahou na strané studentd. Statisticka data i vlastni pozorovani
studijnich strategii pochazeji z celkem sedmi plné e-learningovych kurzi a jed-
noho kurzu, v némz e-learningové studium doplituje samostatna, plné tutorovana
prace v laboratofi'. Sledovany nejsou jen celkové studijni vysledky jednotlivych
studentd. Technické moznosti e-learningu byly testovany v komparaci s realnymi
znaleckymi testy v zavéru semestru, sledovana je tispésnost studentl v jednotli-
vych pokusech o zvladnuti procvicovacich moduli, pocet pokusti nezbytnych pro
dosazeni minimalni pozadované hranice bodt u procvicovani i u ostrych e-testt,
pocet chybnych odpovédi u konkrétnich otazek a feedbackové formulare studentt
na zacatku a na konci kurzu. Studijni strategie jednotlivych studentt a jejich vliv
na uspésnost a efektivitu studia v kurzu jsou sledovany prostfednictvim statistic-
kych nastroji e-learningového prosttedi Moodle, které¢ eviduje sestavy veskeré
¢innosti, jednotlivych pfihlaseni ke konkrétnim vyukovym modulim a délku pra-
ce. Tyto statistické vystupy vizualizovali pro Gcely studia pracovnici kancelare
ELFu Centra Informac¢nich Technologii FF MU. Ty byly nasledné dale analyzo-
vany v souladu s vyprofilovanim nékolika charakteristickych schémat studijnich
strategii, ktera byla dale analyzovana a srovnavana s vysledky kontaktni vyuky.
Moznosti pedagogickych nastrojii motivace studia a korekce nepfiznivych stra-
tegii byly aplikovany individualné a nelze je shrnout statisticky, jejich u¢innost
hodnotim jen slovné.

Jde o tyto kurzy (v¢. jejich kodi v Informacnim systému Masarykovy univerzity, http://is.mu-
ni.cz): Pravéké uméni Evropy (AEB_53), Pravéké uméni Evropy pro pokrocilé Il (AEB_54),
Evropska metodologicka studia pro archeology I — metody prospekce (AEB_110), Evropska
metodologicka studia pro archeology II — specialni metody exkavace (AEB_111), Evropska
metodologicka studia pro archeology I1I (AEB_51), Evropsk4 metodologicka studia pro ar-
cheology IV (AEB_67), Analyza §tipané industrie I (AEB_137), Vybrané¢ metody analyzy
Stipané industrie II (AEB_138).
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3. Technické moZnosti e-learningového prostiedi ve znalecké vyuce

Technické moznosti e-learningového prostiedi jednak ovliviiuji samotnou kva-
litu znaleckého kurzu — tedy jeho schopnost poskytnout uspokojivou vizudlni
prezentaci téch charakteristik archeologickych artefakti, které vyuzivame pfi zna-
leckém posouzeni. A za druhé technické moznosti e-learningu vyznamné ovliv-
nuji atraktivitu lekci, tim do jisté miry omezuji pragmaticky ¢i konzumni piistup
studentl k plnéni Cinnosti. Soucasné technologické moznosti e-learningu v arche-
ologii, v€etné virtualnich simulaci s vyuzitim GIS, Second Life nebo socialnich
vysledki 1ze konstatovat, ze v naSem univerzitnim prostiedi dosazitelné moderni
e-learningové nastroje plné postacuji k prezentaci vSech vizualnich charakteristik,
ovsem za predpokladu flexibilni kombinace dokumentaéni kresby, dokumentacni
fotografie (slozeni pohledu z vice stran a dopInéni detailnich zabérti) a 3D doku-
mentace s texturou i bez ni. Bez kvalitniho pfistrojového vybaveni a zkuSenych
dokumentatorti se pfiprava e-learningu v archeologii neobejde. E-learningové
prostiedi umoznuje 1épe spojit i podrobnéjsi texty a vizualni stranku — lze snadno
vkladat obrazky, popisky, 3D modely a komentafe. Omezenim jiz neni ani objem
dat kvalitni 2D a 3D dokumentace. Jako velmi piinosné pro budovani a procvico-
vani znalecké paméti jsou hodnoceny galerie, v nichz lze budovat jakési virtualni
sbirky nebo zasobniky charakteristickych typt jednotlivych morfologickych nebo
technologickych tfid artefaktli, snimky lze komentovat a mohou je komentovat
nebo dopliiovat dalSimi obrazky i studenti. Rychla zlepSeni znaleckych kvalit pii-
nasely procvi¢ovaci moduly zaloZené na ur¢ovani vizualizovaného objektu v ramci
preddefinovanych variant nebo moduly vyuZzivajici pfetahovani objektti do tematic-
kych poli, pfipadné naopak roztfidéni mnozstvi pojmu pfetazenim textovych poli
na jednotlivé vizualizace. V n€kterych praktickych lekcich se uplatni fotomanualy
nebo videosekvence s mluvenym nebo psanym komentafem, piipadné pro lepsi
objasnéni kombinované s nazornou kresbou nebo schématy.

Ovéfeni realného ziskani znaleckych dovednosti béhem kurzu probéhlo vzdy
jednorazové po ukonéeni kurzu formou kontaktniho znaleckého testu. Uspés-
nost studentli v e-learningu (nizky pocet pokusti, vysoky pocet bodli) korelovala
7 90 % s GispéSnosti v kontaktnim testu. Studenti, ktefi pottebovali v priméru vice
nez 5 pokust v procvicovani, si byli méné jisti i pti kontaktnim testu. Vzhledem
k obtiznosti znalectvi Stipané industrie, ktera byla pfedmétem zminéného kur-
zu, lze predpokladat, ze v ptripad¢ znalectvi keramiky nebo kovové industrie by
byly vysledky jednotlivych studentti obecné jeste lepsi. E-learningova prezentace
tedy dosahla minimalné srovnatelného Gc¢inku jako pfima prezentace artefaktt
v kontaktni vyuce. Nezanedbatelnou vyhodou e-learningu oproti kontaktni vy-
uce je vSak samoziejmé moznost neomezeného studia, procvicovani, trénovani
obrazové paméti a znaleckého tisudku, coz pii jednordzové prezentaci v kontakt-
ni vyuce neni mozné. Diky statistickym udajum prostiedi Moodle vime, ze cca
30% studentti se do kurzl ptilezitostn€ vraci i po jeho uspésném absolvovani,
a to s krat$im i del§im odstupem (graf 1). Zalohou prob&hlého semestru jsou totiz
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zachovana osobni data studentt a do této zalohy maji nadale piistup, ackoli v pi-
vodnim kurzu jsou jejich data jiz pfemazana zapisem studenti nového semestru.
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Graf 1. Frekvence piistupti k e-learningovému kurzu Pravéké uméni Evropy konanému v podzim-
nim semestru 2013 v obdobi leden az ¢erven 2015.

Prekéazkou vytvoreni kvalitniho znaleckého kurzu je tedy kromé piipadnych
omezeni piistrojového vybaveni predevsim ochota nebo 1épe feceno moznosti pe-
dagoga investovat nezanedbatelné mnozstvi Casu do ptipravy vizualné presvéd-
¢ivych a vérnych obrazovych materialt, do jejich ptehledného, strukturovaného,
ale i pestrého a inven¢niho podani (Zounek 2009, 43). Nelze ptirozené za funkcni
e-learning povazovat kurz, jehoz jedinou naplni je cyklus power-pointovych pre-
zentaci z kontaktni vyuky. To se stale pohybujeme na trovni on-line studijnich
materialt nebo podpory kontaktni vyuky, a nikoli uspokojivého pedagogického
nastroje v podob¢ plného e-learningu. Vizualizace pro znaleckou vyuku archeo-
logie musi mit prvotiidni kvalitu (provedeni, rozlieni), musi poskytovat pohled
z vice uhli nebo plny 3D nahled a dostatecné mnozstvi detailnich snimkd.

4. Pedagogické mozZnosti motivace ke studiu, self-learning, individualni
studijni strategie a jejich vliv na efektivitu studia

Z hlediska pedagoga jsou urcujicimi charakteristikami soucasné studentské
generace kratkodoba pozornost a s tim souvisejici prokrastinace, eklektické na-
vyky ve sbéru informaci, které jsou dany preferenci vyhledavani v internetovych
zdrojich a mensim dlrazem na ¢etbu, minimalni kritika zdroji a mala schopnost
tfidéni a hierarchizace ziskanych informaci. Pfestoze jsou diky ziskanym datim
studenti ¢asto schopni analyzy problému, jen obtizné samostatn¢ dosahuji syntézy.
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E-learning nabizi fadu moZznosti, jak motivaci podpofit (Sun 2008). Osvédcilo
se delit lekce na vetsi mnozstvi kratSich modult s bezprostfedni zpétnou vaz-
bou, zvlasté u naro¢néjsich kurzt. Vyhlidka na 15 minut intenzivni prace je pro
studenty pfijatelnéjsi nez ocekavani dvouhodinového vyukového videa, byt je
na ném prednaska Spickového evropského experta. Takovy modul snaze odlozi
na pozdé&ji, az bude vice ¢asu nebo chuti. Kratkodob¢ tikoly a ptehledny systém
odskrtavani hotovych modulli omezuji prokrastinaci a tahnou studenty doptedu.
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Graf 2. Frekvence piihlaseni k jednotlivym typtim vyukovych modul anonymni studentky v kur-
zu Vybrané kapitoly z pravékého umeéni, konaném v podzimnim semestru 2013. PferuSované linie
vyznacuji pfedem nastavené ¢asové milniky — deadliny prvnich tif lekei, a individualni Casové
milniky studentky, kdy odevzdavala tlohy zadané na cely semestr.
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Graf 3. Frekvence piihlaseni k jednotlivym typiim vyukovych modulti anonymniho studenta
v kurzu Pravéké uméni Evropy, konaném v jarnim semestru 2013. PreruSované linie vyznacuji
individualni nastaveni ¢asovych milnikti studentem — zahajenim kurzu volbou tématu samostatné
prace a jeji odevzdani. Pti srovnani s grafem 1 je dobfe patrny rozdil v rozlozeni aktivit pokroci-
1ého kurzu (graf 2) s vyraznou frekvenci pfihlasovani k diskusi, zatimco kratsi useky vyukovych
textll jsou prostudovany na jedno az pét piihlaseni. Naopak v zakladnim kurzu (graf 3) ptevazuji
ptihlaseni k vyukovym textim.
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VEtsi ¢ast studentil se pii takovém nastaveni lekcei pfihlaSuje Castéji i béhem tyd-
ne (graf 2) a neponechava studium na posledni den pted tydennim deadlinem, jak
je obvyklé v kurzech s monoliti¢téj$im usporadanim vyukového textu (graf 3).

V zasad¢ jinak nastavuji kurzy pro prevazné bakalarské studenty a jinak kur-
zy, které si zapisuji pfevazné studenti magisterského nebo doktorského studia.
Zatimco v zakladnich kurzech jsou vyukové texty ucelengjsi a zpétnou vazbu
studenti realizuji procvicovanim a odpoveédnikem, v pokrocilych kurzech jsou
vyukové texty prolozeny kratkymi otazkami prokazujicimi pochopeni metody
nebo postupu a podminkou splnéni lekce je i vytvoreni prispévki v diskusnich
forech nebo samostatnych ukold, které po vypracovani studenti sdili s ostatnimi.
Obecné se snahy zapojit studenty bakalafského studia do diskusi nebo spolu-
vytvareni kurzu vlastnimi pfispévky na patfi¢né Grovni az na naprosté vyjimky
nesetkaly s ispéchem. V zakladnich kurzech také obvykle konstatuji nizkou frek-
venci piihlasovani k bonusovym otazkam, jejichz Gispésné zodpovézeni zpiistup-
nuje drobné bonusové materialy, videa nebo ptispévky.

Anketovy formulaf pied a po lekei, do néjz student napise, co vi o tématu lekce
pred tim, nez ji za¢ne studovat, a po lekci zhodnoti, jak se jeho povédomi zme-
nilo, se osvéd¢uje a povzbuzuje k aktivnéjSimu studiu v dalSich lekcich. Studenti
si bezprostiedné uvédomi, ze se skutecn¢ néco naucili, zda se dozveédéli néco,
co necekali, zda museli pro studium sami néco vyhledat nebo promyslet. Uspo-
kojeni studentil z toho, Ze se skutecné néco naucili, ma kauzalni dopad na snahu
o dokonceni kurzu nebo jeho dobrovolné opusténi (Levy 2007, 198). Podobny
efekt uspokojeni z vlastniho studijniho usili méla i neobvykla studijni strategie
jednoho studenta metodologického kurzu z podzimniho semestru 2011. Nez aby
poslouchal dlouhé prednasky evropskych specialistl, pro vyplnéni testu si in-
formace samostatné nasel v elektronickych zdrojich nebo literatute ke stazeni.
Poznatky mu utkvély mnohem Iépe nez pfi pasivnim piijmu informaci. Na tomto
ptikladu vidime, ze ne vzdy se nas pohled na to, co studentlim poskytuje dilezité
a nejnovéjsi informace z oboru, shoduje s realitou.

Jinym prostfedkem zaujeti tématem je také pozadavek, aby student popsal
vlastni zkuSenost s ptsobenim jevu, které jsou pfedmétem lekce. Tento princip
byl pouzivan v pokrocilém kurzu o pravékém vytvarném projevu, ktery jej zabé-
rem spolupracujicich disciplin, mezi nimiz vystupuje i psychologie nebo sociolo-
gie, umoznuje. V neékterych modulech mohli studenti experimentovat nebo najit
pramen pro nektery zobrazovany motiv v libovolné slovesné tradici. Ackoli se
u toho studenti i pobavili, primarnim pedagogickym zamérem bylo, aby byli vta-
zeni do tématu a nestudovali jej jako odtazity abstraktni problém, ktery se musi
naucit nazpamét’ a jit dal. Cilem bylo rovnéz, aby si uvédomili nezbytnost nahli-
zet na objekt zajmu z vice uhll a nezohlediiovali pouze archeologické hledisko.

Pokud uchopime otazku GspéSnosti studijnich strategii statisticky, pak se stu-
denti bakalatského studia ¢astéji uchyluji ke studiu tésné pred tydennim deadline
(36,3 %) nez studenti magisterského studia (14,1 %). Tato strategie u zhruba 20 %
z nich vede ke zmeskani deadline nebo k chybam v odpovédniku, coz je nasledné
nepusti do dalsi lekce. Tato Casta zdrzeni vedou u ¢asti studentt k stale vétSimu
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zdrzeni za deadliny a nakonec k rezignaci na dokonceni kurzu. Studijni strategie
systematického studia, pribézného piihlasovani do kurzu béhem tydne a dokon-
ceni lekce s rezervou je obvykla u vice nez poloviny magisterskych studentl
(56,3 %), ale jen u tfetiny studentl bakalafského cyklu (33,3%). Tato strategie
vede pfitom témét ve 100 % piipadl k uspésnému absolvovani kurzu. Studijni
strategie narazového studia v blocich vice lekei za sebou a s del$imi (vicety-
dennimi) ptestavkami v pfihlaSovani do kurzu je zhruba stejné Casta u studentl
obou typu studia (20,6% a 21,1 %), a odrazi zhruba stejné procento studentt,
kteti e-learning voli proto, Ze pii studiu pracuji. Tito studenti pfes sviij handicap
obvykle kurz dokonci, i kdyz v prodlouzeném terminu. Také procento student,
kteti kurz opusti jesté v pribéhu semestru, je zhruba stejné (9,8 % a 8,5 %).

Z tohoto pohledu jsou studenti bakalarského cyklu ve svych studijnich strategiich
stupnym zobecinovanim bakalaiského studia, které se tak stava spiSe jakousi nastavbou
stiedni $koly neZ plnohodnotnym a ucelenym vysokoskolskym studiem (Bek 2015).

Soucasti prace s motivaci studenti ke studiu je vstficnost k individualnimu stu-
dijnimu planu. Kdo chce studovat, studuje samostatn¢ a velmi tspésné i v e-lear-
ningu. Kdo nechodi na ptfednasky, nechodi ani na e-learning. Existuje ovSem tieti
skupina studentd, ktera chce studovat, ale na prednasky nemtize z nejriiznéjsich
dtavodt chodit nebo deadliny v e-learningu nestiha. Kdo ma néjaké studijni pro-
blémy, je v e-learningu vice na oc¢ich (Turney 2009, 81), 1ze mu nabidnout indi-
vidualni deadliny, dokon¢eni kurzu béhem zkouskového obdobi nebo o prazdni-
nach. Mnoho studentit UAM FF MU pfi studiu pracuje, jezdi na praxe, na studijni
pobyty nebo maji nelehké studijni podminky. Vétsina z nich kurz presto dokon¢i,
jestlize je jim moznost volngjsiho casového planu nabidnuta.

5. Akademické dovednosti v prostiedi e-learningu a individualni zralost
studenti

Prestoze e-learning je Casto chapan jako jakasi industrializace ¢i mechanizace
vzdélavani (Siozos — Palaigeorgiou 2008, 5), na této roving Cisté faktografického
monologu studijnich materiald smérem ke studentim obvykle efektivné nefun-
guje. Pro skutecnou vyuku je stale zapotiebi kontakt s realnym mentorem a jeho
osobnim podanim problematiky, jakysi ,,story-telling®, ktery je fenoménem, kte-
ry ziejmé lidské kognici vyhovuje nejlépe (Clarke 2004, 281). Ptedavani a kulti-
vovani akademickych dovednosti v prostiedi e-learningu je ¢asto odkazano spise
na aktivitu samotnych studentl. Tradi¢nim prostfedkem této soucasti pedagogic-
ké prace na univerzité je diskuse. Samotné zfizeni diskusniho fora vsak plodnou
odbornou diskusi nezahaji a nezajisti. Jedinou moznosti je vlozit diskusi k tématu
jako povinny prvek lekce, pficemz je samoziejmeé mozné zvolit i diskusi anonym-
ni. Nastroj sledovani plnéni Cinnosti a podminény postup k nasledujicimu modu-
lu zajisti to, ze do diskuse ptispé&ji skutecné vSichni, coz se u diskuse v kontaktni
vyuce podaii malokdy. Lze nastavit minimalni povinny pocet ptispévka a pocet
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odpovédi na ptispevky jinych studentti i hodnoceni ptispévkl pedagogem i ticast-
niky kurzu. Kromé volby tématu, které vzbuzuje rozdilné reakce a hodnoceni, je
dobrym zptsobem, jak zvysit aktivitu v diskusich, podpora sdileni samostatn¢
vypracovanych ukold, pfivésovani odkazii na tematické weby, aktualit nebo re-
cenzi. Skutecnost, Ze vypracovanim jedné reSerse z cizojazycné¢ho ¢lanku ziskaji
napftiklad desitku az dvacitku dalSich jiz vypracovanych reSersi, je pro studenty
pokrocilejsich kurzti podnétna. Pozitivne také diskusi podporuje, kdyz si studenti
na zacatku kurzu povinné€ voli jedno z témat, jemuz se budou cely semestr vé-
novat nad ramec vyuky. Stavaji se tak vlastn¢ motory diskusnich for k danému
tématu, protoze Cast&ji privesuji nové piispévky a ostatni na né mohou reagovat.
Pasivnéjsi nebo méné prubojni studenti, kteti se v kontaktni vyuce v diskusi ne-
uplatni nebo se ji z ostychu zdrzi, maji v psané diskusi dostate¢ny (a neruseny)
prostor se projevit a zarovei maji moznost delsi pripravy, pfipadného dohleda-
ni podkladl a vybrouseni textu tak, aby byli ochotni jej sdilet. Pedagog jednak
vyjadfuje svoje hodnoceni bodové, jednak prispévky komentuje, doplituje dalsi
informace, zavadéjici informace koriguje véetné odkazu na zdroje. Pokud se tedy
podati rozvinout diskusi (coz je Casto obtizné i v kontaktni vyuce), schopnost pra-
ce s informacemi, jejich kritika i vyvozovani zavért se rozviji uspokojive. Psané
diskuse jsou dostatecné dynamické a jejich nezanedbatelnym bonusem je trvaly
zéaznam vsech prispévkil a reakei na n€, moznost se k nim vratit, sledovat vyvoj
argumentace, vratit se k ndpadtim, které napoprvé zapadly atd.

Schopnost verbalniho projevu na akademické rovni zatim neni v e-learningu
prilis kultivovéana, coz narazi predevsim na komplikace, které by studentiim nut-
nost nahravani vlastniho verbalniho projevu vznikaly jak z hlediska vybaveni,
tak z hlediska ¢asu na pfipravu. Je totiz tfeba konstatovat, Ze e-learning je ¢aso-
studijni tempo. Pisemny projev studentii je sledovan a komentovan, v ptipadé
odevzdanych praci mize byt vyzadovana korekce nebo piepracovani. K respek-
tovani autorskych prav a dislednému a spravnému uvadéni zdrojl jsou studenti
vedeni stejné disledné jako pti kontaktni vyuce.

Ve verbalnich i1 psanych diskusich se dobie projevuje rozdilna individualni
zralost studentd, a to v jejich erudici, stylu vyjadfovani, argumentaci, odkazech
na zdroje, 1 v hloubce promyslenosti reakci. Vliv prace pokrocilejsich nebo nadanéj-
Sich studentt je v psanych diskusich vyrazngjsi, protoze ostatni maji ¢as na svych
znalostech nebo nazorech zapracovat a také prispet na patfi¢né tirovni, zatimco
v kontaktni diskusi, konfrontovani s pokroc¢ilej§imi studenty, ziistanou pasivni.

6. Zavér

Na zadkladé pomérné podrobnych statistickych dat a anketnich formuléit cel-
kem 235 studentd z poslednich Sesti let 1ze konstatovat, Ze dobie zpracovany
e-learning je schopen nahradit kontaktni vyuku archeologie v¢etné znaleckych
kurzii (ovSem pfirozen¢ s vyjimkou praktickych dovednostnich kurzi, praxi a te-
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rénnich workshopit). Jak technologie ptipravy vstupnich dat, tak technologie sa-
motného univerzitniho e-learningového prostiedi jsou dostacujici.

(Laurillard 2001, 5). Obéma stranam tuto investici kompenzuje zvyseni Casové
a prostorové flexibility vyuky a studia. Casovou investici potfebnou pro vytvo-
feni efektivniho e-learningového kurzu si vsak nelze pii sou¢asném vytizeni pe-
dagogti predstavit bez podpory vzdélavacich grantt, které jim umozni alespon
¢astecné vyvazani z jejich bézné agendy.

Motivaci studentii ke studiu a dokoncovani kurzi je treba stimulovat délenim
vyuky na kratsi useky s okamzitym vyhodnocenim a posunem. Vhodné je zafazovani
bohaté zpétné vazby a prubézné sledovani postupu jednotlivet kurzem. Studenti se
ztizenymi moznostmi studia usiluji o dokonceni kurzu, je-li jim nabidnut individualni
studijni plan (posunuté deadliny). Silici trend pragmatického studia, zvlasté v ba-
kalarském cyklu, je zadouci korigovat zaclenovanim analytickych otazek do testil
na Ukor pouze faktografickych testd s vybérem moznych odpovédi. Dal§imi postu-
py, které omezuji mechanizované ucenti, jsou povinné diskuse, povinné samostatné
vyhledavani a reSerSe zdroju a jejich sdileni. Ve znaleckych kurzech je nezbytné
zafazovat rozsahlejsi procvicovaci moduly riznych forem pied vlastni test. Omezi
se tim tipovani a zadani o novy pokus. Zatimco studenti bakalaiského studia ve vét-
sin¢ dobie pracuji pod tlakem kazdotydennich deadlinti, v kurzech magisterskych
studenttl se tento systém neosveédcCil. Velka ¢ast z nich studuje sama, aktivng, i tfeba
narazové, ale maji vili kurz dokoncit. Vyuku nestihaji ¢asto z objektivnich davoda
jiného studia, praxe, zapojeni do vyzkumu nebo zaméstnani.

Akademické dovednosti lze s vyjimkou verbalniho projevu uspésné kultivovat
i v prostiedi e-learningu. Je tfeba jasn€¢ oddélovat prostor pro neformalni vyjadie-
ni a odbornou diskusi a na dodrzovani téchto rozdili trvat. Prostor pro neformalni
prispevky k tématu by vSak mél byt zachovan.

E-learning ve vysokoskolské vyuce ma smysl pouze v plnohodnotné podobé,
kdy méme na védomi specifika studentti podle stupné studia, jejich individualitu,
vcetné jejich specifickych studijnich narokd, studia pfi zaméstnani nebo studia
rodicti. Pokud chceme vzdélavat novou akademickou generaci, s faktografic-
kym e-learningem nevysta¢ime. Pokud zachovame obousmérnou komunikaci,
pfiméjeme riznymi prostfedky studenty podilet se na podobé kurzu, diskutovat
ve forech, sdilet s ostatnimi informace zjisténé mimo kurz, reserse cizojazycnych
odbornych studii a podobn¢, mizeme virtualné predavat jak fakta, tak akade-
mické dovednosti. Zasobnik fakt neni e-learning, ale studijni materialy on-line.
Zasobnik 3D modell neni vyuka, ale virtudlni sbirka. Vyuku tvofime my sami,
osobn¢ — virtualné nebo kontaktn¢ (Zounek 2009, 37-38).
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Priprava vétsiny kurzii, které byly podkladem pro predkladanou analyzu, byla
financnée podporena projektem OP VK CZ.1.07/2.2.00/28.0230 ,, Inovace vyuky
archeologie a muzeologie pro praxi v kontextu mezioborové a mezinarodni spolu-
prace . Tento projekt je spolufinancovan Evropskym socialnim fondem a statnim
rozpoctem Ceské republiky.

Dékuji Mgr. Janu Seinerovi a Mgr. Vojtéchu Noskovi za piipravu fotografit
a 3D modelii, Mgr. Petru Sudickému, Mgr. Jakubu Chromcovi a Mgr. Liboru Ju-
hanakovi (CIT FF MU) za tvurci ndpady i prakticka reseni rady procvicova-
cich modulit uzpiisobenych potrebdam znalecké vyuky, a jmenovite Mgr. Jakubu
Chromcovi za export vizualizovanych dat.

Dekuji i vSem svym studentiim, jejichz casto originadlni studijni strategie jsem
meéla moznost sledovat a poucit se z nich ve své pedagogické praxi. Dekuji tém,
kteri studovali snadno a bez potizi, i tém, kteri se s kurzy trochu prali. Méla jsem
moznost uvedomit si, ze jeden model neni pro vSechny stejné dobry.
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