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CHARAKTERISTIKY A POTENCIAL
ODLOZENEHO STUDIA

NONTRADITIONAL UNIVERSITY STUDENTS:
CHARACTERISTICS AND THE POTENTIAL
FOR DELAYED PARTICIPATION

KARLA BRUCKNEROVA, MILADA RABUSICOVA

Abstrakt

Cléinek je vénovin tématu tzv. netradicnich studentsi v tercidrnim vzdélivini. Nejprve vysvitiujeme, pro¢
povagujeme ga diilezité se tomuto tématu vénovat, a to tim, Ze upogoriujeme na mény v Sirsim spolecenském
kontextn. Konkrétné se jednd o promény tradicni podoby univerzitnibo studia a o promény individudlnich
Zivotnich drah. V" tomto kontextu shrnujeme, jak je moiné skupinu netradicnich studentii vymezit,
Pricems v této studii je pro nds klicovym délitkem pretrika ve vdélivaci drize po nkoncent stedni skoly.
U takto vymegené skupiny za pomoci reSerse primdrné zabranicni literatury odpovidame na naslednjici
0tdzRy: § jakymi motivy na vysokou skolu vstupuji, jakd jsou specifika pri prechodn do studia a cim se vy-
znaluje jejich studinm. Vysledkem je pobled na netradicni studenty jako na rostouci skupinu, kterd md
potencidl vyznamné obohatit tercidrni vdélivani.

Klicova slova
netradicni studenti, vysokoskolsti students, celogivotni ucent, tercidrni vzdélavani, kariérni driba, $ivotni
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Abstract

The paper addresses the topic of so-called nontraditional students in tertiary education. We first explain
why we believe it is important to examine the topic by referring to changes in the broader social context.
More specifically, we focus on transformations of the traditional form of nuniversity study and individual life
paths. In this context, the paper shows that nontraditional students can be defined with the help of a break
in their educational path after finishing secondary school. Using research published primarily abroad,
the paper answers the following questions about the group thus defined: (1) what our subjects’ motivations are
Sor entering higher education, (2) what the specifics that characterige this transition are, and (3) what is
typical for these students’ study. The paper thus provides a perspective on nontraditional students as a grow-
ing group with the potential to significantly enrich tertiary education.
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V poslednich desetiletich se v souvislosti s hlubokymi a dynamickymi spo-
lecenskymi zménami hovoi{ o dopadech téchto zmén na individualn{
zivotni trajektorie lidi. Zivotni drahy ztraceji tradi¢ni podobu charakterizo-
vanou linearitou pfechodt mezi fazi vzdélavani, pracovniho a rodinného
zapojeni a odchodu na odpocinek. Naopak se ukazuje, Ze v nasich zivotnich
trajektoriich nastava permanentni interakce mezi svéty vzdélavani, uceni,
prace a osobniho zivota. Model tradi¢ni Zivotni drahy nadto pfestava byt
konzistentn{ se spolecenskymi ocekavanimi (myslenka celozivotniho ucenf,
starnut{ populace) i s ekonomickym kontextem (soucasné pozadavky pra-
covniho trhu, technologické zmény) (napi. Bauman, 1995; Gee, Hull, &
Lankshear, 1996).

Barrow a Keeney (2001) upozornuji, ze o proménach zivotnich drah
existuje mnozstvi dokladu: lidé casteji meén{ zamestnani a jejich osobni,
ekonomické a socialni podminky vice variuji. Simek (2007, s. 8) dodava, ze
v dusledku osobnich, technologickych, technickych a spolecenskych zmén
budou soucasni absolventi s velkou pravdépodobnosti opakované meénit
nejen svoje zameéstnani, ale také profesi. V1iv na tento proces ma krome
zmén na trhu prace ¢i zmén v osobnich preferencich i informacni exploze,
tedy znehodnocovani pfedchazejicich znalosti a formovani znalosti novych.
Vysledkem je mnozstvi vzdélavacich potfeb na strané jednotliveu, jez
mohou byt naplnény ruznymi zpusoby uceni, mimo jiné cestou formalniho
vzdélavani (Novotny, 2009; Sedova & Novotny, 2006).

Formalni vzdélavani, konkrétnéji vzdélavani terciarni, vSak nestoji vne
téchto procest, ale samo se ¢astecné i diky nim vyznamné méni (Prudky,
Pabian, & Sima, 2010). Dochézi k proméné jeho tlohy ve spole¢nosti, pro-
meéné jeho kvality a zejména k proméné spolecenstvi lidi, kteff se v ramci
terciarnfho vzdélavani setkavaji. Pfibyva zde (mimo jiné) tzv. netradi¢nich
studentu, tedy osob, ktefi nepfichazeji do terciarniho vzdélavani hned po
stfedni $kole, ale vstupuji sem jiz s delsi Zzivotni zkusenosti. Jak konstatuje
Schuetze (2014), netradi¢ni studenti uz nejsou marginalie, ale naopak: je
mozné hovofit o tzv. ,adultifikaci vysokého skolstvi'. Netradi¢ni studenti
se v tomto smyslu stavaji typickym nositelem naznacenych zmen ve vzdéla-
vacich a zivotnich drahdch. A v urcitém smyslu jsou také zhmotnénim ¢asti
zmén, jimiz prochazi soucasné vysoké skolstvi.

Pied deseti lety vyzkum o vzdélavani dospéljch v Ceské republice (Rabusicova &
Rabusic, 2008) na reprezentativnim vzorku zjistil, ze 9 % dospélé populace vstupuje
s urcitou ¢asovou prodlevou znovu do formalniho vzdélavaciho systému. Podobna
¢isla potvrzuji 1 pozdéjsi vyzkumy (Simonova & Hamplova, 2016).
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Promény terciarniho vzdélavani

V poslednich dvou dekadach jsme u nas byli svédky mnozstvi zasadnich zmén
v terciarnim vzdélavani, z nichZz nejvyznamnéjsi je mimofadny pocetni
narust studentt na vysokych skolach. Je to proces, ktery se zacal objevovat
ve vyspélych zemich jiz od Sedesatych let a ktery Trow (1973, 20006; Pabian,
2008) popisuje v terminech pfechodu od elitniho k masovému a posléze
univerzalnimu vysokoskolskému vzdélavani®. Tento kvantitativni ndrast
s sebou nese, respektive mél by nést, také zmény kvalitativni, tedy zmény ve
zpusobu existence samotné vysoké skoly’ a v proméné studijnich podminek
pro studenty®.

Podobné jako Trow také Keller (Keller & Tvrdy, 2008) popisuje vivoj
vysokého skolstvi v triade, kterou situuje do ¢asove delstho obdobi dvaca-
tého stoleti. Metaforické oznacen{ ,,chram®, ,vytah“ a ,,pojistovna“ odvozu-
je od spolecenské role, kterou ve své dobé univerzita hrala. Podle néj jsme
tedy ve fazi vysoké skoly jako pojistovny, coz znamena, ze ,,skola se méni
z instituce zajist’ujici socialni vzestup velkym skupinam lidi v instituci, kterd
by meéla $tastnéjsi jednotlivee ochranit pfed socidlnim sestupem® (Keller
& Tvrdy, 2008, s. 606). Jinak feceno, ,stale vice lidi se chce skrze vzdélani
pojistit proti socidlnim rizikim, proti kterym vzdélan{ pojistuje stdle méne*
(Keller & Tvrdy, 2008, s. 70). O rozsifujici se dostupnosti vysokoskolského
studia, kdy studuje vétsina piislusné populace, hovoi{ Trow (2000) jako
0 ,povinnosti* zejména ve vyssich socialnich vrstvach. V souladu s koncep-
tem celozivotniho uceni vsak dodejme, Ze tuto ,,povinnost™ mizeme vnimat
také jako pfilezitost ve smyslu individudlnim i spolec¢enském.

Muzeme predpokladat, ze i vySe zminéné duvody pfivadéji stale veétsi
pocty lidf na vysoké skoly. A zdaleka se nejedna jen o mladé lidi, ale i o do-
spclé, ktefi se ke studiu dostavaji s casovou prodlevou vyplnénou jinymi Zzi-
votnimi ukoly. Kdyz se podivame na statistiky narastu vysokoskolskych

Vyjadfeno kvantitativné, tedy podilem studujicich v piislusné vékové kohorte, elitni
faze znamena pocty studujicich do 15 %, masové vzdelavani narast na 30-50 %
a univerzalni faze tercidrnfho vzdélavani predstavuje prekroceni 50% hranice.

Podle Trowa (Cesky preklad Pabian in Prudky, Pabian, & Sima, 2010) se jedna o zmé-
ny primdrné v téchto oblastech: vaiman{ pfistupu k tercidarnimu vzdélavani, funkce

[

vysokého skolstvi, kurikulum a formy vyuky, studentska kariéra, institucionalni diver-
zita a charakteristiky instituci, rozhodovaci mechanismy, standardy kvality, kritéria
pro vstup do tercidarnfho vzdélavani, akademicka sprava a vladnuti v ramci instituci.

Vyjadfeno metaforicky, hlavni formou elitniho studia je seminaf, dominantni formou
masového studia je pfedndska a pfevazujici formou univerzalniho vysokoskolského
studia je distancni forma reprezentovana v poslednich letech e-learningovymi kurzy.
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studentt nejen v CR, vidime to zfetelné. Prudky, Pabian a Sima (2010) do-
spivaji k zavéru, ze jiz v roce 2007 bylo mozné u nds hovofit o fazi pfechodu
k univerzalnimu® tercidarnimu vzdélavani. Soucasné s pocty studentl se
proménuje také jejich veékova struktura®, s ¢imz souvisi i masivnéjsi vyuzi-
vani néjaké podoby distanéniho nebo kombinovaného studia’.

Podle studie analyzujici odlozenou Gcast (delayed adult participation) dospe-
lych ve vysokoskolském vzdélavani v patnacti evropskych zemich (Souto-
Otero & Whitworth, 2017) patii Ceské republika k zemim s nejvétsim po-
cetnim narustem studujicich v terciarnim vzdélavan{ a soucasné s narastem
star$ich studentt (25-34 let a 35 a vice). Dtvody, které tyto dospélé studen-
ty ke studiu vedou, nejsou zdaleka jen ekonomické. Velkou roli, jak tito
autofi zjistili, hraji faktory demografické (starnuti populace) a faktory social-
niho kapitalu (index tvofeny mimo jiné daveérou ve spolecnost, participaci
v organizacich a v socidlnich sitich). Dochazi tedy nejen k proméné stu-
dentské obce a k proméné duvodu, proc¢ studenti do studia vstupujf, ale méni
se 1 pohled na misto, které ma vysokoskolské vzdélavani v zivotni draze
cloveka.

Promény Zivotnich drah

Procesy zmén ve vzdélavacich a pracovnich drahach mtzeme z individuali-
zované perspektivy vysvétlovat teoriemi o kariéfe a kariérovém rozvoiji.
Jako inspirativni se jevi zejména ty, které zduraznuji komplexnost, nelinea-
ritu a aktivitu jedince pfi budovani vlastni kariérové drahy.

Komplexn{ pohled na kariérovy vyvoj zahrnuje celou $ifi zivota ¢lovéka.
Kariéra se tedy tykd nejen povolani, ale celé osobnosti a stale se méniciho
kontextu jejtho zivota. Proto je pro porozuméni kariérovému vyvoji tieba
znat tlaky a omezenf ze strany prostfedi, vazby, které poutaji ¢loveka k dalsim
pro n¢ho vyznamnym osobam, tedy celkovou strukturu okolnosti, v nichz
se ¢lovek nachazi (Wolfe & Kolb, 1980).

Z jejich hlediska tedy neni vystizné v soucasné dobé mluvit o masifikaci, nybrz
o univerzalizaci tercidrniho vzdélavani.

V roce 2017 tvofili studenti 25letf a starsf vice neZ jednu tietinu (34,4 %) vsech vyso-
koskolskych studentt u nas (MSM'T, 2019).

V roce 2016 z poprvé zapsanych student na vysokych skolach bylo v distan¢nim
nebo kombinovaném studiu zapsano 16 % studentt. V roce 2018 to bylo dokonce 27 %
(MSMT, 2019).
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Amundson, Parker a Arthur (2002, s. 27) zdaraznuji, ze kariéra by jiz
neméla byt vaimana jako linedrn{ jednosmérny proces, ale jako dynamické
vyuzivan{ minulych zkusenost{ se snahou zajistit si budouci pfilezitosti.
Jedinci ve svych kariérovych drahach usiluji o uspokojeni ze svych roz-
hodnuti tim, ze zlepsuji ,,shodu mezi svymi ménicimi se kariérovymi cili
a realitou svéta prace” (Ginzberg, 1984, s. 180). Kariérovy vyvoj zadoucim
smérem proto muze zahrnovat pohyby vpfed i (zdanlive) vzad, jako je tomu
napiiklad pfi navratu do formalniho vzdélavani po letech praxe.

Dynamika takto chapaného kariérniho vyvoje klade pfirozené do popfte-
di aktivitu jedince. Jedinec je vaiman jako védomy a proaktivni systém,
ktery se sam organizuje a reaguje na okolni zmény (Amundson, Parker, &
Arthur, 2002). A jak zndmo (Jarvis, 2004), schopnost adekvatné reagovat na
zmény je determinovana schopnosti kontinualniho obnovovani, inovovani
a rozsifovan{ znalosti. To je patrné i u skupiny netradi¢nich studentd. Jejich
rozhodnuti vstoupit do terciarniho vzdélavani tedy jiz neni mozné chapat
jen deficitné, ale jako proaktivni Zivotn{ krok, jimz reaguji na ménici se
osobni zivotn{ situaci a zaroven modelujf svou pozici na trhu prace.

Kdo jsou netradi¢ni studenti v terciarnim vzdélavani

Pojem netradic¢ni studenti ma ve svétové odborné literatufe skutecné pestrou
plejadu vyznamua. Muze se jednat o skupiny studentu, ktef{ prichazeji na
vysoké skoly ze znevyhodnénych socidlne-ekonomickych podminek (nizsi
socioekonomicky status, minoritni etnikum), maji dlouhodoby zdravotni
handicap, jsou zralého véku ¢i jsou z néjakého divodu ohrozeni studijnim
netspéchem (Gilardi & Guglielmetti, 2011; Leathwood & O’Connell, 2003;
Read, Archer, & Leathwood, 2003). Pomérné casto se v souvislosti s netra-
di¢nim studiem hovofi i o zenach (Leathwood & O’Connell, 2003). Néekteré
z téchto charakteristik se samozfejme v jednotlivych ptipadech mohou vy-
skytovat soucasné. Obecné se da fici, ze vyznam pojmu netradi¢ni student
je znac¢né ovlivnén dobou a mistem svého vzniku. Pravé socidlni, geogra-
ficky a historicky kontext totiz urcuje, zda je pro teoretické a empirické
uchopeni tohoto pestrého fenoménu klicovy socidlné-ekonomicky status,
vek, gender ¢i tieba zdravotn{ znevyhodnéni.

Geografické limity pojmu jsou patrné i na snaze Schuetze a Sloweyové
(2002) vymezit pojem za ucelem mezinirodniho srovnavani. Zminéni
autofi totiz navrhuji netradicn{ studenty odlisit na zakladé tff kritérif: vzdé-
lavaci draha (educational biography), forma/zptsob studia (mode of study) a zptsob
prijimani (entry routes). Vidime, ze z navrzenych kritérii je naptiklad na
ceské podminky mozné aplikovat pouze dvé prvni, a to vzdélavaci drahu,
v niz se pfedpoklada diskontinuita, a specificky modus studia. Modus studia
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znamena ,strukturu a intenzitu studia (skute¢nou, nikoli administrativni
definici prezenéniho ¢i kombinovaného studia) a vztah mezi studiem a dal-
$imi vyznamnymi zavazky, konkrétné témi spojenymi se zaméstnanim,
domadcnosti a socialnimi vztahy“ (Schuetze & Slowey, 2002, s. 315). Tento
piistup povazujeme na jednu stranu za piinosny, nebot’ umoznuje zahrnout
studenty jak v ruznych podobach distan¢niho studia, tak ve studiu fadném.
Na druhou stranu vsak toto kritérium neni natolik jednoznacné, aby mohlo
piispét k jasné definici pojmu. Tteti kritérium v nasich podminkdch nedava
smysl, protoze v Ceské republice nejsou zavedeny zadné specifické ptijimaci
procedury pro netradi¢ni studenty. Napt. pfedchazejici pracovni zkusenost,
ktera by mohla byt zohlednéna pfi pfijimani, nehraje ve formalnim systému
témef zadnou roli.

V tomto svétle se jevi jako uzitecné nesvazovat kritéria se vzdélavacim
systémem, ale s zivotn{ a kariérni drahou jednotlivcd. Z operacionalizace
Schuetze a Sloweyové (2002) se v tomto smyslu jevi jako klicové délici
kritérium diskontinuitni vzdélavaci draha. Tedy fakt, Zze lidé po maturité
nepokracovali ve studiu, ziskali né¢jakou vyznamnou zivotni mimostudijni
zkusenost (rodic¢ovstvi, zaméstnani, dobrovolnicka ¢innost, cestovani),
a poté se rozhodli vratit do vzdeélavaciho systému k vysokoskolskému studiu
v kombinované ¢i prezenéni formé. O diskontinuitu vzdélavaci drahy se
opira i vymezen{ tzv. odlozenych studif, s nimiz se pracuje v jiz zminéné
srovnavaci studii (Souto-Otero & Whitworth, 2017).

Diskontinuitni vzdélavaci drahu Ize vsak ve spleti rozmanitych zivotnich
ptibéht velmi tezko jednoznaéné postihnout, a proto se mnozi autofi uchy-
luji pfi operacionalizaci pojmu ,netradi¢ni studenti” ke stanoveni vékové
hranice, nejc¢astéji hranice 25 let (srov. napf. Jinkens, 2009). Ukazuje se vsak,
ze ani tato hranice nemusi pferusenou vzdélavaci drahu garantovat.
Muzeme si napifklad pfedstavit studenta, ktery po maturité ve dvaceti letech
nastoupil na vyssi odbornou skolu, jiz béhem tff let absolvoval, poté se roz-
hodl studovat bakalafské studium, po roce zmeénil obor a ve druhém roce
bakalafského studia mu je 25 let, aniz by doslo k pferuseni studijni drahy.
Studie mladych lidi ukazuji, Ze podobné vzdélavaci drahy nejsou nikterak
vyjimecné, ale Ze se jedna spise o silici trend (Lacinova, Jezek, & Macek, 2016).

Z tohoto dtvodu nekteff autofi (napt. Daiva, 2017; Scott & Lewis, 2011)
pripojuji ke kritériu véku i nektera dalsi. Jsou jimi finanéni nezavislost, za-
meéstnani, péce o zavislé ¢leny rodiny (Scott & Lewis, 2011) ¢i pestrost social-
nich roli (Daiva, 2017). Jakkoli tato snaha plastictéji odrazi zminénou
komplexnost kariérové drahy, domnivame se, ze termin netradi¢ni student
prili§ zuzuje. V tomto smyslu by se pod n¢j nevesla napfiklad tficetileta
zena na rodi¢ovské dovolené, ktera nemeéla pfed ndstupem na matefskou
dovolenou uzavienu smlouvu na dobu urcitou, ale ani ¢tyficetilety bezdétny
svobodny muz.
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Piiklady definicnich snah i jejich limitd nds vedou k domnénce, Ze se
v ptipadé netradicnich studentt jednd o fenomén, u néjz nam nedeéla problém
predstavit si typicky pfiklad, av§ak v souvislosti s nastinénou rostouc{ varia-
bilitou vzdélavacich a kariérovych drah je velmi obtizné nastavit nutné ¢i
dostacujici podminky, které by garantovaly bezchybné pfifazeni ¢i vylouceni
konkrétnich student.

Zde se budeme dale vénovat té skupinée zahrani¢nich studii, které (n¢kdy
vedle dalsich kritérif) povazuji za klicové délitko pro netradi¢ni studenty
prerusenou vzdélavaci drahu (at” uz ji operacionalizujf jakkoli). Tyto studie
pojem netradi¢ni studenti ¢asto ztotoznuji s pojmem zrali studenti (wature
students). Pro Ceské prostiedi vsak upfednostiujeme pojem netradi¢ni stu-
denti, nebot’, jak se ukazuje, tito studenti maji celou fadu dalsich podstatnych
charakteristik, jez nevyplyvaji pouze z véku, respektive ,,zralosti*®, a které je
odlisuji od béznych/tradicnich studentt. Schuetze (2014) specifika netra-
di¢nich studentt vnima jako natolik zasadni, Zze navrhuje oznacovat tuto
skupinu studentt pojmem ,,celozivotni ucici se® (life-long learners), jenz se nam
vsak jevi pfeci jen pfilis obecny. Nicméné vyjimecnost této skupiny budeme
dokladovat v nasledujici ¢asti ¢lanku, v niZz poukazujeme na specifika netra-
di¢nich studentd v oblasti volby studia, na specifika pfi pfechodu do studia
a ve studijnim chovani béhem studia samého.

Specifika netradi¢nich studentu pfi volbé vysokoskolského studia

Pro mladé lidi, ktef{ skladaji maturitni zkousku, se zda byt pfirozené premys-
let o dalsim studijnim sméfovani. Kromé pomoci a podpory ze strany rodict
(Hlado & Jezek, 2018) ma jejich rozhodovani i institucionalizovanou pod-
poru, konkrétné je povinnou souésti kurikula (srov. MSM'T, 2007), je pod-
porovano pusobenim poradenskych pracovnika na skolach i aktivitami
odbornjch pracovnika jednotlivich poboc¢ek Ufadu prace CR (Lieblova,
2008). U netradi¢nich studentl je tomu ovsem jinak. Jejich rozhodovani
vstoupit na vysokou skolu neni terminovano, nema vnéjsi oporu’ a na samot-
ny proces rozhodovan{ si musi potencialn{ student vyhradit ¢as bé¢hem vyti-
zen{ v pracovnim i osobnim zivoté. Schuetze (2014) upozornuje, ze netradic-
ni studenti mohou byt ohrozeni jiz pfi samotném vybéru skoly kvuli spatné

Navic pojem zralost ma v cestiné nékolik dalsich konotaci.
Existuji ov§em pfipady, kdy zaméstnavatel nebo zakonna norma mohou fungovat jako
impulz k zahajen{ studia v urc¢itém casovém limitu.
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informovanosti, niz$i schopnosti orientovat se v akademickych standardech
kvality a kvuli vlastnim nerealistickym oc¢ekavanim. Mohou snadnéji pod-
lehnout nekorektnim praktikam studijnich nabidek a bez patfi¢né poradenské
podpory je muze jejich rozhodnuti pfivést k méné vhodnému studiu."

Nektefi autofi proto hovofi o tom, ze netradicni studenti jsou ohrozeni
jiz na vstupu (Davies, 2001), a jejich rozhodovani o vysokoskolském studiu
oznacuji za kfehké. Je to proto, ze rozhodnuti vstoupit do studia muize
u netradi¢niho studenta zvratit fada faktord. Jsou jimi pochybnosti o navrat-
nosti investice do vzdélavani vlozené, obavy ze selhani, finanénf tézkosti,
¢asova narocnost studia a strach z toho, jaky bude mit studium vliv na vzta-
hy a dalsi povinnosti, obavy o to, aby studium bylo opravdu pfiméfené,
uzitecné a dostupné v sirokém smyslu slova (Davies, 2001).

Na druhou stranu, samotna volba studijntho oboru je u starsich a zkuse-
n¢jsich studentt casto promyslenéjsi a uvédomelejsi, nez je tomu u studentt
tradi¢nich (Lacinova, Jezek, & Macek, 2016). Netradicni studenti totiz ¢asto
voli obor pro ziskan{ konkrétni kvalifikace, kterd se vztahuje k jejich pred-
chozi ¢i soubézné pracovni zkusenosti, poptipadé se vztahuje k profesi,
kterou jiz z vlastni praxe znajf, ale nemohli ji kvali nedostatecné kvalifikaci
vykonavat. Toto porozuméni vyznamu studia pro jejich profesni drahu tak
muze vyznamné piispét k jejich vaitini studijni motivaci (McCune, Hounsell,
Christie, Cree, & Tett, 2010, s. 692).

Specifika netradi¢nich studentu pfi pfechodu
do vysokoskolského studia

Tradi¢nim tématem vyzkum terciarniho vzdélavani je obdobi pfechodu ze
stfedni na vysokou skolu (Pascarella & Terenzini, 1979; Christie, Tett, Cree,
Hounsell, & McCune, 2008). Také tento proces je u netradi¢nich studenta
v mnohém specificky. U tradi¢nich studentt je okamzik tranzice popisovan
pojmy jako socializace do role studenta ¢i utvafeni vysokoskolského studen-
ta (Leathwood & O’Connell, 2003). Podstatou tohoto procesu je postupna
orientace ve vysokoskolské kultufe (jejim jazyku, hodnotach, normach),
ziskavan{ identity studenta a budovani sounalezitosti s konkrétni instituci
(Read, Archer, & Leathwood, 2003). Soucasti Gspésné tranzice je narist

10 To je podle Schuetze (2014) také jednim z divodi, pro¢ kvalitni vysoké skoly/univer-

zity slouzi spise tradi¢nim nez netradi¢nim studentam.
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akademické sebeucinnosti, tedy schopnosti efektivne, orientované a sebe-
veédome plnit studijni povinnosti, které jsou na vysoké skole ve srovnani
se stfedni $kolou v mnohém specifické (Christie, Tett, Cree, Hounsell, &
McCune, 2008). Ukazuje se, ze praveé uspésna socializace do role studenta ma
vyznamny vliv na studijni dspésnost a pusobi preventivné proti zanechani
studia (Pascarella & Terenzini, 1979).

U netradi¢nich studentd proces tranzice probiha odlisné. Cilem zralych
studentd neni a nemtize byt pfijmout plné¢ identitu vysokoskolského studen-
ta, protoze jiz pfijali identitu pracujiciho ¢i identitu rodice, které se zdaji byt
s tradi¢nim obrazem vysokoskolského studenta v rozporu. Pfijimaji povin-
nosti studentt, musi se zorientovat na vysoké skole a ziskat studijni navyky
— potud proces probiha obdobné. Avsak na druhou stranu jejich Zivotni
obdobi jiz neni obdobim nekoneénych moznosti cestovat, jejich partnerské,
ptatelské i pracovni vztahy jsou jiz pomérné stabilni a ¢as k jejich studiu je
limitovany a c¢asto pomérné narocné vykoupeny omezenim jinych aktivit.
Od studia tedy vétsinou neocekavaji nové socialni kontakty (Reay, Ball,
& David, 2002; Wilcox, Winn, & Fyvie-Gauld, 2005), pfilezitosti cestovat
a uzivat si studentského spolecenského zivota, coz jsou vyznacné atributy
ocekavani béznych studentt.

Netradicni studenti tedy pfijimaji studentskou identitu jen caste¢né
(Gilardi & Guglielmetti, 2011), pficemz toto c¢aste¢né piijimani identity
muze mit nékolik podob. Nékteti prozivaji adaptaci tak, ze se snazi ,,pfepinat®
mezi jednotlivymi rolemi, néktefi tak, ze pfijimaji fakt, Ze jejich sounale-
zitost se studijnf komunitou bude vzdy pouze ¢astecna (Christie, Tett, Cree,
Hounsell, & McCune, 2008). Jini se dokonce proti pfijet role studenta jedno-
znacné vymezuji a rozhodujf se védomé zustat ve vysokoskolském prostredi
pouze hosty (Waller, 2006). Tento komplikovany proces, nékdy popisovany
jako ,,identita mezi“ (identity in-between), tak muze byt jednou z pficin, proc¢
se netradicni studenti rozhodnou studia zanechat. Prave toto riziko, jak
upozornuji Gilardiova a Guglielmettiova (2011), je znacné.

Na dalsi skupinu obtizi netradi¢nich studentt pfi vysokoskolskych zacat-
cich poukazuji Michie, Glachan a Bray (2001). Dokladuji, Ze netradi¢n{ stu-
denti si s sebou ze stfedni skoly pfindseji castéji negativni vztah ke Skole nez
jejich mladsi kolegové. Byla to dost mozna prave tato skute¢nost, kterd zput-
sobila, ze se ¢ast soucasnych netradicnich studentt rozhodla po maturite
v dal$im studiu nepokracovat. Mnozi netradi¢ni studenti se proto musi pfi
pfechodu na vysokou skolu vyrovnavat nejen s tim, ze nckteré pozadavky
jsou oproti stfedn{ skole zcela nové, ale i s tim, ze na skolu, ucitele a uceni
jako takové maji negativni vzpominky, které mohou jejich pocinajici studium
vyznamnym zpusobem brzdit. I tento fakt muze vysvétlovat, pro¢ napft.
netradi¢ni studenti zahrnuti do vyzkumu Farrella a Mudracka (1992) vnima-
li vysokoskolské studijni prosted{ jako méné podpurné nez studenti tradicni.
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Specifika netradi¢nich studentd pfi samotném studiu

Specifika netradi¢nich studentd vsak nejsou pouze v procesu identifikace
s novou zivotn{ rolf, ale tykajf se i samotného studia. K oblastem, jimz lite-
ratura vénuje nejvetsi prostor, patif kromé jejich studijni motivace také stu-
dium samotné (ptistup ke studiu, studijni vysledky a schopnost vyrovnavat
se se stresem, ktery studium pfinasf) a socidlni interakce béhem studia.

Studinm netradicnich studentsi

Nehledé na raznorodost motiva pro studium na vysoké skole se opakované
ukazuje, ze vnitfni, na uc¢eni orientovana motivace je u netradi¢nich studen-
th vyssi nez u studentu tradi¢nich (Francois, 2014; Bye, Pushkar, & Conway,
2007; Eppler, Carsen-Plentl, & Harju, 2000). Zdavodnéni, pro¢ tomu tak je,
se v8ak razni. Vysledky mohou byt vysveétlovany jasnéjsi pfedstavou netra-
di¢nich studentt o tom, jak konkrétné mohou studium vyuzit ve své profesi
(McCune, Hounsell, Christie, Cree, & Tett, 2010). Jinym vysvétlenim muze
byt, ze netradicn{ studenti jsou si védomi konkrétnich dusledku, které ma
studium pro jejich rodinné vztahy, a tak se tuto obét’ snazi vyvazit dobry-
mi studijnimi vysledky (Christie, Tett, Cree, Hounsell, & McCune, 2008).
Tretim moznym vysvétlenim je, Ze tito studenti velmi dobfe reflektuji na-
rocnost své zivotn{ situace, jiz studuji jaksi navzdory (srov. Waller, 2000).
Studuji navzdory rodinnym zavazkiam, zaméstnani i domacim povinnostem.
O to silngjsi u nich mtze byt touha dokazat, ze studium zvladnou, o to vét-
81 pak ptirozené prozivaji uspokojeni ze svych studijnich uspécht (Askham,
2008). Gilardiova a Guglielmettiova (2011) dokonce ukazuji, ze vy$si mira
pocitovanych obtiz{ pfi studiu muze posilit pravdépodobnost, ze netradi¢ni
student vysokou skolu neopusti. V tomto smyslu ma studium pro mnohé
netradi¢ni studenty i velmi vyznamnou sebepoznavaci a sebepotvrzovaci
hodnotu (Swain & Hammond, 2011; Askham, 2008).

Obvyklym zptsobem, jak se zkouma studium samotné, je meéfen{ piistu-
pu ke studiu (studying approaches) (srov. Pabian, 2012; Mares, 1998; Entwistle,
1997; Richardson, 1994 ad.). Vétsinou se vymezuji dva ¢i tfi zakladni piistu-
py ke studiu. Prvni z nich, zde jej budeme v souladu s ¢eskou tradic{ ozna-
covat jako povrchovy, je tzce svazany s pamétnim ucenim bez hlubsiho
porozumeéni a zaméfenim se pouze na to, co je uciteli vyzadovano bez vy-
znamnéj$iho zdjmu o téma. Na opacném poélu stoji hloubkovy piistup
k uceni, ktery se naopak vyznacuje hledanim souvislosti, vlastnim promys-
lenim tématu a vnitini motivovanosti studenta vychazejici ze zdjmu o stu-
dovany obor i o uceni jako takové. Nékdy byva doplnovan pragmaticky
orientovany piistup, ktery vynika orientaci na uspésné plnéni studijnich
povinnosti, studijn{ vikon a dobré hodnoceni. Jednim z prvnich, kdo srov-
naval pfistupy k uceni u netradi¢nich a tradicnich studentt pfi absolvovani
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téhoz kurzu, byl Richardson (1995). Ten dospél k zavéru, ze zkouman{ britsti
netradi¢n{ studenti maji daleko ¢astéji nez jejich mladsi kolegové hloub-
kovy piistup k uceni (Richardson, 1995). Hoyert a O’Dell (2009) navic uka-
zuji, ze orientace na uceni pfinasi zkoumanym starsim studenttim i lepsi
studijni vysledky. Zjisténi, ze starsi (netradi¢ni) studenti dosahuji srovna-
telnych, nebo dokonce lepsich vysledku, ostatné patfi ke stalicim mezi
vyzkumnymi vysledky (srov. napf. Justice & Dornan, 2001; Kasworm, 1990;
Richardson, 1995; Salamonson, Weaver, Chang, Koch, Bhathal, Khoo, &
Wilson, 2013).

Kromeé studijnich tspéchti ma pievazujici hloubkovy pfistup netradicnich
studentt vliv i na afektivn{ stranku jejich studijnich procest. Orientace na
uceni samotné vice nez na vykon totiz umoznuje netradicnim studentim
lépe se vyrovnavat s pfipadnym netspéchem (Hoyert & O’Dell, 2009).
Odolnost vuci akademické zatézi u netradicnich studentd vsak neni zptaso-
bena jen pfistupem ke studiu. Dle vyzkumu australskych autord Chunga,
Turnbulla a Chur-Hansena (2017) je to prave vek, zkusenost se zaméstnanim
a rodicovska zkusenost, které vybavuji netradi¢ni studenty schopnosti ovla-
dat své emoce a schopnosti fesit problémy, jez resilienci, tedy 1 odolnost vaci
studijni zatezi, vyznamné posiluji.

Socidlni interakce netradicnich studentii

Dulezitou soucasti vysokoskolského studia jsou i socialni interakce a vazby,
které ve studijnim zivoté vznikaji. V§znam pratelskych vrstevnickych vztaht
ma u tradicnich studentt podle nékterych studif na setrvani na vysoké skole
vetsi vliv nez samotné prostiedi instituce (Wilcox, Winn, & Fyvie-Gauld,
2005). U netradi¢nich studentti vsak vzhledem k jejich vékové odlisnosti
muze byt navazovani vztahtu s mlads$imi studenty obtiznéjsi (srov. Rabusico-
va, Briicknerova, Kamanova, Novotny, Pevna, & Vafejkovd, 2016). Jejich vek'
se muze stat pfi¢inou izolace mezi Cerstvymi absolventy stfednich $kol,
ktet{ tvofi vetsinu ucastnikl vysokoskolskych studii (Read, Archer, & Leath-
wood, 2003). Tento deficit netradic¢ni studenti vyrovnavaji dle vyzkumnych
studif ve dvou liniich.

Tento rozdil bude patrné markantnéjsi u starsich studentt prezenéniho studia nez ve
studiu kombinovaném, i kdyZz vzhledem k narastu tradi¢nich studentd, kteff pfi studiu
pracuji (srov. Lacinova, Jezek, & Macek, 2016), mladych lidi v kombinovaném studiu
dle naseho odhadu pfibyva.
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Tou prvnf je podpora rodiny a blizkych pratel. Napfiklad Askham (2008)
dokladuje, ze ucastnici jeho longitudinalni studie vstupovali na studia s podpo-
rou partnert a rodin, s jejich schvalenim, a s jejich aktivni podporou pocitali
i v naro¢nych studijnich obdobich. Tato podpora svym zptisobem integru-
je rodinné piislusniky do studia a ze studia jednotlivee ¢ini rodinny projekt'?,
coz s sebou pro studujiciho netradicnfho studenta nese motivujici zavazek.

Druha linie, v niZ netradi¢ni studenti hledaji socialni podporu, je nava-
zovani vztaht zaméfenych cilené na vzdjemnou studijni podporu. Jak jiz
bylo feceno, netradicni studenti vétsinou nemohou plné pfijmout identitu
tradicniho vysokoskolského studenta s Sirokou siti vztahu rozvijenych
ve vysokoskolskych spolcich ¢i v ramci jinych kulturnich, spolecenskych
a sportovnich aktivit, které jsou s vysokou skolou vice ¢i méné tésné svazany.
U netradi¢nich studentt je proto o to vyznamnéjsi zapojeni do studijnich
skupin, v nichz budou pocitovat podporu pfi vyrovnavani se s pozadavky
vysokoskolského prostiedi a pfi dosahovani studijnich cilt (Christie, Tett,
Cree, Hounsell, & McCune, 2008). Prave diky témto vztahim vazicim se
pfimo ke studijnim ¢innostem ziskavaji netradicni studenti pocit, ze jsou
plnohodnotnou a integrovanou soucasti vysoké skoly (Christie, Tett, Cree,
Hounsell, & McCune, 2008).

Nekteré vyzkumy naznacuji nejen to, ze studijné orientované vztahy jsou
pro netradi¢ni studenty klicové, ale i to, Ze jsou oproti tradicnim studentim
pfipraven¢jsi podporu svych kolegt vnimat a vyuzivat. Naptiklad Michie,
Glachan a Bray (2001) dokladuji, ze netradi¢ni studenti v jejich vyzkumu
vykazovali oproti tradicnim studentim vetsi duvéru v to, ze jejich kolegové
ocenuji jejich akademické schopnosti potiebné ke studiu. Toto vyssi sebeve-
domi, na které dale poukazuje zminéna studie, jim tak muaze byt pomoc{ pfi
piekonavani bariér zpusobenych odlisnym vékem.

Zavér: Potencial netradi¢nich vysokoskolskych studenti
pro terciarni vzdélavani
Z citovanych studif vychazeji netradi¢ni studenti jako studenti, ktefi maji
v porovnan{ s témi tradicnimi uvédomeélejsi a na uc¢eni vice zaméfeny ptistup
ke studiu, dosahujf lepsich vysledku a 1épe se jim dafi vyrovnavat se se stu-
dijn{ zatezi. Tyto charakteristiky jsou velmi podobné charakteristikam,

12

Dokladem mohou byt napi. vysledky bakaldiské price (Novackova, 2013) sledujici
vzajemnou studijni podporu mezi rodici studujicimi v kombinovaném studiu a jejich
dospélymi détmi, fadnymi studenty.
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které byvaji pfisuzovany tém, kdo se zamérné rozhodli ucit po cely Zivot
(Rabusicova & Rabusic, 2008). Netradi¢ni vysokoskolsti studenti tak vnase-
ji do formalniho terciarniho vzdélavani piistup ke studiu charakteristicky
spiSe pro neformalni vzdélavani ¢i informaln{ uceni. A pravé v tomto mo-
ment¢ spatiujeme klicovy vyznam tématu.

Nartst netradi¢nich studentt totiz nastava v dob¢, v niZ jsou vysoké
skoly kritizovany pro povrchnost a Gcelovost (Dvofackova, Pabian, Smith,
Stéckelova, Sima, & Virtova, 2014), k niz vlivem masifikace terciarnfho
vzdélavani dochazi. Nastava zde tedy paradox. U tradi¢nich vysokoskolskych
studentt nartsta pragmaticky pohled na vysokoskolska studia, vzrista pocet
mladych lid{, ktefi studii zanechavaji, i téch, ktefi se studium snazi kom-
binovat s vyraznym pracovnim nasazenim v zaméstnani (Kvitkovicova,
Mares, Sirtéek, & Lacinova, 2016). Na druhou stranu pfibyva studentt ne-
tradi¢nich, ktefi se rozhoduji do vysokoskolského studia vstoupit navzdory
vys$s$imu véku, leccos mu obétovat a dat mu ve svém zivoté vyznamné misto.
Dost mozna to tedy bude prave studijni pfistup narustajiciho poctu netra-
di¢nich studentt, ktery zapusobi jako protivaha pragmatickym tendencim,
pro néz je vysoké skolstvi v soucasnosti kritizovano.

Potencial netradi¢nich studentt je ale i jinde. Netradi¢n{ studenti pfina-
$eji vizvu ke zvysovani kvality i pro vysokoskolské ucitele. Pracovni a Zivot-
ni zkusSenost netradi¢nich studentt totiz nuti{ vysokoskolské pedagogy
k prabézné aktualizaci obsaht vSude tam, kde se vyucovany obor dotyka
praxe. Navic do kurikula vysoké skoly netradi¢ni studenti zkusenosti z praxe
vnasejf jiz samotnou svou pfitomnosti, a mohou tak pfispivat k uzsimu pro-
pojeni mezi terciarnim vzdélavanim a praxi, k némuz jsou vysoké skoly
opakované vyzyvany.

Nadto potfeby netradi¢nich studentt tykajici se ¢asu a organizace studia
mohou podpofit pruznost vysokoskolskych struktur i inovovani metod
a uspofadani vyuky (Bourgeois, Duke, Guyot, & Merrill, 1999). Pokud tedy
Schuetze a Sloweyova (2002) ¢i Twigg-Flesner (2018) formuluji opatfent, jimiz
by vysoké skoly mély netradi¢nim studentim vychéazet vstiic (modulové
usporadani kurikula, Siroka nabidka forem vzdélavani, e-learning, financni,
poradenska ¢i mentorska podpora studenttl), nejedna se ze strany vysokych
skol o n¢jakou sluzbu z milosti ¢i nevratnou investici. Naopak, takové zmény
mohou mit pozitivni dopady nejen na studentskou obec (Schuetze, 2014), ale
i na celkové prostiedi vysokych skol.
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Podékovani

Clanek je jednim z prvnich vystupt vyzkumného projektu nazvaného
Netradi¢ni studenti studujici pedagogické obory v terciarnim vzdélavani
v CR, jen? je podpotfen Grantovou agenturou CR (¢. 18-15451S). Autorky
dekuji za poskytnutou podporu. Dale dekuji recenzenttim za peclivé piehléd-
nuti rukopisu, které pomohlo zvysit kvalitu studie. Nékteré podnétné name-
ty (napf. rozsifeni o kontext historicky, institucionalni, vékovy, genderovy,
profesni, politicky ¢i samospravny) jsou v souladu s tim, jak o tématu netra-
di¢nich studentt pfemyslime a jak s nim chceme déle vyzkumné pracovat.
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