Vlkova, Petra

Soucasné pohledy na vychovu ditéte predskolniho véku a jejich
realizace v programech instituci pfedskolni vychovy v Ceské republice

Sbornik praci Filozofické fakulty brnénské univerzity. U, Rada
pedagogickd. 2000-2001, vol. 49-50, iss. U5-6, pp. [127]-134

ISBN 80-210-2554-9
ISSN 1211-6971

Stable URL (handle): https://hdl.handle.net/11222.digilib/104678
Access Date: 18. 02. 2024
Version: 20220831

Terms of use: Digital Library of the Faculty of Arts, Masaryk University
provides access to digitized documents strictly for personal use, unless
otherwise specified.

MUN]J Masaykova univerzita Digital Library of the Faculty of Arts,

Filozoficka fakulta

Masaryk University
ARTS

digilib.phil.muni.cz


https://hdl.handle.net/11222.digilib/104678

SBORNIK PRACI FILOZOFICKE FAKULTY BRNENSKE UNIVERZITY
STUDIA MINORA FACULTATIS PHILOSOPHICAE UNIVERSITATIS BRUNENSIS
U 5-6, 2000-2001

PETRA VLKOVA

SOUCASNE POHLEDY NA VYCHOVU DITETE
PREDSKOLNIHO VEKU A JEJICH REALIZACE
V PROGRAMECH INSTITUCI PREDSKOLNI VYCHOVY
V CESKE REPUBLICE

Contemporary views on education of pre-school children
and their implementation to the programmes of institutions
of pre-school education in the Czech Republic

» V&echno, co opravdu potfebuji zndt,
Jsem se naulil v materské Skole“.
R. Fulghum

Uvod

Poslednich deset let piineslo v naSem Skolském systému mnohé zmény. Pied-
Skolni vychova ale nestila ve stfedu zdjmu edukaCniho procesu a vyraznych
zésadnich zmé&n jsme se nedo¢kali. Potfeba vnéjSich zasahi a Gprav do procesu
nebyla pocifovéna tak naléhavé a silné. VéEfilo se, Ze schopnosti a dovednosti
utitelek matefskych 3kol jsou na dobré wrovni a uCitelky jsou samy schopny
zajistit odpovidajici Grovei price a pfizpusobit ji novym podminkdm ve spolec-
nosti. Nové koncepce vefejné pfedikolni vychovy, nové vymezeni cili a obsahit
nebylo vytvofeno. B&hem let se ale situace proméiiovala a konec 90. let pFichézi
s mnohymi otdzkami, které se pfedikolni vychovy tykaji. PfedSkolni vychova
zafini byt pozvolna vniména jako dileZity moment pro rozvoj jedince a diky
tomu ziskava si v&t¥i pozornost. Jako problematicka oblast se zaliné projevovat
absence kurikula, nedostatedné legislativni zajiSténi, postaveni ulitelek apod.
Vice se hovofi o pfedikolni vychové ve vztahu ke koncepci celoZivotniho u€eni.
Abych postihla souZasny stav pfedSkolni vychovy v Ceské republice, podivala
jsem se na ni z n€kolika hledisek a pokusila se ji zhodnotit komplexné jak z po-
hledu teoretického, tak empirického.
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Zmény v predskolni vychové u nis

Zmény v Ceské republice v pfedSkolni vychové se tykaly konkrétni price
v matefské Skole a bezprostfedniho vztahu mezi uéitelkou a dit&tem. Proménil
se piistup k ditéti, postoj k roding, byla umoZnéna integrace, vznikly heterogen-
ni tfidy, zvétsil se prostor pro volnou hru, posilila se autonomie matefskych
Skol. Mezi programovou nabidku se dostaly alternativni sméry a koncepce. Pro-
gramova nabidka je i nadile rozSifovina, a tak je zajidtovdna variabilita a dy-
nami¢nost instituci. V ramci pedagogické védy a vzdélavaci politiky zistivala
ale pfedskolni vychova v pozadi, nebot nebyla brina jako eduka&ni priorita.
V sou€asné dob&€ dochazi ale k postupnym zméndm na obecné irovni a pfipra-
vuji se koncepni zmény a upravy. PredSkolni vychova se zalind chdpat jako
vyznamni a nezbytni. V névrzich se objevuje poZadavek na zlepSeni postaveni
instituci vefejné predSkolni vychovy v rimci vychovné vzdélavaciho systému.
Ziv& diskutovanou otdzkou je pfiprava kurikula a pfesn&jdi vymezeni obsahu
price v matefské Skole. Zmény se ofekévaji v legislativnim zajidténi a v posta-
veni uCitelek matefskych Skol. V literatufe se setkdme i s terminologickymi
zménami. Velmi &éasto je termin pfedSkolni vychova nahrazovin terminem
pfedskolni vzd€lavani. Toto vzdélavani pak zahrnuje vychovu i vzdélani. V né-
kterych pramenech (CeloZivotni uceni pro viechny, 1997) je pted¥kolni vycho-
va uvadéna jako preprimdrni vzdélavini, tedy vzd€lavéni realizované vzdéliva-
cimi programy v mateiskych 8kolach. Vyznamnym momentem je zahrnuti pfed-
Skolni vychovy do koncepce celoZivotniho uéeni, diky emuZ ziskdvd moZnost
rovnocenného postaveni ve vzdé€lavaci soustavé. CeloZivotni uCeni se stivé fe-
noménem soucasného eduka&niho pusobeni. Rozvoj jedince v duchu priorit ce-
loZivotniho uleni pfispé€je nejen k osobnimu rozvoji, kdy se posili aktivni u€eb-
ni potenciil u jedince, poskytne se prostor pro jeho iniciativu, potfeby a z4jmy,
ale posili se i socidlni soudrZnost a podpofi se hospodéfsky rozvoj vlivem zlep-
$eni podminek pro ziskdni vzdé€lani a zvySeni flexibility a produktivity na trhu
price. Vzdélani a uCeni je chdpano jako hodnota sama o sob&. Od nejitlejsiho
véku ji ma jedinec také jako hodnotu chéipat. SpoleCenskymi zménami do3lo
u nis ke zméné zplsobu Zivota. Tyto promény budou jedince provézet celym
Zivotem, a proto je nutné, byt na né neustéle pfipraven, byt schopen aktivné
a tvofive pfistupovat k Zivotu a reagovat na zmé&nu. CeloZivotni ueni se m4 stat
vychodiskem pro feSeni mnohych Zivotnich problémi. Na zéklad€ tohoto pfi-
stupu ke vzdélani se zamezi nedostatecné a nevhodné kvalifikaci, zvy3i se Sance
jednotlivce na pracovni zafazeni a ispéSny osobni Zivot, jedinec se stane aktiv-
né&j$i pfi ziskdvani v€domosti a dovednosti, u€eni bude ovliviiovano vnitini mo-
tivaci. K naplnéni tohoto poZadavku je tfeba ovliddnout nové dovednosti
(schopnost neustile se ucit, samostatn€ se rozhodovat, ziskdvat nové poznatky),
uéinnéji se pfipravit na dospély Zivot, sv&t prace a pfispét tak k vytvafeni tzv.
ucici se spole€nosti.

Aby ¢lovék zvladl tento novy styl Zivota, musi byt k tomu vybaven, a pravé
ptedskolni vychova se stivd zdkladnim €lankem, ktery pfispivd k formovéni
dovednosti, ndvyki a postoji duleZitych pro celoZivotni uceni. Ma-li byt proces
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celoZivotniho u¢eni Gspé&Sny, je tfeba rozsifit a jedt& vice zpfistupnit pfedSkolni
vychovu. Pfedev§im pak dbat na zajiSt€ni instituciondlni vychovy pro déti,
u nichZ se pfedpoklad4, Ze by ve vzdélavani nemusely uspét (déti ze znevyhod-
néného prostiedi, z rizikovych skupin), a zajistit jim od poCétku rovné vzdéla-
vaci 3ance.

,» Proces celoZivotniho uleni zacind v nejitlejSim véku a pfedSkolni vzdéldvd-
nf predstavuje jeho iniciacni etapu, kterd muZe schopnost celofivotniho uceni
vyznamné ovlivnit* (Vyzva pro deset miliéni, MSMT, 1999).

Cfle pred8kolni vychovy

Cile pfedkolnf vychovy by mély vychédzet z cili celoZivotniho ufeni. JiZ
v pfed$kolnim v&ku miZeme u ditéte stimulovat rozvoj kompetenci, které mu
umoZnf aktivn& se udit po cely Zivot a pfizplisobovat se zméndm. Je to vhodna
doba pro podporu schopnosti aktivniho ziskavani zku3enosti a aktivniho pfistu-
pu k ueni, individuality, kreativity a fantazie, neustalého pfemy$leni a objevo-
véni, komunikace, kooperace, spolené préce, posilovani odpovidajiciho sebe-
v&domi, adaptabilnosti, sebepojeti, seberozvijeni, pro tvorbu socidlnich zkus3e-
nosti, orientace k zdjmu o poznéini, p&€stovani vztahi k pfirodé, lidem, hodno-
tdm. Prvni roky v Zivoté jedince jsou vyznamné, nebot rozhoduji o jeho bu-
doucnosti. Dospélost jedince je ovlivnéna tim, jaky si zformuje pfistup k uceni
a ke vzdélavani a osvoji si zdkladni znalosti a dovednosti v raném détstvi.

Timto pfistupem k vychov& v pfed¥kolnim obdobi se zamezi i diskusim ko-
lem efektivity a vyznamu instituci pfedSkolni vychovy. I kdyZ v odkazech na
vyzkumné studie (Priicha, 1999) je prokizéina prosp&$nost instituci pfed¥kolni
vychovy, stile existuji dohady o pfednostech a nedostatcich pfedSkolni vychovy
vzhledem k vychove& v rodin€. Rodina je bezesporu prvnim a nenahraditelnym
vychovatelem a vzdélavatelem, ale mateiské Skole téZ nemuZeme odepfit jeji
podil na osobnostnim rozvoji ditéte. V souvislosti s uznanim pozitivniho vlivu
pfedSkolniho vzdé&lavéni na tvorbu zdkladu pro celoZivotni u€eni snad postupné
ziskajf instituce pfedSkolni vychovy na vyznamu a dileZitosti a stanou se nedil-
nou soucasti vzd&lavactho systému.

Aby byl potvrzen zédjem o vniméni pfedSkolni vychovy jako polétku celoZi-
votni cesty ve vzdélani, je nutné uCinit n&€kter4 opatfeni (Vyzva pro deset milio-
ni, MSMT, 1999):

— posilit vyznam pfedSkolniho vzdé€lavéani v rdmci vzdélavaciho systému
— zajistit pfistup pfedSkolnich d&ti ke vzde€lavani

— zkvalitnit pi{pravu pedagogi pfedskolni vychovy

— vytvofit pedagogické dokumenty

— posléni celoZivotniho u&eni legislativné zakotvit v dokumentech.

Vyznam matefské Skoly zesiluje i diky proméné pfistupu k détstvi a pfed-
$kolnimu obdobf. Détstvi je vniméno jako svébytné obdobi, s vlastnimi zdkoni-
tostmi a charakteristikami a ne jako obdobi pfipravné, kdy je tfeba u ditéte za-
jistovat zékladni péci a systematicky jej pfipravovat na Skolni dochazku. Ditg je
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pfipravovéno na vzd&ldvaci drdhu a profesni drahu pfirozenym zplisobem, pfi
némZ si osvojuje zdkladni dovednosti a schopnosti.

Vyznam matef'ské Skoly spatfujeme v nisledujicich charakteristikédch:

Materskd Skola je mistem rozvoje déti — vytvati prostfedi, které stimuluje
rozvoj jedince a vychézi z jeho individuélnich potfeb, podporuje zdravy fyzicky
a psychicky vyvoj, kompenzuje negativni vlivy ve vyvoji, pfispivd k podpofe
talentu a nadéni u ditéte.

Materskd $kola je modelem lidského spolecenstvi — umoZiiuje zafazeni do so-
cidlni skupiny déti, kde si dité¢ osvoji zdkladni pravidla jednini a chovéani ve
skupiné, pravidla fadu, u¢i dovednostem dileZitym pro Zivot ve skupiné, utvafi
si socidlni vlastnosti.

Materskd Skola je podporou rodicovskych kompetenci — ve spolupréci s nimi
posiluje jejich rodi¢ovské vychovné snaZeni.

Materskd Skola je mistem pro déti v obci — je mistem setkavani lidi Zijicich
v urCité lokalit€, md moZnost byt mistem kultury, vzdélavani a osvéty v obci.

Kurikulum mateiské $koly

Celé desetileti zistivala nevyjasnéné potfeba oficiilné doporu¢eného doku-
mentu, ktery by urfoval obsah vychovné price v matefské 3kole a vytvifel
moZnost Siroké zdkladni orientace price. Na poCatku 90. let se existence kon-
cepéniho materidlu zavrhla, nebot nebyla pokldddna za nutnou. Navrhly se za-
kladni vychodiska préce, doporucily se zmény v pfistupu k ditéti, k volb& metod
a prostfedku, k organizovani Cinnosti, ale veSkeré konkrétni zmé&ny byly svéfeny
do rukou uditelek. Postupné se vytvéiely a pfejimaly nové programy, v jejichZ
ramci se pracovalo podle jistych principl a zésad, takZe zhruba v poloviné 90.
let tak vznikla riiznorod4 programova paleta. V nejSir§im smyslu miZeme ma-
tefské Skoly podle obsahové orientace rozdélit na:

— Matetské Skoly pracujici podle pivodniho Programu vychovné prace a &aso-
vych tématickych plant z roku 1987, pfi¢emZ tyto dokumenty tvoii pracovni
ramec a byly modifikovédny s ohledem na konkrétni zajmy a mistni podminky
matefské Skoly.

—~ Matefské koly, které si vytvofily vlastni modelové projekty nebo pracuji
podle jiZ nové vytvofenych projektt (napf. Zdrav4 matefské $kola, Osobnost-
né orientovany model).

— Mateiské Skoly, které pracuji podle alternativnich programi nebo pfijaly za-
hrani&ni vychovny program (waldorfské matefské Skoly, program Zag&it spo-
lu, matefské Skoly podle Marie Montessori, daltonské matefské Skoly).

— Kfestanské matefské Skoly — pracuji na principu kfestanstvi, kfestanské etiky
a vychovévaji ke kiestanskému Zivotnimu postoji.

Od poloviny 90. let se potfeba vzniku jednotného koncep&niho materidlu po-
cifovala stéle siln€ji. Nyni na prahu nového stoleti je tato ot4zka, zda se, vyfe-
$ena a prace na kurikulu pfed3kolni vychovy byla jiZ zapofata. Opét se tak
v pfedskolni vychové vraci tendence k jednotnému pojeti prace. Kurikulum si
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Z4daji pfedeviim uctitelky matefskych Zkol, nebot jim chybi nivodny materiil,
o ktery se lze opirat a lze podle néj postupovat. Rimcové kurikulum existuje
i ve stitech Evropské unie. U nds nenf dosud vyfefena otizka miry obecnosti
tohoto materidlu. Mezi odborniky pfetrvdvd pfedstava obecného, rimcového
kurikula, které bude pfedloZeno v podobé standardi, a tyto standardy se konci-
puji tak Siroce, aby pojaly velkeré stdvajici programy a umozZnily existenci al-
ternativnich sméri. Na zikladni 3kole slouZi standardy pro evaluaci vysledki,
v matefskych 3koldch by pomohly pfedev3im sjednotit zdkladni rysy a vytvofit
zékladni kontinuitu price ulitelek. Standard by se stal spoleénym rdmcem pro
viechny vznikajici dokumenty s koncepcemi a programy pfedSkolni vychovy.
Utitelkdm matefskych 3kol by se oteviela moZnost vyb&€ru programu podle
vlastniho uvéZeni. Volnost vybéru bude ale podminéna jejich vnitfnim z4jmen
pro zvolenou koncepci. Vnitinf ztotoZnéni je velmi duleZité pro celkovy cha-
rakter nésledujici prace. Utitel, ktery je pfesvédCen o dané koncepci, chipe jeji
smysl, podstatu, poznal jeji vychozi mySlenky (¢i filozofii), dokaZe 1épe uvaZo-
vat v jejim duchu a roz8ifovat ji o vlastni ndpady a podnéty, jeho prace je pfiro-
zen&j$i, Zamezi se tak pouhému kopirovéni vné&jSich znaki (vyber hratek, uspo-
Fadéni prostfedi) hodnotnych a smysluplnych koncepci.

Proti uvedené pfedstavé o kurikulu ale stoji otdzka pouZitelnosti takto iroké-
ho a obecného dokuméntu. Ze strany ucitelek matefskych kol je totiZ odlisny
poZadavek na podobu kurikula. PoZaduji formulovéni spiSe zékladnich orien-
tatnich cili prace neZ pfesnych norem, které slouZi spile pro srovnévani vy-
sledkii na zékladni $kole nebo pro Gcely inspekéni. U€itelka matefské Zkoly po-
tfebuje materidl vice pomocny a konkrétni, ktery miZe pfizpusobit podle indi-
vidudlnich moZnosti ditéte. K zdkladnim dovednostem ucitelky mateiské Skoly
patfi totiZ znalost dit&te, jeho situace a rodiny a na zakladé tohoto hodnoceni mi
urdit cile pro dané dité€ a nabidnout &innosti.

K problému podoby kurikula ndm tedy vyvstidva hned n€kolik otdzek. Bude
nové kurikulum spliiovat pfedstavy ucitelek matefskych $kol? Bude pouZitelné,
dostatujici a efektivni pro praxi pfedSkolni vychovy? M4 smysl stanovovat
obecné koncepce? Neodekdva ulitelskd vefejnost spiSe dokument vice konkrét-
nf, ktery pfesné&ji urli obsah innosti v mateiské Skole? Nechtgji mnohé uéitelky
novodoby Prograin vychovné priace? Odpovédi na tyto otizky ziskdme aZ po
vytvofeni pfislu§ného kurikula. Musime ale véfit, Ze vznikne materidl smyslu-
plny, ktery naplni alespoii n€kterd ofekévani a pozitivn€ ovlivni praci v matef-
skych Skolich. Osobné se domnivim, Ze materidl by mél obsahovat zikladni
principy, zésady, cile pfed8kolni vychovy, ale zaroveii by mél poskytnout i kon-
krétni obsah préce, inspiraci a ndméty pro finnosti.

Mezi zékladni poZadavky, které by nové kurikulum mélo obsahovat, patfi:

— reflektovdni zmény pfistupu k ditéti, podpora rovnocennych, partnerskych
vztahil, zamezeni autoritativnimu pfistupu, vytvéafeni pozitivni atmosféry,

— umoZnéni volby metod a prostfedki pro dosaZeni stanovenych cili vzhledem
ke konkrétnim podmink4dm a moZnostem (3koly, prostfedi, déti),

— preferovéani individuélniho pfistupu k dit&ti, respektovani individuéalnich po-
tfeb a z4jmi, individudlni a skupinovy charakter price spie neZ frontilni,
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- respektovdni demokratickych principii, navazovini na mezinirodni doku-
menty ochraiujici priva déti a na narodni tradici,
~ kladeni dirazu na tvorbu citového vztahu k matefské ¥kole — tzn. matefska

Skola mé byt pfirozenym mistem pro dité, kterého napliiuje spokojenosti

a radosti,
~ vniméni pfirozeného b&hu roku a tim pfirozené poznévéni Zivota v pfirodé -

zprostfedkovanit aktivit a innosti, které détem pfibliZi Zivotni rytmus — slav-

nosti, odpovidajici naAmé&ty ¢innosti, vypravéni, pisni¢ky apod.,
— volné hra, komunikace, sociidlni dovednosti a tvofivost,
~ pojeti kurikula jako poitku celoZivotniho u€eni.

Formulovéni kurikula jako zékladu pfedSkolni vychovy by pomohlo k potvr-
zeni pedagogického vyznamu matefskych 3kol a tim ke zlep3eni jejich postaveni
v rdmci vychovné vzdé&ldvaciho procesu. Pro upevnéni pozice by bylo nutné
tento zdkladni dokument legislativné zakotvit.

V piedchozich letech jiZ byly nekteré navrhy na podobu kurikula podény.
Vroce 1990 vydal Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze Alternativni ndvrh
obsahu vychovné prdce v MS, v lednu 1999 vydal k diskusi Vyzkumny dstav
pedagogicky v Praze Ndvrh standardu p¥edSkolniho vzdéldvdni. Doposud ale
nebyly Z4dné kurikularni koncepce nebo programové strategie oficidlné ustano-
veny. V pfipravé jsou i dal¥i projekty, napf. Kurikulum Zdravé matefské Skoly.

Z vysledkii Setieni

Poznatky, ke kterym jsem dospéla ve svém empirickém 3etfeni, odraZeji sou-
¢asnou edukacni realitu v oblasti pfedskolni vychovy u nds. Mym cilem bylo
postihnout soucasny stav vychovné price. K tomuto icelu jsem se snaZila vy-
hledat realizace riznych programi v CR a snaZila se je poznat. Pro zisk4véni
azpracovéini poznatkl jsem zvolila postup a metody kvalitativniho vyzkumu.
Pracovala jsem metodou zd&astnéného pozorovani, rozhovoru a analyzy peda-
gogickych dokumentii. Eduka¢ni realitu pfed3kolni vychovy jsem hodnotila né-
sledujicim zpiisobem:

A) Hodnoceni dokumenti pro pfedskolni vychovu, které vysly po roce 1989
B) Hodnoceni novych alternativnich programi a projekti:

- Osobnostné orientovany model

~ program Zacit spolu

~ projekt Zdrava matefska Skola

C) Charakteristika individuiln& vytvofenych programi matefskych Skol:
~ Skola bez dvefi

— U¢im se byt kamarad

— Jé koufit nebudu a vim pro¢

~ Ekologicky zaméfeny program

~ Pohybové rekrealni program

- Skola Ronalda S. Laudera

— program Foss
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— Metoda dobrého startu
— Vesely pied3kolak
— Qzdravny reZim

Poznavini individuiin€ vytvofenych programi bylo velmi zajimavé a pod-
nétné. Pfesvédtila jsem se, Ze naSe uéitelky matefskych $kol maji v sob& velky
potencidl tvofivosti a jsou schopné tvofit vlastni programy. V programech se
objevuji pfedeviim prvky persondlni teorie, uplatiiuje se i pohled sociokognitiv-
ni a socidlni (nejvice v programu U¢im se byt kamarad, Osobnostn€ orientovany
model s diirazem na tvofivou dramatiku, Skola bez dvefi). V obsahu price se
dbé na zohlediiovéni potfeb ditéte, jeho vyvojovych zikonitosti a individualnich
moZnosti. Opomijena neni spolupréice s rodinou a n&€které programy matefskych
§kol jsou na této spoluprdci piimo postaveny (Vesely pfed¥kolék, J4 koufit ne-
budu a vim proZ).

Setkala jsem se programy, které jsou vypracované velmi podrobné a preciz-
né, jejich soudasti jsou i konkrétné vytvofené pomucky, hry a &innosti (Skola
bez dvefi, U¢im se byt kamarad, Ja koufit nebudu a vim pro&, Pohybové rekre-
aéni program). Tyto programy jsou dale $ifeny. Jejich tviirci pofadaji seminéfe,
navitévni dny apod. Jiné programy jsou vytvofeny spiSe ramcové, maji uréenu
z4kladni orientaci, k niZ sméfuji veSkerou &innosti (Osobnostné orientovany
model s dirazem na tvofivou dramatiku, Vesely pfedkolak, Ekologicky zamé&-
feny program, Ozdravny program). Posledni skupinu tvofi programy, u kterych
je vytvofena specifickd néstavba programu (Metoda dobrého startu, program
Foss). Jako velice dobré hodnotim programy, které preferuji rozvoj socidlnich
dovednosti a zkuSenosti jedince, posiluji jeho sebepojeti a sebeuplatnéni. Pro-
gramy zamé&fené na usp&iny zadatek 3kolni vyuky hodnotim jako prospésné pro
d&ti s odlpZenou $kolni dochazkou, které potiebuji efektivné vyuZit dobu odkla-
du. Velmi specificky a zajimavy je program Skola bez dvefi. Tento program mé&
nejvice zaujal vzhledem ke svému naprosto odliSnému principu price v matef-
ské a zdkladni Zkole, nebof price obou instituci je spoleZna a déti ve véku 3 - 11
let tvofi jednu tfidu. Program je realizovén jiZ osm let a mé pozitivni ohlasy.
Velmi uZite¢ny mi program pfipadd pro malé venkovské 3koly. Déti jsou zde
zvyklé Zit v Sirokém okruhu déti rizného véku, je tu tradice malotfidnich 3kol,
odpadaji problémy s naplnénim poctu déti ve tfidich mateiské i zakladni Skoly.

Zavér

Na z4kladé€ studia problematiky pfedskolni vychovy hodnotim sou¢asnou po-
dobu préice v matefskych $kolach pozitivné. Ucitelky, i kdyZ nemaji k dispozici
#4dny materiél, ktery by jim pomohl koncipovat obsah prace, jsou schopné za-
jistit kvalitni program a nabidku Cinnosti. KaZd4 mateiskd Skola ma opravdu
individualni rdz a §koly se od sebe, tfeba jen v malickostech, odliduji. Zdkladem
préce se stavé princip individualizace, otevieny pfistup k ditéti, tvorba partner-
ského vztahu s ulitelkou. Db4 se na pfirozenost, podnétnost, sebevédomi ditéte,.
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tvofivost, prostor pro komunikaci a sociélni interakci. Siln&€ se posiluje spolu-
préce s rodinou.

Jak jsou napliiovany tyto tendence, nezileZi tolik na vytvofeném programu,
ale na osobnosti utitelky. Ta je Cinitelem, ktery navodi patfi€nou atmosféru,
pfinasi své zpisoby chovani a my$leni, schopnosti, podnéty, vytvafi vhodné
situace a pfileZitosti pro déti i jejich rodiCe.
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SUMMARY

In this contribution I try to study the field of pre-school education in the Czech Republic from
several points of view, both from the theoretical and empirical ones. My work stems from my
diploma thesis which, first of all, puts emphasis on the pedagogical theories and general educatio-
nal principles-which are related to the pre-school education. Next I concentrate on the real practice
of the pre-school institutions and the contemporary situation in this field. I try to evaluate the
contemporary situation, transformational process, curriculum development and legislative support
for the teachers’ position. I am also concemed with the family education in the pre-school age
period and I deal with the significance of the family and with the mutual influence and cooperati-
on of public and family pre-school education. The period of the past ten years has brought nume-
rous changes and adoptions in the school system of this country. The pre-school education starts
to be perceived as an important moment in the individual person's development and it also gets
much more attention in the context of lifelong learning.



