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CESTMIR LISKAR

PROBLEMY KRATKODOBYCH
JAZYKOVYCH KURSU PRO DOSPELE

Vytvoteni metod nebo celistvych metodickych systému udeni cizim jazy-
kiim vhodnych pro kratkodobou vyuku dospélych, koncentrace materidlu
a intenzivnost vyuky s tim spojend je v soudasné dobé jednim z nej-
zdvaznéjSich problémit didaktiky vyucovani cizim jazykdm. Naléhava
potfeba, s jakou pristupuji dospéli k udeni se cizimu jazyku, nuti pedago-
gick4 pracovisté k tomu, aby se zabyvala typologii cild uleni cizim jazy-
kiim, jeho obsahem a vyuZivala viech mejnovéjsich lingvistickych, peda-
gogickych a psychologickych poznatkd k tomu, aby vytvorila takovy model
udebniho procesu, ktery by odpovidal specifickym podminkdm kratko-
dobych kursu.

V mnoha zemich a na mnoha védeckych pracovistich byly vypracovany
a stale se vypracovavaji metodické systémy pro vyuku dospélych, které
vychézeji z raznych lingvistickych i pedagogickopsychologickych zakladt.
I kdy# predstavuji v didaktice vyucovani cizim jazyktm rozli¢né metodické
sméry a vyjadruji nestejné nazory jak lingvistli, tak pedagogt, kazdy tento
systém m4é své racionalni jadro. Pies vS8echnu kritiku, kterou tyto meto-
dické koncepce prosly, nelze zadné z nich uprit vysokou efektivnost, kterou
se ve vyuéovaci praxi dospélych vyznacéuji. Vycet téchto metodickych
systému a jejich rtznych variant je dnes jiZ pomérné veliky. Pro prehled-
nost se omezime na ty metodické systémy, které povaZzujeme za védecky
nejpropracovanéjsi. Chronologicky vzato, na scénu vystupuje nejdfive
metoda audiolingvalni, po ni{ metoda audiovizualni strukturné globalni,
a posléze metodické koncepce pro vyuku dospélych vyvinuté na rdznych
védeckych pracovi§tich v riznych ¢éastech svéta, z nichz nejvétsi pozor-
nost si zasluhuji programy kursli vypracované v SSSR. Jejich scénare
zname vétSinou jen z rukopisi. V sovétské literatuie se setkdvame s ten-
denci oznadovat tyto koncepce jako metody ,sugestopedické“.1

Jednim z prvnich pokust vytvofit na védeckém zikladé intenzivni krat-
kodoby kurs cizich jazykd pro dospélé byl udinén ve Spojenych statech.
Vynikajici americti lingvisté dokazali poukézat na neudrzitelnost metod
charakteristickych pro vyuku jazyku klasickych, jde-li o to, nauéit dospélé

1 Srov.napf#. T. A. Koponeea, O6 oquoi1 OOWIEN TEHAEHIMM B METOIMKE KPaTKOCpO4-
HOTO MHTCHCMBHOIO OOyYEHMS MHOA3BIYHOM peun. C6. I1pobiembl KpaTKOCPOUHOTO 00yude-
HMA PYCCKOMY fA3BIKY MHOCTPaHIEB, MOCKBa, VM31arenscTB0 «PyccKuit a3nik», 1977, cTp. 22.
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v kratké dobé cizimu jazyku tak, aby se mohli dohovorit s rodilymi mluv-
¢imi. Potfeba vytvorit kratkodobé kursy pro dospélé rovnéz ukazala, Ze
moderni doba se nemiZe spokojit s jedinym cilem vyucovani cizim jazy-.
kiim, jak byl dosud praktikovan na vefejnych Skolach. Naopak, cile vy-
ucovani cizim jazykim je tfeba diferencovat podle spolecenské objednavky.

Podnétem pro vytvoPeni kratkodobych intenzivnich kursi pro dospélé
byl vstup Spojenych statl do druhé svétové valky. Prisludnici armady byli
rozmisténi po celé zemékouli. Vyvstala naléhava potieba cizim jazykem
hovotit a rozumé&t domorodym mluvéim. Piislusnici americkych ozbroje-
nych sil nebyli schopni domluvit se s mistnim obyvatelstvem ani na té
nejjednodussi trovni. S cizinci se setkdvala i domaci fronta. Bylo ziejmé,
7e pro potfeby okamzitého dorozuméni armady s pfislusniky jiného jazy-
kového spoletenstvi bylo tfeba vytvofit metodu cizojazyéného vyuéovani,
kterou bylo nutno vybudovat na zcela jinych zdkladech, neZ na téch, na
kterych spoéivala metoda vyucovani obvykla dosud na americkych sko-
lich, Tohoto tkolu se ujala skupina vyznaénych americkych lingvistd,
ktefi s podporou Rockefellerovy nadace vypracovali program pro inten-
zivni studium jazyk®, nazvany Army Specialized Training Program
(ASTP). Zakladni principy nového pojeti nastinil L. Bloomfield ve spise
Outline Guide for Practical Study of Foreign Languages.?

Podle téchto zisad je tfeba pfi ufeni se cizim jazykam vychazet z ja-
zyka mluveného, nikoliv psaného, Studujici se ma nejdfive nauéit poro-
zumét mluvenému a mluvit, teprve potom ¢ist a psat. Naudit se vnimat
cizi jazyk a hovorit jim je moZzno pouze poslechem a napodobou rodilého
mluvéiho. Proto byli pro praci v ASTP vybirani v hojné mife rodili mluvéi
a ucitelé bilingvni. Re€ je soubor navykl, jimZ se studujici maze naudit
jen neustilym opakovanim a cvi¢enim. Nejméné efektivni je pouzZivat pri
uceni cizimu jazyku principu uvédomeélosti. Proto zamitda Bloomfield stu-
dium teorie, uvédomélé srovnavani dvou jazykovych systému, V duchu
téchto zasad byla vyuka v armdadnich kursech rozdélena mezi americké
profesory-lingvisty a rodilé mluvéi — ,informants“ (,,drill masters“). Ling-
vistdm nalezela organizace vyucovaciho procesu, vybér jazykového ma-
teridlu pro poslech a napodobu a pochopitelné téz pomoc studujicim pfi
postihovani vyznamu tohoto materidlu. Timto informatorem nemé byt
ufitel a nema byt za ného ani povazZovan. Nejvhodnéj$im informéatorem je
proto mluvéi, ktery ovlada naprosto dokonale prislusny cizi jazyk, nezna
viak jeho teorii, Jeho hlavnim tkolem je hovofit cizim jazykem a piislus-
nym zplsobem reagovat na projev studujiciho. Ani informétor, ani studu-
jicl se nemaji zabyvat otdzkou, proé¢ se v cizim jazyku pouzZiva ta nebo ona
gramatickad forma, jaké pohyby artikula¢nich organi jsou nutné k tomu,
aby se vyslovila ta nebo ona hlaska. Informator je tu jen k tomu, aby
slouzil jako vzor spravné mluvy, a tkolem studujicich je snaZit se informa-
tora napodobit.

Pro splnéni cild ASTP byly vytvofeny maximalné piiznivé podminky.
Prislus$nici armady, vybirani na zdkladé zvlistnich testh osvéd&ujicich je-
jich schopnost uéit se cizimu jazyku, travili v kursu devét mésicll, deset

2 Leonard Bloomfield, Outline Guide for the Practical Study of Foreign Languages,
Baltimore, 1942.
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hodin denng&, po Sest dnii v tydnu. Byli spoleéné ubytovani a soustfedéni
do malych tFid. Postupovalo se zhruba takto: Uéastnici kursu se naudili
imitaci zakladnim vétam (basic sentences). Vyznam téchto vét se objas-
foval (nikoliv v8ak prekladal) v matefském jazyce. KdyZz se kursisté na-
udili zdkladnim vétam do uUplné automatizace, pristoupili k zdkladnim gra-
matickym strukturdm, vysvétlovanym v matefském jazyce, s priklady
v jazyce cizim. Potom naslouchali dal§im konverzaénim vétam, které se
kombinovaly se z&kladnimi vé&tami. Tak se udili studujici poslechu. Na-
konec se piechazelo k dialogim.

Cilad ASTP bylo dosaZeno. Uspéch byl tak zfejmy, Ze se zaéalo hovofit
o ,nové metodé“, ,americké metodé“. Proto také po skonceni valky se i na-
déle na vojenskych uéilistich USA organizovala vyuka cizich jazykt podle
vzoru ASTP, i kdyZ s ponékud pozménénym programem. Hlasy domoro-
dych mluvéich byly zaznamenany na magnetofonovych pascich, pozdé&ji se
zavedly kabiny pro samoucéeni.

Pro potieby té ¢asti obyvatelstva, kterd se chtéla naucit v kratké dobé
hovorovému jazyku, bylo nutno pozménit ,armadni metodu® tak, aby byla
pouzitelnd pro vyudovani ve S8kolnich podminkach. Nejvétsiho rozsahu
v tomto smyslu dosahla metoda audiolingvdlni, reprezentovana jazykovédci
v Ann Arbor ve stiaté Michigan C. C. Friesem a R. Ladem. S jejich jmény
je kromé rady odbornych praci spojena i praktickd vyuka tzv. michiganske
§koly, pro niz oba védci se svymi spolupracovniky vypracovali intenzivni
kurs angliétiny, uréeny ptuvodn& pro 3panélské posluchace.?

C. C. Fries a R. Lado patii k prednim predstavitelim soufasné americké
deskriptivni lingvistiky. V mnohém sdileji ndzory L. Bloomfielda. Ovla-
déani jazyka v pojeti americkych deskriptivistii je nemyslitelné bez osvo-
jeni jeho zvukového systému, ktery zahrnuje nejen hlasky, nybrz i into-
naci, rytmus, prizvuk atd. '

Proto do kursu ciziho jazyka patfi vSe, co se vztahuje ke zvukové stran-
ce jazyka. Uceni fonetice se podle uvedené koncepce musi zaklddat na pec-
livém popisu a srovnavani zvukového systému ciziho a matefského jazyka,
protoZe obtiZe pfi osvojovani nového zvukového systému prameni prede-
v3im ze zvlaStnosti zvukového systému jazyka studujiciho.

Za jednotku ustni komunikace pokladaji Fries i Lado vétu. Vyudovani
cizimu jazyku se tedy nesmi ztotoZfiovat s ucenim jeho slovni zésoby.
Predmétem uéeni ma byt véta, nikoliv slovo.

Kazdy jazyk mé omezeny podet struktur, které je moZno popsat a kla-
sifikovat. Abychom mohli mezi sebou navzajem komunikovat, musime si
tyto struktury osvojit. Zvladnuti struktur viak pFedstavuje spolu se zvu-
kovym systémem p¥i udeni cizimu jazyku nejvét3i potiZe, protoZe v ruz-
nych jazycich existuji riizné zplisoby spojovani slov do vét, slova v téchto
vétach maji riznou distribuci.

Pokud jde o mluvnici, poklada C. C. Fries za uZite¢né zaradit ji do vy-

3 R. Lado, C. C. Fries, An Intensive Course in English:
I. English Sentence Patterns

II. English Pattern Practices

II1I. English Pronunciation

IV. Lessons in Vocabulary

The University of Michigan Press, Ann Arbor, 1960.
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u¢ovaciho procesu, pokud se oviem nechépe jako soubor pravidel a para-
digmat. Struktury jazyka maji byt vybrany tak, aby odrazely obtiZe, s kte-
rymi se pii udeni cizimu jazyku studujici setkdvd, Tyto obtiZze mohou byt
zjistény pouze na zékladé& srovnavaci analyzy struktur materského jazyka
a jazyka ciziho. Srovnavaci analyza je vSak vyluc¢né zéleZitosti autort
udebnic a uéiteldl. Zaktim se nejen medoporuduje, ale piimo zakazuje tuto
srovnavaci analyzu v prubéhu uéeni provadét, coz je ve shodé s psycho-
logickou teorii behaviorismu, o niZ se audiolingvalni metoda opira.

Koneénym cilem uleni cizimu jazyku je podle predstavitelii michiga.’nské
gkoly viestranné ovladani jazyka, tj. vech fefovych dovednosti, at v Ustni
nebo pisemné formé. PonévadZ v Ladové pojeti je jazyk odrazem histc,)—
rie, kultury a zplisobu Zivota naroda — nositele daného jazyka, musi byt
vyudovani cizimu jazyku spojeno nerozluéné se seznamovéanim s jeho kul-
turou (v nej$ir$im slova smyslu). Proniknuti do kultury néroda, jehoZ ja-
zyku se u¢ime, nema jen vzdélavaci, ale i ¢isté prakticky vyznam.

Jestlize Fries a Lado pokladaji za cil uCeni cizim jazykim vSeobecné
ovladnuti jazyka, neznamena to, Ze se ma v3em jeho slozkdm vénovat
stejn& pozornost i duleZitost. Ponévadz grafickd podoba jazyka je v pojeti
uvedenych autor(i nepfesnym zobrazenim podoby zvukové (nebof nedava
predstavu o ptizvuku, intonaci, pauzich atd.), odmitaji tvhrci audioling-
vaini metody v poclatedni etapé Cetbu (az na tzv. techniku ¢&teni). Cilem
uceni cizimu jazyku v této etapé je nauédit se jazyku v jeho ustni formé.
Vychazejice z teze, Ze ulit se mluvit a rozumét znamenda udit se jazyku,
zatimco ¢ist a psat znamend, Ze jazyk je zndmy a Ze se uc¢ime jeho gra-
fické reprezentaci, dovozuji Fries a Lado, Ze se ke ¢teni ma pristoupit az
po etapé, kdy si studujici osvoji istni formu jazyka.

C. C. Fries rozliSuje produktivni a receptivni{ stranku ustni feéi. Produk-
tivni strénkou jazyka je hovor, receptivni strdnkou je poslech. Rozliseni
produktivni a receptivni formy komunikace je podle Friese nutné k tomu,
abychom mohli vymezit pfesné cil vyuovani a uré¢it vybér jazykového
materialu.

Ponévadz se v pocatedni etapé vyluduje z ufebniho procesu cetba, tko-
lem uceni v receptivnim plénu je rozvijet dovednost vnimat cizojazyény
projev pronaSeny v normalnim tempu, a to v rdmci strukturovaného ma-
teridlu, ktery co do kvantity je vétsi nez materiil uréeny k poslechu.

Pri vybéru materidlu je tedy nutno rozlisit struktury, jimZz se mé stu-
dujici naudit produktivné, a struktury, které jsou potfebné pouze k vni-
méani poslechu. V prvém pripadé je tfeba vyloutit struktury synonymické,
protoZze mluvéimu bude rozuméno, jestlize pouZije v ruznych ptipadech
jednu a touz strukturu. Zikladnim kritériem pfi vybéru struktur pro pro-
duktivni é¢innost je upotiebitelnost a typiénost.

Pro receptivni ovladani ciziho jazyka je naopak rozhodujici frekvence
struktur.

Struktury zvolené podle uvedenych kritérii tvofi materidl uéebnic,
v nichZ jsou tyto struktury prezentovany jako vzorové véty (basic senten-
ces, key examples). Zikladem ucebnic pro poéateéni etapu vyuky jsou
jazykové struktury a zvukovy systém. Slovnik je tu druhofady, nebot slouzi
k ilustraci téchto jazykovych struktur i zvukového systému.

V ucebnicich C. C. Friese a R. Lada jsou vybrané modely jazyka pfed-
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kladany v podobé vétnych vzorct, Kromé nevelkych dialogi v nich nena-
jdeme ,texty“. Véty a dialogy vyjadfuji situace kazdodenniho Zivota, nelze
vSak hovotit o néjaké tematice v obvyklém slova smyslu.

Jak jsme jiz uvedli, Fries a Lado pokladaji za zaklad vyudovani cizimu
jazyku osvojeni struktur (modeld) jazyka v ustni formé. Tomuto ukolu
je podfizen veskery metodicky postup v potateéni etapé vyucovani. Meto-
dika &teni neni specidlné rozpracovana. Metodika prace se strukturami je
na druhé strané rozpracovéna velmi detailné. Tato prace se ¢leni na nasle-
dujici etapy:

1. Uéeni se nazpamét napodobou.

2. Uvédoméla volba nového modelu, novy model se klade do protikladu
s modelem jiZ znamym.

3. Procvic¢ovani modeld.

4. Volné pouziti modelt,

Pti praci s dialogem doporuc¢uje R. Lado techniku pouZivanou v ,armad-
ni metodé“. Néacvik dialogu je pouze tivodem k etapam dalSim. Jeho posla-
nim je slouzit jako ilustrace k pouzivani vétnych vzorcu.

Price s modely prochézi dvéma stadii — stadiem tzv. uvédomélé volby
a stadiem procvi¢ovani. Ve shodé s témito stadii se pouzivad dvou ucéebnic —
»English Sentence Patterns“ a ,English Pattern Practices”. ,,Pattern Prac-
tices“ jsou dopliikem k ,English Sentence Patterns”. Kazdé lekci prvni
ucebnice odpovida lekce v uéebnici druhé.

Struktura lekce:

1. Osnova lekce ve formé vétnych vzorci. V zavorkach je vyklad urcCe-
ny pouze pro ucitele.

2. Ramek. V ramku se uvadi nékolik vétnych vzorcl, v nichZ se graficky
vyclenuji elementy charakteristické pro dany model, na néjz je tfeba sou-
stfedit pozornost. Za ramkem nésleduje komentar, ktery shrnuje charak-
teristické rysy nového modelu. Komental je rovméZz urcen spiSe pro uci-
tele nez pro Zaky.

3. Doplnujici piiklady, které se uvadéji tehdy, jestliZe je podle nazoru
autort pocet vétnych vzorcli nedostaéujici.

4. CviCeni, jejichZ prostiednictvim se ma Zak nauédit uzivat nového mo-
delu.

5. Poznamky pro ucitele.

Metodicky postup:

1. Poslech a nékolikeré opakovani vétného vzorce.

2. Ucitel uvadi piiklad — kontrastni dvojici. Kontrastni dvojice se na-
piSe na tabuli.

3. Ucitel uvadi dopliujici priklady, které zaci opakuji. Studujici musi
prokazat, kterym vétam napsanym na tabuli uvadény ptiklad odpovida
(stadium uvédomélého vybéru).

4. Procvicovani vétnych vzorell, jimZ se vénuje 85 9/, vyudovaciho dasu.

Vsechna cvi¢eni jsou uréena k ustnimu nécviku ve ttidé. VeSkery ma-
teridl vnimaji Zaci pouze sluchem aZ na vychozi kontrastni dvojici, kterou
zapisuje ucitel na tabuli. Hlasité ¢teni materidlu obsaZeného v lekci se
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doporuéuje pouze po jeho piedbé&Zném tstnim procviceni a jen proto, aby
zaci mohli pouZivat uéebnice pro Ustni procvic¢eni lekce doma.

Jakmile se probere lekce z udebnice ,English Sentence Patterns®, pre-
chazeji studujici k cvidenim obsaZenym v knize ,English Pattern Practi-
ces®. Cilem téchto cvideni je, jak jiZ bylo fedeno, vypracovat navyk v po-
uzivani modelu, ktery si #4k v dany moment osvojil. Lekce této ucebnice
sestavaji z cviéeni odpovidajicich pfislusnym éastem lekce z ,English Sen-
tence Patterns“. K uéebnici jsou pfipojeny tabulky s obrazky, které se po-
uzivaji pii procvicovani vétnych vzorcll. Tabulky piedstavuji razné druhy
¢innosti, Ukolem udebnice ,English Pattern Practices” je vytvorit navyky
v pouZivani modelli. To se déje tim, Ze pozornost studujiciho se pFenasi
z modelu na jeho lexikalni obsah. Tempo vypovédi neni pfitom ponechano
na vali zakové. Musi odpovidat obvyklému tempu uUstniho projevu, tj. za
jednu minutu musi zak fici 20—30 vét.

Posledni etapa pfi praci s modely — volné pouziti modeli — neni autory
bohuZel rozpracovana. R. Lado se tu omezuje na obecna doporuceni: ko-
mental film, popis obrazkn, diskuse apod.

Pti préaci se slovnikem, ktera, jak je nam jiZ zndmo, neni podstatnou
¢asti vyudovani cizimu jazyku v podate¢ni etapé, doporucuje R. Lado tento
postup:
poslech slova v izolovaném postaveni i ve vété;
vysloveni slova Zaky;
sémantizace (pokud moZno bez pomoci matei'ského jazyka);
uvedeni piikladt ilustrujicich distribueci slova;

. procvic¢ovani slova;

ptecteni slova a jeho napsani;

volné pouZivani slova. Tato etapa je pro ucitele zvlast naroéna. Vy-
udovani musi usilovat o to, aby se slovo nepouzilo na nespravném misté.

V ¢em tkvi pfinos audiolingvalni metody vypracované R. Ladem a C. C.
Friesem pro kratkodobé jazykové kursy pro dospélé? K hlavnim zasluham
audiolingvalni metody patfi, Ze =zdlrazfiovala primarnost mluveného
projevu, kterou doporucoval jiz Komensky a kterd je dnes pro vyudovani
cizimu jazyku v celém svété Siroce uznavana. Je-li hlavnim cilem vyuéova-
ni cizimu jazyku komunikace v ustni formé&, tj. poslech a hovor, a nikoliv
éteni a psani, pak je pozadavek audiolingvalni metody udit se mluvenému
jazyku nejdfive poslouchanim a mluvenim zcela opravnény. Dospéli po-
sluchaci, ktefi navstévuji kratkodobé intenzivni kursy, tento pozadavek, vy-
plyvajici z praktické urgentni potieby, také sleduji. Vytykat kratkodobym
jazykovym kursiim zaloZzenym na schématu poslech — hovor — &teni —
psani, Ze nevedou k dokonalému zvladnuti psaného projevu neni spraved-
livé, nebot tyto kursy uvedeny cil pokladaji aZ za seekundirni. PoZadavek
u¢it se mluvenému jazyku v prvé tfadé poslouchdnim a mluvenim kladla
ovSem i klasicka pfima metoda. V ¢em se viak audiolingvalni metoda 1i§i
od klasické metody pfimé, je pfisny lingvisticky pfistup k materialu, jemuz
se ma ulit. Tento material je na rozdil od klasické orilni metody pedlivé
vybiran na zdkladé konfrontace matefského a cilového jazyka, pfic¢em? se
pfihliZi nejen k hlediskim jazykovym, ale i k rozdilnosti v kultuie, v spo-
leenském zfizeni dotyénych narodi. Jazykovy material je peclivé dav-
kovan, od Castetné jazykové zkuSenosti se pfechdzi k jazykové zkuSenosti

N Uk~
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uplné. Tim se sleduje snaha zamezit zkreslené interpretaci jazykového
projevu, vyvolané snahou nékterych predstaviteld pfimé metody dosah-
nout plynulosti v hovoru mluvenim za kaZzdou cenu.

Do mnoha zemi se rychle rozsifila rovnéz metoda vétnych modeld. Jak
se da predpokladat, neni vzdy praktikovana stejné a pfijimana se stejnym
nadienim. Audiolingvalni metoda haji metodu osvojovani jazyka prostred-
nictvim modeld proto, Ze gramaticko-pfekladovd metoda mohla vyhovovat
nanejvySe nadanym a pilnym studentim. Ve vétSsim méfitku se neosvéd-
¢ila. Na druhé strané se setkavame s tvrzenim, Ze obména vét neni totéz,
co ovladani Zivé re¢i4 Dovozuje se, Ze je tfeba studujici cvicit ve volném
vyjadfovéni vlastnich myslenek a nespoutavat myslenky do typovych kon-
strukci. Némitka, Ze studujici se ma snaZit o volné vyjadreni mySlenek
a Ze je nema spoutavat do typovych konstrukei, vyjadiuje oviem jen jednu
stranku problému. Je totiZ tfeba vidét zaroven skutecnost, Ze volné vy-
jadieni jakékoliv mySlenky neni mozné bez dostatecné zdsoby zautomati-
zovanych mluvnich celkd, k nim? patfi vedle ruznych slovnich spojeni,
vazeb a gramatickych vzorcl i vétné modely. Pii formulaci jakékoliv véty
je naSe pozornost rozdélena na obsah vypovédi i na jeji formu. Jde tedy
o to, do jaké miry lze tuto komplexni ¢innost pomoci modeld zautomati-
zovat. Obecné se uvadi, Ze ¢im vysSsiho stadia pokroédilosti studujici dosa-
huje, tim méné mtize byt prace s vétnymi vzorci poklddadna za univerzalni
postup. Z hlediska cild kratkodobych jazykovych kurst pro dospélé je
ovSem nutno zcela strizlivé pripustit, Ze tyto kursy pro omezeny casovy
limit malokdy mohou dosihnout takového stupné znalosti jazykového
systému prislusného jazyka, aby bylo nutné se zamyslet nad tim, kdy je
treba ptikroéit ke gramatické analyze v klasickém slova smyslu. SpiSe nez
uvazovat o tnosnosti novych model pii vyuce v kratkodobych kursech
z obecného hlediska bude uZite¢né se zamyslet nad tim, zda modely ve
vSech jazycich je moZno povaZovat za dokondéeny systém. Cim sloZit&jsi
bude napi. morfologie daného jazyka, tim obtiznéji bude moZno stanovit
tnosnou miru modell, aby jejich poCet nevzrostl natolik, Ze by se jejich
uzivani stalo problematickym nejen z hlediska kladného pi#enosu, nybrz
pfedevsim z hlediska ekonomicnosti. KaZdd minuta v kratkodobém kursu je
drahd. Metoda vétnych vzorcti v pojeti Ladové i jinych teoretiki audio-
lingvalni metody se u angli¢tiny plné osvédéila. To vSak neznamend, Ze se
stejné osvéd¢i u jazyku se sloZitéj§i a nepravidelnéj§i morfologii (napf.
u slovanskych jazykt), kde musime pocitat s nutnosti pouZivat ve vétsi
mife mluvnickych pravidel.

Podstata vétnych modelli neni ani tak problematicka, jako je problema-
tické prechazet od vétnych model k volnému vyjadfovani vlastnich mys-
lenek. Vliv bloomfieldské 8koly na koncepci audiolingvalni metody, pro-
jevujici se tendenci prezentovat jazyk spiSe jako systém forem neZ soubor
vyznamii zplsobil, Ze prace s vétnymi meodely byla ve vétii nebo mensi
mife vyclefiovana z proudu Zivé reéi.

Uspéch intenzivnich kursti michiganské &koly nelze generalizovat, proto-
Ze poslucha¢i kursu, Zijici v anglicky mluvicim prostiedi, méli moznost

% Srov. B. B. Benses, O4epKY [0 MOMXOTOTMM OGYUCHUS HHOCTPaHHBIM sf3bIKaM, MOCKBa
1969, crp. 32—33.
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uplatriovat znalost novych modelt v kazdodenni zivé praxi. Kde tato moz-
nost neexistovala, vysledky vyuky v kratkodobych kursech koncipovanych
na zdkladé audiolingvalni metody neodpovidaly vynaloZenému usili.

O prekonani nesnazi vyplyvajicich z preferovani formy pfed vyznamem
se pokusil v Sedesatych letech dal$i metodicky smér, zamétfeny na kratko-
dobou vyuku dospélych — metoda audiovizudlni strukturné globdlni.

Podobné jako audiolingvalni metoda vdécéi i metoda audiovizualni struk-
turné globalni za svlj vznik spoletenskym potiebam. Zatimco ve Spoje-
nych stitech bylo prosazeni primérnosti audiolingvalniho aspektu dikto-
vino plvodné potrebami armady, byla didvodem k movému pojeti vyuco-
vani cizim jazyktm v zipadni Evropé pokradujici politickad i hospodaiska
integrace zadpadoevropskych statll, Aktivni znalost cizich jazykd se stava
pfimo nutnou podminkou spole¢enského uplatnéni jednotlivce.

Audiovizudlni strukturné globalni metodu msime odlisit od vyudovacich
postuptl pouzivajicich riznych audiovizudlnich pomicek. V nasem pripadé
nejde o metodu vyudovaci, ale o metodu cizojazyéného vyucovani v SirSim
slova smyslu. Jeji teoretickou formulaci vyslovil v roce 1953 profesor filo-
zofické fakulty a freditel Fonetického tstavu v Zahiebu Guberina. S pro-
fesorem Ecole Normale Supérieure v Saint-Cloud Rivencem a daliimi
spolupracovniky aplikoval pak pedagogické zasady zminéné metody v kursu
francouzstiny Voix et Images de France, po ném? ndsledovaly kursy dalsi,
vypracované ve Francii, Jugosldvii, Velké Britanii a jinde.

Vyraz ,strukturné globalni“ je tieba chéipat z hlediska celostni (tvaroveé)
psychologie. Podle ni muze lidsky mozek vnimat fe¢ ve strukturni formé
prostfednictvim zraku a sluchu. Zrak vnimé realitu prostfednictvim urci-
tych prvk(, které jsou hned nato na$im mozkem organizovany v celek.
Totéz plati o sluchu. Clovék prizpusobil sviij sluch a vyvinul sviij mozek
k co nejrychlej§imu pochopeni celkd. Celek se nachazi v realité, a proto
musi sluch, jenZ slovo vnima, byt schopen prenést tuto realitu vyjadfenou
lingvisticky do mozku. Tato operace viak neni moZng, jestlize se prenos
nedéje v jazykovych strukturach.

V pedagogické roviné oznacujeme terminem ,strukturné globalni“ me-
todu cizojazy¢ného vyudovani zalozenou na trvalé spojitosti situace-kon-
textu-obrazku-skupiny slov-vyznamu (globalité), fungujici ve struktufe.
Ponévadz z povahy metody vyplyva, Ze uziva audiovizudlnich prostfedku,
nazyva se metodou audiovizudlni strukturné globalni.

Strukturné bychom mohli charakterizovat hlavni zdsady této metody
takto:

Vyuéovani cizim jazyklm m4a vychéazet ze situaci, v nichz se ocita mo-
derni ¢lovék. Proto text, ktery situace popisuje, musi mit sviij logicky dé&j,
jako by Slo o skute¢nost. Maximum kontextové funkce ziskdme tehdy, je-li
pfitomna sama realita. Tou je ve vyuéovani cizim jazykam obraz,

Podle nazor teoretiki audiovizudlni strukturné globalni metody ne-
existuje jazyk psany. Existuje pouze jazyk, kterym muiZeme mluvit nebo
psat. Literatura je uméleckou formou moznosti, které poskytuje jazyk
mluveny. Nejrychlej$i zpusob, jak se naudit ¢ist a psat, je prostfednictvim
mluvené fe¢i. Proto vyucujici nesmi v prvém stadiu vyuky dovolit zakim
psdt pred zvladnutim akustického celku. Teprve v pokrocilej§i etapé se
mluveny jazyk upeviiuje a obohacuje psanim a ¢etbou.
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Nejjednodussi zplisob sémantizace je vazba obrazu se zvukem. Obraz je
reprezentovan diapozitivy, zvuk textem na magnetofonovém pasku. V poz-
déjdim stadiu se obraz stava méné dileZitym, az koneéné mizi v okamziku,
kdy slova a kontext dostatuji k realizaci komunikace v cizim jazyce.
Spravna vyslovnost z hlediska strukturdlniho pojeti neznamena pouze
vyslovnost izolovanych hlasek. Je tfeba se uéit intonaci, rytmu a celému
fonologickému systému ciziho jazyka.

Mluvnici se uéime ve strukturach, stalym opakovanim strukturnich fo-
rem, na zakladé promluv véazanych na konkrétni situace. V kazdém pri-
padé je nutno se vyhnout analyzovani, aby Z4k mohl sledovat konverzaci
a aby nemyslel na pravidla.

PonévadZ se sleduje vyluéné prakticky cil — dorozumét se v situacich
kazdodenniho Zivota — slouzi k nacviku hovoru témata tomuto cili odpo-
vidajici: diim, byt, rodina, ulice, cestovani atd. V pokroéilejsim stadiu se
zarazuji do ucdebniho programu téz ukazky soucasnych autort, jejichZ
prostifednictvim si ma studujici uéinit predstavu o kultufe Francie, pfi-
padné i jiné zemé,

Ze situaci kazdodenniho Zivota vyplyva i slovnik. P#i vypracovani Le
Francais Fondamental,® na ném? jsou zaloZeny kursy Voix et Images de
France (CREDIF) a Frangais par la methode audiovisuelle (Guberina),
opustili Francouzi tradiéni zplsob zji§tovani frekvence slov z pisemnych
pramenti a nahradili jej analyzou skuteénych promluv. K tomu tcelu
shromazdili 163 konverzaénich promluv, pokryvajicich nejriznéjsi Zivotni
situace, a nahrali je na magnetofonové pasky. Promluv se zuéastnilo 175
ruznych osob. Bylo ziskdno 312 tisic slov, ktera byla usporadama podle
zvlastnich kritérii v minimalni slovnik. Jeho podstatnym rysem je to, Ze
za nejdulezitéjsi se pokladaji slova vyjadiujici vztahy (slovesa, gramaticka
slova, prislovce apod.).

Audiovizudlni strukturné globalni metoda poé¢ita s maximalni aktivitou
zakh, podminénou ¢astymi cvi¢enimi v poslechu, hovoru, pozdéji ve éteni
a psani. Poditd rovnéZ se znamym faktem, Ze rozsah paméti je pfi uceni
se cizim jazykim relativné maly. Proto je nutné, aby byly lekce casté a
aby nebyla dana ptileZitost k zapominani. Posileni toho, co bylo nauéeno,
musi nasledovat s nejmensi ¢asovou rezervou.

Pokud jsou audiovizudlni kursy urleny pro dospélé, a téch je vétSina,
fedi se uvedeny problém tim zpusobem, Ze se vyudovani soustfeduje do
kratSiho ¢asového tseku, s intenzivni vyukou s 5—6 hodinami denné (30
hodin i vice tydné).

Plné vyuziti audiovizudlni strukturné globalni metody vyZaduje dobré
pfistrojové vybaveni a velmi dobfe instruované uditele. Vyuziva se dia-
filmu a magnetofonu, dospéli navstévnici kursu vyuzivaji v maximalni mi-
Ie jazykovych laboratorf. Vyudovani v kursech zaloZenych na zésadéach
audiovizualni strukturné globalni metody je rozélenéno na nasledujici
etapy:

5 H. Gauvenet, J. Boudot, P. Rivene, T. Moget, Voix et Images de France, Didier,
Paris 1961.

6 G. Gougenheim, R. Michea, P. Rivenc, A. Sauvageot, L’Elaboration du Frangais
Elémentaire, Paris 1956.
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prezentace latky
vyklad
opakovani
upevnéni latky

a2

1. etapa — prezentace nové ldtky

Ukolem prvé etapy je uvést zdky do situadniho kontextu ptedtim, nez
se zatleni do &innosti vyZadujici jejich pfimou udast. Z4aci se tak octnou
v cizojazy¢éné atmosféfe dirive, nez se zac¢nou sami v prislusmém jazyce
vyjadrovat.

Vyuéujici predvadi zakim situaci prostfednictvim diafilmu a magneto-
fonu. PonévadZ obraz predstavuje véc zndmou a zvuk véc neznamou, pfed-
chéazi obraz nepatrng zvukovému signalu. Tim Jje umoZnéno, aby Zak rea-
litu spravné asimiloval. Mezi prezentaci obrazu a zvuku nesmi viak uply-
nout prili§ mnoho ¢asu, jinak by se Zak ztracel v detailech, analyzoval by
prvky obrazu — ve své matef§tiné, Situaci je nutno ve shodé s teorii tva-
rové psychologie postfehnout jako celek, globalné A naopak, obraz na
projekénim platné je zdhodno ponechat na krati¢ky ¢as i poté, co odeznél
zvukovy signal, aby se tak zaklim poskytl ¢as integrace,

Po prvni prezentaci lekce prostfednictvim diafilmu a zvukového zazna-
mu z magnetofonovych péskil se cely proces jesté jednou opakuje. Vychazi
se z predpokladu, Ze pfi prvnim sluchovém vniméani néktera slova zakim
uniknou.

2. etapa — vysvétleni nové latky

Pomoci otazek privadi vyucujici zaky k tomu, aby porozuméli jazyko-
vému vyrazu reality vyjadfené obrazem. Kazdy akusticky celek ma tri
aspekty: a) aspekt sématicky,

b) aspekt strukturalni,
c) aspekt foneticky.

Sémantickd hodnota akustického celku se vyvozuje bezprostiedné ze
situace (konkrétni prvek obrazu, chovani osob).

Strukturalni hodnota tvoii soudast gramatického systému. Casto i zde
muze byt obraz dosta¢ujici k tomu, aby zak pochopil strukturu gramatické
konstrukce. Pomaha tu i precizné pfipravena prva etapa, v niz byl ob-
jasnén vyznam opérnych slov,

Je zifejmé, Ze existuje uzky a stily vztah mezi fonémy, strukturou a
vyznamem. Proto je uziteé¢né izolovat obcéas pomoci otdzek ten ¢i onen
prvek, aby byl zdk schopen rozeznivat fonetickou formu prvkd a souéasné
mu prisoudit gramatickou funkei.

Celkové je mozno charakterizovat etapu vysvétleni nové latky jako usili
vychazet zasadné z akustického celku a nakonec se k nému znovu vracet.
V zadném pfipadé se nepripousti vysvétlovat novou latku z psaného textu.

Pri vysvétlovani nové latky se zduraziuje nutnost dodrZovat obecné
znamé didaktické principy: od jednoduchého ke slozitéj$imu, od konkrét-
niho k abstraktnimu, od zndmého k neznamému.
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3. etapa — opakovdni

Kazdy zak opakuje véty odpovidajici prisludnym obrazkim. Vyucujici
se snazi, aby Zaci reprodukovali dialog co nejpfirozenéji, tak jak to &ini
rodily mluvéi. Zvlast velkd pozornost se vénuje intonaci, rytmu a pfizvuku.
Opakovani pfitom nema byt pouhym mechanickym cvidenim, Vyucujici
vystupuje jako dirigent, ktery je ve stdlém kontaktu se svymi zaky —
orchestrem. Opakovani se G¢astni bezpodmine¢né vSichni Ucastnici kursu.
Jejich vypovéd se srovnava se vzorovou vypovédi, nahranou na magneto-
fonovém péasku. Postupuje se rychle, aby se udrzela motivace. Vyucujici
pomaha Zakam tim, Ze naznafuje pohyby rukou intonaéni kiivky, rytmus
i emocionéalni charakter vypovédi.

4. etapa — upevnéni (aktivizace) ldtky

Etapa aktivizace zahrnuje nékolik fézi:

a) Rekonstituce dialogu

Obrazky se promitaji bez zvukového zaznamu. Od Zzak( se Zada ko-
mentar k diafilmu.

Nejprve vyslovuje kazdy Zdk vétu za vétou, potom vyucujici pridéli
skupiné 2—3 zaka roli, kterou maji pfi komentari hrat. Zaci musi pocho-
pitelné pri promitani obrazkh poznat osoby, jejichz roli prebiraji.

b) Popis obrazkt

Na zékladé substituci a transformaci se variuji struktury osvojené v dfi-
véjsich etapach. Vychodiskem je obraz, substituji se osoby, pfedméty, u-
daje mista a ¢asu, zndzornéné na obrizku. Po téchto cvicenich néasleduje
souvisly popis série obrazkt, ktery se jiZ nemusi a dokonce i nema shodo-
vat s autentickym textem nahranym na magnetofonovém pasku.

c) Otazky a vypravéni bez obrazkt

Vyucujici klade zakim 20—30 otazek, vztahujicich se k obsahu dialogu,
nikoliv viak v logickém sledu, aby se tak zjistila schopnost zakt reagovat
na situaci z riizného pohledu. Nakonec Zaci reprodukuji lekei podle vlastni
osnovy, samoziejmé v ramci struktur dfive naufenych. UzZivd se pfimé
i neprimé reéi, situace obsazené v ucebnici se prenaSeji do osobniho Zivota
navstévnika kursu, predvadéji se scény, které si kursisté upravuji podle
vlastni reZie.

Zpocatku se pracuje bez ucebnice. K ¢teni se pristupuje aZ po duklad-
ném osvojeni textu oralni cestou.

Srovname-li audiovizualni strukturné globalni metodu s metodou audio-
lingvalni, najdeme mezi nimi mnoho shodnych prvki, Jak audiolingvalni,
tak audiovizualni strukturné globalni metoda vychazeji z primarnosti mlu-
veného jazyka. Obé metody kladou velky diraz na memorovani zdkladnich
vét, které maji mit v pocateénim stadiu formu dialogu. Obé koncepce zd{i-
raznuji velky vyznam ndacviku vyslovnosti. Co vSak obé& metody odliduje,
je rozdilny lingvisticky a psychologicky pfistup k podstaté osvojovani ci-
ziho jazyka, ktery se odraZzi pochopitelné v jejich pedagogické aplikaci. To
se tyka hlavné ulohy mluvnice, ktera v obou metodach hraje nestejnou
ulohu. Ve svétle lingvistického a psychologického pojeti americkych tvirca
audiolingvalni metody je patefi osvojovani gramatické struktury jazyka
metoda vétnych vzorci. Tato metoda vede sice k relativné dokonalé mani-
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pulaci s jazykem, avSak nefe$i dostateéné problém pirechodu od manipu-
lace s jazykem k jeho komunikativni funkei. Strukturné globalni koncepce
chape naopak komunikativni funkci jazyka od prvni véty. Proto je kazda
jazykova reakce spjata s mimojazykovou skutecnosti, vyjadirenou obrazem
i zvukem. Prinos audiovizualni strukturné globalni metody pro kratko-
dobé kursy dospélych je v tom, Ze zdrovenn se zintenzivnénim ucéebniho
procesu dokdzala vytvolit zvlastni podminky, které se blizi ke skuteénym
zivotnim podminkam, v nichZ se uplatiuji prirozené recove situace.

Na druhé strané nevyhodou globalni koncepce je nesnaz, jak prlejit
k oblasti vyjadfovacich prostifedktt jdoucich za hranice zakladnich vét.
I kdyZ se vynaklada velké usili, aby uUc¢astnici kursu byli schopni tvorivé
produkovat treé¢, nelze tvrdit, Ze studujici mohou vyjadfovat volné své
vlastni myslenky. Musime si znovu uvédomit, Ze kursy pro dospélé v po-
jeti audiovizudlni strukturné globalni koncepce pocitaji s velmi omezenou
dobou vyuky a nemohou tedy poskytnout vic nez to, Ze vytvareji u studu-
jicich pouze prvni komunikativni zdkladnu. Kdybychom chtéli byt pfesni,
fe¢ absolventll kursu ptredstavuje pouze kombinatorni reprodukce vy-
slechnutych a naufenych vét a frazi, nebo jesté presnéji fe¢eno, odpovédi
na vyvolanou otazku. Nelze tedy mluvit o hovoru jako o vyméné informaci,
ale o vytvofeni refovych moZnosti pro hovor na urovni vymeény stereo-
typnich vét v mezich danych situaci.

Nespornym prinosem audiovizudlni strukturné globalni metody pfesto
je, ze zaroven se zintenzivnénim uéebniho procesu dokédzala vytvorit
zvlastni podminky, které se blizi maximalné skuteénym Zivotnim situacim.
Tim se také 1i8i od jinych dosud znamych metod vyucéovani uskuteénénych
v rdmci kratkodobych kurst.

Od doby, kdy byla vetejnosti pfedvedena prvni verze audiovizualni
strukturné globalni metody v podobé& kratkodobého intenzivniho kursu
Voix et Images de France, pokro¢ila o daldi krok kupredu lingvisticka,
psychologicka i pedagogicka badani v oblasti vyuéovani cizim jazykam,
coz se nemohlo neodrazit i v koacepei kratkodobych jazykovych kursi.

Netrvalo vice nez jedno desetileti a francouzsti pedagogové se uvedli
novym audiovizudlnim kursem, uréenym pro kratkodobou intenzivni vy-
uku dospélych, kterému se dostalo nazvu De Vive Voix.”

Kurs De Vive Voix neni linedrnim pokracovanim kursu predchazeji-
ciho, ani jeho prostym prepracovanim. V mnohych smérech byl rozpraco-
van novy metodicky model. Je i naddle audiovizualni, tloha zvukovych
a vizualnich prostfedka zlstdva jako dfive rozhodujicim metodickym ¢ini-
telem. Intenzivnost vyuky je v8ak ve srovnani s vyukou predchazejiciho
kursu Voix et Images de France nepomérné vys§i. Z pedagogického pro-
cesu, z vybéru jazykového materidlu se vypousti vSe, co neni podstatné
pro ovladani redi v pocatecni etapé.

Tvirci nové koncepce pokladaji za jeden z prvoradych ukoll zajistit
u studujicich plnou duvéru ke kursu. Proto se vénuje velka pozornost
vnitini motivaci. To se déje tim, Ze se vytvari priznivé ,psychologické
klima“, v némzZ se studujici citi osvobozeni od jakékoliv obavy, Ze by

7 Srov. D, Coste, Le renouvellement méthodologique dans l’enseignement du fran-
cais langue étrangére. Le Francais dans le Monde, 1972, N 87.



PROBLEMY JAZYKOVYCH KURSU PRO DOSPELE 59

mohli byt nelspés$ni. Podita se s tim, Ze v kazdé hodiné se pro uéastnika
kursu vytvareji takové podminky, aby stile pocitoval pokrok v uceni,
pokrok ve schopnosti vyjadiovat se cizim jazykem:.

Se zesilenym dirazem na komunikativni cil souvisi i pFislusné zmény
ve vybéru lingvistického materidlu. ZvySuje se znatné pofet struktumich
slov, predeviim sloves-operatorii a zajmen. ZvyS$uje se rozsah syntaxe
hovorového jazyka, zrovna tak jako poCet prvkl charakteristickych pro
afektivn{ strinku jaz='za. Rozhodujicim kritériem pro vybér jazykového
materidlu je funkén? hledisko, realizované poZadavikem postupovat od
vyznamu k formé&. Proto se pfiklada velky vyznam slovnim spojenim, va-
zanym na podminky, v nichZ probiha skute¢na komunikace.

Velka diilezitost se priklada realiim naroda, jehoz jazyku se navstévnici
kursu u¢i. Lingvozemé&védnd fakta pronikaji veSkerym ucebnim materia-
lem, organicky se zaélefiuji do osvojovani kultury a realii dané zemé. Du-
raz se klade proto nejen na jazykovou formu, nybrz i na novy obsah
vlastni jen danému jazyku. Pokud jde o vyuku francouzstiny, uskutecriuje
se metodicka realizace sociolingvistického aspektu tim, Ze se za socialni
jednotku voli typickd francouzska rodina, skutetné existujici, se vSemi
lidskymi, socialnimi i regionalnimi vlastnostmi. Autofi kursu se tim chtéli
vyhnout omylu, aby se v kursu neobjevil mysticky ,stfedni Francouz®,
neexistujici a nikym nevidény.

Uéime-li zaky strukturam, které jsou vynaty z redlné komunikace a
které jsou pouze ,plipravené® pro ucebni cil, nemGzeme ocekavat, Zze se
tim automaticky zajisti plna autentiénost feéi studujiciho. Soustfedujeme-li
svou pozornost pouze na zakonitosti verbalni kmunikace, ztraceji realné
situace prezentované v béznych uéebnich podminkich znmaénou éast komu-
nikativniho vyznamu a hodnoty. Uéeni fecové Cinnosti vné skute¢ného
hovoru nema dostateény koeficient praktického upotiebeni pro reédlnou
komunikaci. To vie privedlo autory kursu De Vive Voix k mySlence, aby
uceni recové ¢innosti probihalo v takovych podminkach, kde by kazdy
element jazykového materidlu byl naprosto opravnény, kde by viechny
komunikativni tkoly byly riddné motivoviny. Epicentrem nové koncepce
je proto skuteénd komunikace, spjatd v nerozluény celek s osvojenim feéi
v ucebnim procesu. Tomu v metodickém planu odpovida podle nazort
autort nejvice divadlo a film.

V hodiné ciziho jazyka se takto misto tradiéniho uleni strukturam a
slovniku organizuje hra, divadelni ptedstaveni, v némZ kazdy studujici
plni svou alohu.

__I'J(':astnici kursu vidi ve svém spole¢niku nikoliv vyplod fantazie vyuéu-
jicitho nebo autora udebnice, nybrZ reidlnou osobu, ktera se vyznacuje
uré¢itym charakterem, zpusobem mluvy a chovanim k druhému.

Hlavnim ukolem dialogu je ,,vyména Zivych hlast® (odtud nazev kursu).
Text neslouzi primarné k prezentaci gramatického nebo lexikalniho mate-
ridlu, ani k zapamatovani reovych jednotek. Kompozi¢né sestava dialog
z velkého mnozZstvi situaci problémového charakteru, které se od sebe
obsahové lisi.

Evoluce vyuziti vizudlnich prostfedkt je patrna mj. i z toho, Ze do
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ucebniho procesu se zavadéji prvky jesté jednoho zpasobu vyuky —
filmového uméni.8

V dobé jesté nedavné bylo tkolem vizudlni vyuky spojit predméty nebo
déje se zvukovymi jazykovymi znaky. Studujici pfitom obraz i zvuk vni-
maji receptivné. Takto dochézelo k prekoédovani novych znakid, pri¢emz
obsah konkrétnich fecovych blokli nebo slov se za¢lenioval do obsahového
systému v matefském jazyce. Nezavisle na vuli jak vyuéujicich, tak studu-
jicich, i vzdor teoretickym prognézam autoru takto koncipovanych metod
se vytvarela plida pro to, aby cizi jazyk v podstaté slouzil jako kalk jazyka
matefského. ObtiZe ve formovani cizi Fe¢i se nezmensovaly.

V metodé De Vive Voix je zdrojem psychologické zékladny vizualni
nazornosti psychologie filmového uméni. Tim se méni i struktura a cha-
rakter grafického zobrazovani. Autofi kursu volili realisticky styl kresby,
podobny filmu nebo barevné fotografii. Ideogramy, které se dfive pri
kompozici diafilmu v jazykovych kursech s oblibou pouZivaly, se tim
z vyucovani logicky zcela vyluéuji.

Pohyb, obraz a ziva re¢ podnécuji feCovou ¢innost, pomahaji prekonat
neprirozenost vyukovych, didakticky vypreparovanych situaci. Zobrazeni
déje, mimika, gesta, jakoZ i ozvuceni slovnich spojeni jsou nositeli infor-
mace jen jako celek a mohou byt vnimany pouze v jednoté, ve spojeni
vizualniho zobrazeni a zvukové feéi. Prolinani obrazu a zvuku umoZiuje
realizovat verbalni i neverbalni aspekt jazyka, ktery se v tomto pripadé
prezentuje v prirozené spojitosti zobrazené situace a reci.

Lekce zaéinad pripravnou etapou, kdy se ze studujicich stavaji aktivni
divaci. Jejich ukolem je pochopit obsah diafilmu. V nasledujici etapé
Ucastnici kursu jiz zadinaji byt sami herci, nékdy i spoluautory hry —
textu. Kazdy ucastnik kursu se ,vZiva“ do zpisobu jednani uéinkujiciho,
osvojuje si jeho chovéani, Feé, jejiz rozsah se postupné zvétSuje. Relovy
projev se stale zpresnuje, stava se plirozenéjsi, osobitéjsi a afektivné za-
barvenéjsi.

V procesu formovani reéové ¢innosti v podminkach, které se prakticky
neli8i od redlné komunikace, se ob¢as vysvétluji nékteré gramatické nebo
lexikalni jevy. Tento vyklad se déje rovnéZ prostfednictvim filmu nebo
televize. Hlasatel se pfi vysvétlovani materidlu obraci bezprostfedné k stu-
dujicim a poskytuje vyklad nikoliv na formalni, ale na vyznamové trovni.
Vede s nimi rozhovor, v jehoZ prabéhu vytvari u nich uréity motiv a pred-
klada konkrétni vkol. Takovy komunikativni vyklad s nepietrZitou zpétnou
vazbou umoZiluje studujicim, aby si ujasnili fefovou funkei prislusného
jevu a osvojili si jej bezprostfedné v feCové ¢innosti a pro recovou €innost.

Pokud jde o kvalitativni stranku fedového projevu, snazi se autofi kursu
De Vive Voix reSit otdzku z hlediska souc¢asné teorie komunikace. I oni
nepopiraji, ze veSkeré argumenty hovorici pro spravnost ‘eCového projevu
jscu nesporné a nezvratné, avSak jen tehdy, pocita-li se s dlouhodobou
vyukou ciziho jazyka nebo jestliZe se metoda vyucovani cizimu jazyku
opira o znalost jeho systému. Takova cesta bezpochyby neptinasi, pokud

8 Srov. I'. I'. TopomuioBa, AYAMOBM3YANbHLIE CPEACTBA Da3BUTHUs AYAMPOBAHUA M TOBO-
peHMA Kax BUJOB peueBoM acareaspoctv. C6. AyAMOBM3YabHBIC M TEXHMYECKMUE CPEACTBA
B 06ydenim, Mocksa, 1975.
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jde o Cistotu Feéi, s sebou Zadného rizika. Pro kritkodobé jazykové kursy
je viak neptijatelna, Hlavni pozornost a usili tu sméruje k formovéni na-
vyka a reprodukei obsahu feéi. Koeficient presnosti jazykovych forem se
poklad4 za vyhovujici, jestlize se nenarusi komunikativni funkce jazyka,
tj. jestlize si uiéastnici hovoru vzajemné rozuméji a smysl pfedavané infor-
mace se nezkresli, Takové chapani spravnosti fefového projevu je velmi
ddlezité pro efektivnost uéeni dospélych lidi jak z hlediska vyuéovaciho
cile, tak z hlediska psychologického. Je znamou skute¢nosti, Ze dospély
ucastnik jazykového kursu se boji délat chyby z formalniho hlediska. Vé-
domi téchto chyb pak brzdi jeho my$lenkovou tviréi ¢innost, nedovoluje
mu, aby se rychle zaéal vyjadfovat v cizim jazyce.

Metoda De Vive Voix meni jisté jedinou moderni koncepci vyucovani
cizim jazyktm. Je vSak bezesporu plodnym pfinosem pro dal$i varianty
kratkodobych kurst pro dospélé, které maji vSechny shodnou tendenci:
hlavni strategii metodické koncepce vyucovini cizim jazykdm je uceni
cizojazy¢né reci v aktivni Fecdové ¢innosti, Metoda De Vive Voix vyvolala
zZivy zdjem i u sovétskych metodiku. Sovétsti pedagogové pozorné sleduji
viechny porzitivni prvky této novodobé koncepce. Kratkodobé jazykové
kursy pro dospélé, vytvorené v SSSR, maji pfesto své specifikum.

V soucasné dobé narusti v SSSR neustale pocet kratkodobych kursi
ruského jazyka pro dospélé posluchale. Sovétsky stat tak plni vérné za-
véry vyplyvajici z dohod uzavienych v Helsinkdch, nebof umoziuje vel-
kému poétu cizich studentl, aby se sezndmili bezprostfedné s nejriznéj-
$imi oblastmi Zivota sovétskych obéanti. Kratkodobé intenzivni kursy se
pofadaji i pro turistické zajezdy. Od kratkodobych kursi vyvinutych
v USA a v zdpadni Evropé se li§i predevsim tim, Ze berou v Givahu rtizno-
rodost zajmuli a cill cizich studentli, a zejména nestejnou jazykovou uroveil
zajemcu. Pestrost téchto kurst tak vysvétluje skuteénost, Ze vétsina kratko-
dobych intenzivnich kursd ruského jazyka pofddanych pro cizince existuje
zatim vétSinou jen v rukopise.

Pfi v3{ rdznorodosti kursti a oznaceni, jimiZz je jejich tvirci nazyvaji,
mlZeme z nich vyé¢lenit spoleéné prvky. Obecné pozadavky kladené na
intenzivni kratkodobé kursy se tykaji fonetické strianky, slovni zasoby
i mluvnické stavby. Ptitom je samoziejmé, Ze se tyto obecné poZadavky
mohou realizovat v riznych forméach.

Pokusme se nyni naznadit, v éem spociva specifikum kratkodobych ja-
zykovych kurst vyvinutych v SSSR.

Kratkodobé kursy patii k netypickému, nestabilnimu typu uéeni. V kur-
sech se setkdvame se studujicimi, ktefi se uéi cizimu jazyku poprvé, prak-
ticky rustinu neovladaji, a na druhé strané& s udastniky znaéné pokroci-
lymi. Proto jsou kursy v SSSR utfidény tak, aby odpovidaly riznym
urovnim, od nulovych az po znaéné pokro¢ilé.

Pro kratkodobé jazykové kursy pro dospélé existuje tak série programii
uréenych pro nulovou uroven, uroveii slabou, stfedni a silnou. Rozsah
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materidlu musi odpovidat dobé, ktera je pro vyuku v kursech vyé¢lenéna.
Pri v8i ruznosti kursu je pro vSechny charakteristicky stejny cil vyuky:
zdokonaleni v praktickém ovladani mluveného projevu. Hlavni sloZkou
vyucovaciho cile jsou poslech a hovor. Vyuka probihd ve dvou smérech:
aktivizuji se védomosti a zdokonaluji se fetové dovednosti nabyté studenty
pred navs§tévou kursu v zemi, z miz pfrichazeji, a na druhé strané se na-
vitévnikim kursu vstépuji nové védomosti a vytvareji nové dovednosti
a navyky. Tento faktor uréuje i vybér jazykového materidlu, jenZ musi
byt v kazdém piipadé orientovdn na aktivni osvojeni jazyka.

Hlavnim aspektem vyuky v kratkodobych kursech je reé¢ova praxe, kterad
se organizuje na bazi redlnych situaci, s nimiz se navstévnik SSSR praktic-
ky setkava. Tematika se Fidi pochopitelné& urovni kursu. V kursech se
setkdvame s riznymi tématy od téch nejjednodussich (napt. prace, dovo-
lend, cestovani, prohlidka mésta, muzea, exkurze v tovarné) az po ty nej-
naro¢néjsi (narodni tradice a zvyky, nékteré aspekty politického, ekono-
mického a spoleenského Zivota v SSSR aj.).

Efektivni osvojeni norem reéového chovani v uréitych situacich neni
samoziejmé zajiSténo pouze tematicko-situaénim principem organizace
jazykového materidlu, o némz jsme se pravé zminili. V mezich kaZdého
tématu je tfeba maudit navstévniky kursu monologické i dialogické redi.
Sovétiti pedagogové tu s vyhodou pouZivaji metodu véinych vzorcd, vy-
pracovanou R. Ladem a C. Friesem, stejné jako principu audiovizualni
metody vyvinuté ve Francii, pokud jde o zptsob, jak rozvijet dialog, ktery
se maximalné priblizuje redlné situaci.

Dusledna snaha o diferenciaci vede sovéiské pedagogy k tomu, Ze se
snaz{ vypracovat programy kurst odpovidajici rtzné predchozi jazykové
piipravé studujicich. Sovétska jazykovédna tradice, ktera se opird o za-
sady kontrastivni lingvistiky a metodické vyhody z ni vyplyvajici, se pro-
jevuje i ve snaze rozpracovat kratkodobé intenzivni kursy pro jednotlivé
narodnosti.? Takové programy berou dusledné v \ivahu specifikum matef-
ského jazyka studujiciho. Podle toho se fidi vybér a prezentace fonetické-
ho, lexikalniho a gramatického materiidlu. To je ovéem moZné tehdy, mize-
li se pocitat s vyukou v mononarodnich skupinach. Jestlize se vyuka usku-
tecfiuje v mnohondrodnich skupinach, pak se zdiraziuji alespon ty obtizné
momenty ruského jazyka, které jsou pri¢inou potiZi pro vétSinu narodnosti.

9 Srov. napf. IlporpaMma N0 DYCCKOMY S3LIKY AN KYpooB (DMHCKMX Tpakgad (Tof
obmeit pepaxumen M. C. IUenremus). Jlenmurpad, 1974 (poranmpmut). — WM. TiOTIONOBa,
E. JI. Yemonarosa, JI. H. Illsexopa, IIporpaMma IO PYCCKOMY A3bIKY JJISL CTAXXEPOB u3 '[P
(cpok o0yuenus 5 mecques). MIY (pyxomucs). — E. I'. Bam, H. A. Merc, C. H. ITayxoum-
KOBa, TIporpamma IIO0 PYCCKOMY S$3BIKY JUJIS IIECTMHEACTBHBIX KYDCOB JUIA CTa)KEpOB
u3 YCCP. MI'Y (pykomucs). — B, I'. Aumunorosa, C. . Kokopuna, I'. H. Yymakosa, ITpo-
rpaMma II0 PYCCKOMY S3BIKY OJIS IIECTMHEACHIBHBIX KYPCOB IJIsi CTaxXepoB ma ITHP. MIY
(pyxomices). T. K. Bocrpenora, I'. JI. Ckropniosa, TIporpamma IO DYCCKOMY S3bIKY AJA
IIECTUHEAEMBHBIX KYPCOB AJA CTKEpOR 3 BHP, MIY (pPYKOIIICH).



PROBLEMY JAZYKOVYCH KURSU PRO DOSPELE 63

Kratkodobé formy uéeni cizim jazykim nachazeji ve vSech zemich stéle
vé&tEi oblibu. Problematika kratkodobych kurst se pfritom soustieduje v za-
sadé na jeden cil: zintenzivnit vyucovaci proces tak, aby se dospéli ucast-
nici kursu nauédili v pomérné kratkém casovém useku hovorové redi, kte-
rou mohou uplatnit ve skuteéném Zivoté. Ctenafi tohoto ¢élanku neujde, Ze
koncepce intenzivnich kratkodobych kursti je podminéna v riznych ¢astech
svéta predeviim spoletenskou potfebou. Spoletenskd potfeba podminuje
nejen metodické principy, nybrZ i praktickou organizaci kursit — jejich
délku, lingvistické i pedagogické zpracovani.

TIIPOBJIEMBI KPATKOCPOYHOI'O OBYYEHMSA MHOCTPAHHOMY SA3LIKY
JJIA B3POCJIBIX

Co3fanyue METOLOB MU L(EJOCTHBIX METOMMUYECKMX CUCTEeM O0YUEHMS MHOHA3LIYMON Deqn
B PCKUMC IPEAETBHO CKATHIX CPOKOB, KOHIEHTPAIMA MATEPUANA, UHTCHCUBHOCTD HAYYECHUA
M YCBOGHMUS PeUM SBIAETCA B HACTOAILEE BPeMd OOHOM U3 HaubGoyee BAKHBEIX MpoGIEM
COBPEMCHHOI METOAMKMY. PelliecHMeM 3TON NMpoBIeMbl — KaK COLMAIBHONO 3aKa3a — 3JaHATHL
HAYYHBIE KOUUIEKTMBBI BO BCCM MMpe. Pa3pabaThiBAOTCA, C YYETOM HOBECHIIMX JaHHLIX
HAYKH, ICUXOVIOTUUYECKUE, JUHTBUCTUYECKUS, METOIMYECKUE M JIMHIBOCTDAHOBEUECKHAE
OCHOBBI KPATKOCDOUHONO 0GYUEHNA UHOCTPAHHEIM S3BIKAM ; ONPEJCIAETC TUMONIOTUSA LElE
06yuenns, ero CofiepKaHme, CTPOMTCA MOAEIb YueGHOro nponecca B Cneuudmyecknx yoiro-
BUAX €r0 MaJXOn AJMTEIHHOCTH Y MHTEHOUBHOCTH.

Hayunpie KOJUIEKTUBLI, paspadaTsiBaonye 00yYaIomy0 CUCTEMY KPaTKOCPOUHLIX KYPCOB
I8 B3POCIBIX, [PUAEPIKMBAIOTOA PA3NMUHBIX METOAMYECKMX B3rAxoB. HO KaKABIN U3 HUX
o6magaer cOGCTBEHHOM KOHIEILMEN ¢ CODCTBEHHBIM «PAllMOHANBHBIM 3€PHOM», UTO MO3BOJI-
€T NOOMBATLCA B NDAKTMKE OOGY4YeHMS BBOOKON 3dhdpeKkTBHOCTH. VX o0BEemMHAET KaK
COUHOCTD IENEN, TAK M aJIEKBATHOC UCIOJBL3OBAHUE B IOCTPOSHUU CBOEH CUCTEMBI 3JIEMEH-
TOB Pa3’fMUHLIX METOROB: AYAMOIMHTBAIBHOLO, AYAMOBU3YAJBHONO U CYTTEeCTONEANYECKOro.
MMeHHo NpobGreMaTuKe 3TUX METONOB ABTOP ITOCBMIIAET HACTOSMLUYIO CTATHIO.

PROBLEME KURZFRISTIGER SPRACHKURSE
FUR ERWACHSENE

Die Bildung von Methoden und von globalen, fiir den kurzfristigen Unterricht der
Erwachsenen geeigneten methodischen Systeme, die Konzentration des Materials und
die damit verbundene Intensivitit des Unterrichts stellt in der Gegenwart eines der
groBten Probleme der Didaktik des fremdsprachlichen Unterrichts dar. Mit der
Losung dieser Probleme befassen sich wissenschaftliche Kollektive in der ganzen
Welt. Sie versuchen die mit den Zielen und Inhalten des Fremdsprachenunterrichts
verbundenen Fragen zu analysieren und dabei die neuesten Erkenntinisse der Psycho-
logie, Linguistik und P&Adagogik auszuniitzen. Man ist bemiiht, ein Modell eines
wirksamen, den Bedingungen der kurzfristigen Kurse entsprechenden Unterrichts-
prozesses zu schaffen.

Die fiir den Unterricht fiir Erwachsene bestimmten melhodischen Systeme driicken
oft verschiedene methodische Ansichten aus. Trotz aller Verschiedenheit besitzen
diese Konzeptionen einen ,rationellen Kern“, der es ermoglicht, in der Unterrichts-
praxis eine hohe Effektivitdt zu erreichen. In diesem Sinne werden die audio -lingualen
und audio-visuellen, sowie die in der Sowjetunion ausgearbeiteten Methoden fiir den
Sprachunterricht fiir Erwachsene als besonders geeignet bezeichnet. Der vorgelegte
Aufsatz ist der Problematik dieser Methoden gewidmet.
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