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LILI MONATOVA

VYZKUM V ROZUMOVE VYCHOVE

UuvoD

Rozumova vychova tvoii zdkladni pfedpoklad oplimalniho vyvoje jedin-
ce i celé spoletnosti. Je zdkladni vychovnou slozkou, kterou rozvijeli pied-
stavitelé viech klasickych pedagogickych systémii, poc¢inaje starovékem,
kdy byla koncipovéna v ramci harmonického vsestranného vyvoje ¢lovéka.
U Jana Amose Komenského se stava ustfednim élankem komplexniho
vychovného ideélu a dochézi k hlub§imu propracovani jejiho obsahu i me-
tod. Novejsi teorie této slozky vychovy jsou nékdy orientovany ponékud
jednostranné, jako napi. koncepce intelektualisticka a senzualisticka. Né&-
které teorie se snazily o syntézu obou téchto pedagogickych smérua a pri-
stupovaly k feSeni tohoto problému komplexnéji. Posledni obdobi je cha-
rakterizovano snahami o nové podrobné vyzkumy, zaloZené na zpracovani
hromadnych dat a moderni metodologii, o nové syntetické zhodnoceni do-
savadnich poznatku a o formulovani novych aspektt.

Rada praci sméfuje k zji§téni vyvoje a stanoveni védomosti z rtznych
oblasti pfirody a spolecnosti v jednotlivych vékovych obdobich. Ve stu-
diich filosofti, psychologi a pedagogi se objevuje problematika zamétena
na rozumovy vyvoj jedince a jeho aplikace na vychovu. Tato zkoumani
maji své poc¢atky na konci 19. stoleti, jsou zaméfena z velké ¢asti komplex-
né, néktera jsou vSak specializovana a sleduji velmi detailni otazky.
Rovnéz je moZno do této skupiny praci zaradit ¢etné psychologické védo-
mostni a inteligenéni zkousky, které sleduji intelektualni droven jednotliv-
cl i celych populac¢nich skupin. Jde v podstaté o vykonnostni testy, které
neurc¢uji zpuisob dal$iho rozumového vyvoje ditéte. Je duleZité opirat se
o vysledky ruznych Setfeni i o dlouhodoba pozorovani a o zmény, jichz lze
dosdhnout vychovou a vzdélavanim.

Otazky sledovani procesu rozumového rozvoje ditéte byly z velké casti
zaméieny pedagogicko psychologicky, nékdy byly brany za zéklad i vy-
sledky ryze psychologickych dil¢ich vyzkumi. V psychologii byla konana
cetnd zkoumani jednotlivych psychickych funkei, napf. paméti, pozornosti,
vnimaéani, piredstav, pojmtl, myslenkovych procest a vyvoje my$leni od po-
¢atku uzivani experimentalnich metod. Zpo¢atku prevaZovalo zaméreni na
tzv. ,,nizs§i funkce®“ jako je pamét, pozornost, pocitky, vnimani, méné ¢casto
na sloZitéj§i duSevni procesy, do kterych zafazujeme napt. obrazotvornost
a mysleni. Zavéry téchto badani byly pro rozumovou vychovu velmi cen-
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né a nepostradatelné, pro soufasnou pedagogiku jsou v3ak predevsim vy-
znamné vysledky vyzkumu intelektudlnich ¢innosti, ziskané v riuznych
typech vychovnych a vzdélavacich instituci.

Pri stanoveni cili a ukoli rozumové vychovy umoziuji vychazet z in-
telektualni drovné, jakou by meélo mit dité na tom kterém vékovém stupni
a usnadfuji postihnout odchylky ve smyslu nadpriméru nebo podprimé-
ru. Uvedené poznatky dovoluji postupovat v praxi tak, abychom dosahli
co nejoptimaln&jdiho 0éinku. Prdce, které fesi problematiku rozumove
Urovné jedince je moZno klasifikovat podle dvou kritérii: prvni se tykaji
jednotlivych vékovych skupin, kde bychom zjistili, Ze jejich pfevazna cast
se vztahuje k obdobi vstupu do elementarni tfidy a zabyva se vysledky
dosavadniho intelektualniho vyvoje ditéte se zaméfenim na Groven jeho
védomosti. Druhé lze ¢&lenit podle jednotlivych védnich disciplin, podle
vyucovacich predméti.

PREHLED VYZKUMU O POZNATCICH DETI

Nejdrive budeme sledovat, jak se vypofadali badatelé s otazkou zahrnu-
jici okruhy znalosti déti. Prvni z téchto zkoumani bylo uskuteénéno v roce
1870 v Némecku. Od té doby aZ po soucasnost se vyznacéuji prace postupné
vzrustajici tendenci po precizité, takZe se zaméruji stale éastéji na kvali-
tativni analyzu, pfi¢emZ oviem dasto neumoznuji zachytit potfebnou
kvantitu ptipadu. Jedna linie za¢ind berlinskym dotaznikem a vynika na
svou dobu zcela origindlnim metodickym postupem a neobvyklym roz-
sahem.

Ke konci 19. stoleti byla zasluhou berlinskych studii realizovana frada
praci, které byly vyznamnym poéitkem k proniknuti do rozumového vy-
voje déti a prvnim pokusem o vytvoreni shody mezi jejich poznatky pri
vstupu do elementarni t¥idy a pozadavky osnov. Berlinsky vyzkum!
by! publikovan pred 100 lety a byl zaméfen na fe$eni problému, jaké maji
Sestileti znalosti o pfedmétech a jevech ze svého okoli. Duraz byl kladen
na to, zda dité ma nebo nema vytvorenou piredstavu o béZnych zvifatech,
rostlinach, pfirodnich jevech, mistech atd., kterou ziskalo z vlastniho na-
zoru. Setfeni bylo podrobeno 10.000 jedinci 84 berlinskych $kol. PouZito
bylo dotazniku se 75 otdzkami, ve kferém jsou uvedené pojmy serazené
do skupin.

Vysledky vyzkumu byly znehodnoceny tim, Ze nebyl proveden ve stej-
nou dobu na vsech Skolach, v nékterych byly dotazniky vypliiovany néko-
lik tydnti aZ mésich po zahéjeni Skolniho roku. Dale nebyly dodrzeny tytéz
podminky, nebof byla zkouméana bud celd tiida najednou nebo skupinky
osmi aZ deseti Zakt. V souhrnné tabulce uvadéji autofi pocet déti, u kte-
rych byly zjiStény prisluiné védomosti. Kritéria, na jejichZ zékladé byly
vypovédi hodnoceny, nejsou autory piresné vymezena. Otazku uplnosti a
kvality jednotlivych predstav o pfedmétech a jevech tato prace nezkou-
mala. V instrukei je spravné zdliraznéno, Ze pouze tehdy, kdyZ déti vidély

! Vorstellungskreis der Berliner Kinder beim Eintritt in die Schule, Berlin,
Stadtisches Jahrbuch 1870, str. 59—77.
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vie v prirozenych podminkach, mohou byt jejich vypovédi hodnoceny
kladné. Vedlejsi a pomocné otazky, které by sledovaly hloubé&ji troveri po-
znatkd, jim kladeny nebyly. Proto je tfidéni odpovédi na kladné a zapor-
né nepresné a tim lze vysvétlit, Ze se také v materialu vyskytuje pomérné
velké mnoZstvi zaporné hodnocenych odpovédi. Proto se také nemohly
zavéry stat vhodnym podkladem pro vypracovani osnov a uéebnic pro prv-
ni ro¢nik zikladni skoly.

O devét let pozdéji v roce 1879 uvetejnil K. Lan ge? vysledky pruzku-
mu uskuteénéného na jeho podnét a pod jeho metodickym vedenim, kte-
rym zkoumalo 34 uditeld sedmndict pojmi u 500 méstskych déti z mésta
Plauen a u 300 venkovskych déti z jedenadvaceti venkovskych &kol Voigt-
landu. Autor pouZil jedenact vyrazu z berlinského dotazniku, podrobné;jsi
metodicky postup v3ak neuvadi. Doporufuje zkoumat pouze mensi sku-
piny dvou aZ péti zakh. Zdaraziiuje, Ze je jim nutné klast kromé hlavni
otazky také nékolik vedlejsich otazek. Dospél k zavéru, Ze déti mély vy-
tvofené poznatky zejména z téch oblasti, se kterymi se mohly v piedskol-~
nim véku prakticky sezndmit. Ob&ma skupinam chybély nékteré védomosli,
které vsak piredpoklidalo vyudovani v elementarni tridé.

Podrobnéjsi Setteni o znalostech pfedSkolnich déti uskuteénil Granville
Stanley Hall snékolika svymi spolupracovniky a uverejnil je v roce 18823.
Vénoval mnoho pozornosti vychové a vyuce, k jejimuz zkvalitnéni zaméio-
val sva psychologicko pedagogické zkoumani. Kladem jeho spiSe pedago-
gicky zamérené studie je skuteénost, Ze pfi vybéru pokusného materidlu
vychazel z tehdejsich uéebnich osnov a Skolnich uéebnic. Pti volbé otazek
se snaZil, aby nebyly ani pfili§ zndmé ani nadmérné obtiZzné a aby umoz-
fovaly détem piemyslet a vzpominat. Nejdfive konal predpokusy se 134
otdzkami. Hallova metodika je piesnéjsi a dokonalejii nez postup vsech
jeho predchiadcd. Jeho ¢tyfi spolupracovnice realizovaly pruzkum s kaz-
dym ditétem individualné. Avsak pouze u nékterych pojmu byl stanoven
urdity postup a zcela presné otazky, jinak mély uéitelky pri postupu znac-
nou volnost. Ve vyzkumu se vyskytuji otazky o velikosti, vySce, barvé a
uZitku predmétiu. Tyto detailni dotazy vSak byly pouZity jen v nékterych
pfipadech. Autor si také povsiml u nékterych predstav jejich obsahu, nejen
jejich zasoby.

V hodnoceni vypovédi je Hallova prace prinosem, ponévadz prihlizi také
ke kvalité vypovédi. Do dotazniku zatfadil nejen ndzvy predmétlt a jev,
nybrz i znalost rliznych dovednosti (umi plést, §it, opakovat vers...). Cel-
kem bylo zpracovano 50.000 zaznamu. Hall zjisfoval vliv nékterych pro-
meénnych na poznatky déti, napr. pusobeni véku, dale rozdily mezi hochy
a dévdéaty a vliv matefské skoly. Z materidlu vSak usuzoval nespravné na
jejich inteligenci. Vysledkem jeho celého rozsahlého prizkumu je zjisténi
znalosti ndzv( predméti, u nékterych i jejich vlastnosti a nékde zakladnich
dovednosti u déti predskolniho véku.

Zv1ast cenné jsou vysledky klasického pedagogického zkouméani Ber-

2 K. Lange, Der Vorstellungskreis unserer sechsjihrigen Kleinen, Allgemeine Schul-
zeitung, 56. Jahrgang, 1879, str. 327—329.

3 Granville Stanley Hall, Vybrané stati pedopsychologické a pedagogické, kap.
Obsah mysli détské pfi vstupu do §koly, Praha 1906, str. 85—116.
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tholda Hartmanna o védomostech Sestiletych déti. Je zahrnuto v tzv.
Anaberském dotazniku?, jenz se meél stat vychodiskem pro vyucovaci osno-
vy v prvnim a druhém postupném ro¢niku obecné skoly. Pokusy konal
dlouhodobé, a to po dobu péti let celkem na 1.312 détech (660 chlapcu a
652 dévcéatek) ve véku pét a tiictvrti az Sest a trictvrti roki, které zkoumal
jednotlivé nebo ve skupinkach. Celkem pouzil sto otdzek, které roztfidil
do dvanacti skupin. Na zakladé své prace vSak ¢inil nespravné piili§ dale-
koséhlé generalizujici zavéry.

Prvni prace tohoto druhu, konana v Polsku, spada do poslednich let
19. stoleti. Jan Wladislaw Dawid5 pledstavitel pozitivistické pedago-
giky, ktery organizoval prvni pedagogicko psychologické vyzkumy déti,
uvadi sviij dotaznik pro stanoveni zasoby poznatki, piedstav a osobnich
zkuSenosti ditéte. Navazuje na praci Hallovu a ostatnich svych pfedchud-
cl. Jeho dotaznik nezkoumd vic neZ znalost nazvu a nékterych vlastnosti
predmétd. Ani tato studie nebyla zaméfena na systematické zjiStovani
obsahu pojmi. Kladné hodnotil, kdyZz dité bylo napf. v lese, mélo v ruce
fepu, vidélo hrbatého..., pfiéemZ se vidy presvédcéoval detailnéji, zda od-
povéd odpovida skutefnosti. Autor se nezabyval predstavami, o kterych
védél, ze je déti maji vytvorené, ani témi, které byly prili§ nesnadné nebo
témi, jejichz sledovani by bylo vyzadovalo mnoho éasu. Prestoze podava
bohaty vyzkumny program pro poznani polského ditéte, metodicky zusta-
va na Urovni podobné zamérfenych praci své doby a nevybocuje z jejich
ramce.

V dalsi své praci zkoumal ve VarSavé metodou otazek obsah a pocet
ptedstav u Zaka od Sesti do dvanacti letf. Cilem tohoto vyzkumu bylo
zjistit kolik a jaké pfedstavy ma dité ur¢itého véku o okolnim svété. Otaz-
ky zahrnovaly 136 pfedmétli z Zivé a nezivé prirody, vnéjsi a citové pro-
jevy clovéka a jeho zaméstnani. Dotdzdno bylo 500 chlapci a dévéat,
osmdesat procent mélo spravné predstavy o ¢lovéku, kdeZto o zvifatech a
rostlindch pouze Sedesat pét procent. Dévcata méla méné predstav nez
chlapci s vyjimkou zcela obvyklych piedméti bezprostfedniho okoli. Pie-
kvapuje, Ze déti z domovilt a mateiskych 8kol mély vice znalosti nez déti
z rodin. Dawid srovnal vysledky dosaZené u polskych, americkych a né-
meckych déti, pficemz zjistil, Ze narodnost nemé& na urovenn védomosti
podstatny vliv. Za nejdulezitéj$i povazoval plisobeni prostfedi a vnéjsi
okolnosti.

V metodice, v usporddani otidzek a zplUsobu zkoumani je patrny vliv
Halla, Meumanna a dalsich. Metodu popsal autor velmi obecné: uvadi, Ze
pouzival pfi rozhovoru s détmi ,vyslechy“, jako pomucek uZil obrazi a
skuteénych predmétl, nepostupoval tedy pouze verbalné, ale vyuzil také
nazornych prvki. V tom lze spatiovat jeho pfinos.

% Berthold Hartmann, Die Analyse des kindlichen Gedankenkreises als die natur-
gemidfBe Grundlage des ersten Schulunterrichts. Ein Beitrag zur Volksschulpraxis,
Anaberg, 1. vyd. 1885, 5. vyd. Frankfurt a. M. u. Leipzig, 1910, VI 4 240 stran.

5 Jan Wladislaw Dawid, Program pozorovani psychologicko pedagogickych na
ditku od narozeni do 20. roku Zivota, Chrudim 1894, str. 91—98.

8 Jan Wladislaw Dawid, Uber die Schwankungen in der geistigen Entwicklung
des Kindes. Dritter internationaler Congress fiir Psychologie in Miinchen vom 4. bis
7. August 1896, sir. 449—453,
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Ke konci desatych let tohoto stoleti se zacali intenzivné zabyvat sledova-
nim rozumového vyvoje ditéte také cesti autori, ktefi navazali na bohaté
poznatky svétové literatury. Chtéli dosahnout toho, aby nasi uéitelé pfi
vytvareni osnov a pii vyucovani vychazeli z predstav a pojmi ¢eského di-
téte a neprejimali pouze vysledky zjisténé na détech jinych naroda. Prvni
opravdu prukopnickou praci tohoto druhu, ktera vznikla v severovychod-
nich Cechich nékolik let pfed prvni svétovou valkou, zorganizoval a Fidil
systematicky pracovnik v didaktice elementiarniho vyudovani Josef Ku-
balek. Kralovéhradecky dotaznik, ktery sestavil’, zkoumal dotaznikovou
metodou obsah détského mysSleni pii vstupu do zdkladni Skoly. Vychézel
z vysledk®, k nimZ dospéli zahraniéni autofi pfed nim. Zakladni tezi byla
otdzka, jak je Ceské dité na pocatku Skolni dochazky vyspélé po strance
duSevni. Podnétem bylo tehdy teprve se rozvijejici badani o détském na-
dani a zkousky inteligence. Pro vyzkum Zactva vypracoval osobni archy
podle vzoru Lipského osobniho archu, uréeného k pozorovani a posuzovani
zakl na konci prvni tiidy®.

Dalsi Setfeni konal v letech 1906—1911 na 119 Zacich druhého aZ patého
ro¢niku obecné $koly a prvniho a druhého roéniku $koly mésfanské, tedy
na Zacich sedmi aZ tfinéctiletych. Zaméfil se pfedeviim na otazku, kolik
déti zna vybrané piredméty nebo o nich ma predstavu, ziskanou z nazoru.
Témito problémy se zabyval v rameci SirSiho vyzkumu télesné a dulevni
stranky ceskych zaku.

Také v pristich letech pokracoval ve zkoumani a zavéry své prace i zaki
pedagogia, ktefi mu pomahali, neustile doplfioval a ve svych pozdéjsich
pracich pretiskoval. Vysledky mu slouZily k pedagogicko didaktickym
ucelim pri vybéru uéiva pro vyuku ve vlastni Skolni praxi a pfi sestavo-
vani slabikafe pro mésta ,U nas’ a ,Prvouka na Skole méstské’®. Kubalkovo
Setfeni ma nékteré nedostatky, napt. z protokollt uvadi pouze nékteré vy-
povédil, takze se nedaji srovnat odpovédi jednotlivych déti o témzZe pted-
métu. Presto lze povazovat jeho praci za priikopnickou a v naSich pomé-
rech za novéatorskou.

Podobné zkoumdni ve stfedodeském kraji publikoval Franfisek Ca-
d all) ¢elny predstavitel ¢eské pedagogiky na pielomu 19. a 20. stoleti, usi-
lujici o uplatnéni védeckych poznatkil ve vychové. Ve své studii uvefejnil
tzv. Prazsky vyzkum o okruhu ptedstav u Zaka a zakyn sedmi aZ tfinactia-
pualletych. Material sbiral od roku 1905 u 274 jedincd, kterym kladl témér
200 otazek. Dotaznik byl sestaven podle praci Hartmanna, Halia, Dawida a
dalsich, Cadovi pomocnici z fad uéitelt mohli kteroukoli otdzku podrobné&ji

7 Josef Kubalek, Pedopsychologie na tustavech uéitelskych, Pedagogické rozhledy,
roénik 23, 1909—1910, str. 70—76, 181—187.

8 .. Kratochvil, Kubilek Josef, Pedagogickd encyklopedie, dil 2, Praha 1939,
str, 27—28.

9 Josef Kubdlek, Dit& Sestileté, Praha 1921; Josef KubAilek, Vita, hoch v sedmém
roce, Psychogram zaka, Némecky Brod 1924.

10 Josef Kubalek, Vyzkum déti ve tfidé elementdrni, Brno 1926.

11 Frantifek Cada, Vyzkum Zactva, Pedagogické rozhledy, roénik 24, 1910-1911,
str. 511—520, 623—635, 739—747, 847—859, 957—063, 1073—1085; Pedagogické rozhledy,
roénik 25, 1911—-1912, str. 66—71, 173—184, 287—297, 399—413, 513—523, 623—637, 736747,
847—-860, 958—974.
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probrat, nebyli metodicky presné determinovéni. Bylo sledovano mnoho
podiazenych pojmu (napr. druhy motylh, stromi, ryb, Zab, pavoukil...),
avSak jednotlivé vlastnosti predmétt jako je jejich velikost, barva, tvar
apod. bliZze uréovdny nebyly. Obsah pojm zkoumat nechtéli, zabyvali se
pouze otdzkou jejich zdsoby. Byly zaznamenany i takové vypovédi, které
byly ziskany pfileZitostné b&hem vyucovani. Ukolem bylo zjistit pramérné
mnozstvi piedstav, poznatkl a zkuSenosti Zdka.

Z obdobi prvni svétové vilky je pozoruhodny postup A. Gregoral?
ktery presné kvantifikoval vysledky svého vyzkumu pétistupriovou 3Ska-
lou. Konal jej u 229 zaka a 364 zakyn, ktefi navStévovali druhy aZ osmy
ro¢nik narodni Skoly a vyssi realku. Byl proveden ke konci Skolniho roku,
aby byly pro vsechny zachoviny stejné podminky. Autor kladl jedinou
otazku ,Co je...?, na kterou odpovidali Zaci pisemné. Podnétovy material
roztfidil do sedmi skupin: na jednoduché konkrétni pojmy (napf. stal),
¢asti lidského téla, bydlisté, pojmy z oblasti socialni, politické, logické a
moralni. Typy pojeti zkoumanych pojmu zjisfoval z vyvojového hlediska.
Price je doplnéna ukazkami protokold, priklady a ilustracemi k zavérim.
Gregor se v ni soustiedil zejména na rozbor definic pojmi, nikoli na obsa-
hovou stranku.

Po prvni svétové vilce se vénovala ukolu stanovit u déti jejich znalosti
rada dalSich autort. Ve Francii to byly prace Alice Descoeudresové®d, u nas
Jana Vanka, v nichz sledovali déti pfedskolniho véku; studie Frantiska
Couky, Frantiska Prazaka a Josefa Kubdlka se zaméfily na mladez ve
véku skolnim. Poznatky zakd prvnich tfid zkoumal Franti3ek Coukalt
dvéma riznymi metodami. Jako prvni zvolil pojmenovaci metodu, kterou
prozkousel na 377 pojmech 5.517 otdzek u ceskych déti, které navstévovaly
prvni az tfeti postupny roénik némecké skoly. Postupoval tak, Ze jim uka-
zal pfedmét a Zaci zvednutim ruky oznamovali, Ze jej dovedou pojmenovat.
Spravnost kontroloval jen namatkové u dvou az tfi zaki z celé skupiny.
V c¢asti svého Setfeni sledoval pisemné slovni zasobu a nékteré gramatické
zvlaStnosti. Zak mél uvést nazev véci, vlastnost nebo vykon nazorné mu
ukazany ¢i predvedeny, nebo mél odpovédét na urcitou presné formulova-
nou otazku. Déti byly dotazovany pul hodiny pied vyuéovanim postupné
kazdé zvlast. Ucitel jim kladl otazky: ,Co je to?, ,Jaké je to? ,Co délam?
Nevybavilo-li dité prislusny nazev, nasledoval rozkaz ,Rekni to ¢esky?

Definovaci metodou prozkoumal znalost 227 pojmu u 3.284 jedinci. Dité
precetlo slovo napsané na listé papiru a odpovédélo na otazku ,Co je to?
Dalsi otazky, jeZ autor bliZze neuvadi, prizplsoboval danému tématu podle
odpoveédi, ziskanych v predchazejici ¢asti. Blizsi rozbor materidlu ve své
studii nepodal, takZe nelze podrobnéji srovnat jeho vysledky se zavéry
jinych badatelii.

12. A. Gregor, Untersuchungen iiber die Entwicklung einfacher logischer Leistungen
(Begriffserklirungen), Zeitschrift fiir angewandte Psychologie, Band 10, 1915, str.
339—451.

13 Alice Descoeudres, Le developpement de l'’enfant de deux a sept ans, Paris,
2. vyd., 1930, str, 106—142, 38—92.

14 Frantiek Couka, Slovni zasoba ¢eského ditéte v némecké $kole, Prvni ¢esky sjezd
pro vyzkum ditéte, Brno 1922, str. 39—101.
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K pracim Kubalkovym a Cadovym se fadi spis Frantiska Prazikald uve-
fejnény o patnact let pozdé&ji, dale studie Mihajlo Rostoharal® a Jana Van-
kal?, z poslednich dvou desetileti prace Josefa Suly a Aloise Polaska!8, Jo-
sefa Meisnerald, Aleny Jochmanové?, Drahomiry Osladilové?! aj.

Ve dvacatych letech tohoto stoleti byly prinosem v oblasti osvojovani
matel'ského jazyka prace, které vychazeji z rozsdhlych a podrobnych vy-
zkumu déti predskolniho véku a pokouSeji se o zobecnéni jejich vysled-
k. Velmi pracna Setfeni byla konadna s pomérné velkym mnozstvim déti
z rlizného socidlniho prostfedi a v tomto ramci byly také podrobné srov-
navany jednotlivé ufebni pomucky. Timto smérem byla zaméfena zkou-
méni Vaclava P¥ihody, ktery ve své praci?? zdaraznil, Ze piesné in-
formace o slovni zdsobé déti jsou z nejprednéjsich predpoklada védeckého
tizeni §kolni prace. Jejich prakticka cena zalezi v tom, Ze 1ze posoudit, na-
kolik je ucéebni material ve shodé s dosavadnimi zkuSenostmi ditéte a za-
roveni s pozadavky kulturniho spolecenského Zivota. Pro didaktiku v prv-
nim ro¢niku zakladni Skoly neni dtlezity pouze podet slov, kterych zaci
uzivaji a jimZ rozuméji, ale také zjisténi, ktera slova jsou détem znama.

Vaclav Ptihoda srovnal devét slabikara a ¢itanek, které se pred ¢tyriceti
lety pouzivaly v ¢eské elementarni tfidé, aby mohl uréit, ktera slova pova-
zZuji pedagogové, kteri se zabyvaji otazkami pocateéniho vyucovani za
dalezitad pro dalsi vyvoj Sestiletého ditéte. Ze vSech téchto slov (tabulo-
vano bylo 67.019 vyrazd) bylo jen 190 slov vSem ucéebnicim spoleénych.
VytéZzek pro stanoveni ,idedlni slovni zasoby“ byl pomérné maly, nebot
rozdilnych slov bylo v jednotlivych uéebnicich neot¢ekavané mnoho.

V dalsi studii se pokusil Prihoda stanovit, kterd slova poklada ¢étrnact
ucditela za vhodna pro jazykové vyulovani Sestiletych détiZ, Kazdy uditel
mél vybrat 1.000 slov, kterd povaZoval za nejpiiméfenéjsi pro jazykovou
vyuku v elementarni tfidé. I zde — podobné jak ve slabikatich — se proje-
vila velk4 variabilita: vSech ¢étrnact uéiteltt uréilo celkem 3.081 slov, uplné
shody v8ak dosdhlo jen u 52 vyraz(l. Hamersky uvadi ve svém slovniku

15 PrantiSek Prazdk, Zkoumdani zasoby predstav a védomosti ditéte prvé tridy.
Druhy éesky sjezd pro vyzkum ditéte, Brno 1925, str. 96—100.

18 Mihajlo Rostohar, Jak se vyviji u déti konkrétni pojem predmétu, Clvrty sjezd
pro vyzkum ditéte v Bratislavé, 1931, str. 262—264; Mihajlo Rostohar, Psychologicky
profil ditéte elementarni tridy, Paty sjezd pro vyzkum ditéte v Brné, Brno 1934,
str. 104—119.

17 Jan Vanék, Vznik a povaha détskych nazord, Psychologie, ro¢nik 2, 1936, str.
9—19.

13 Josef Sula, Alois Polasek, Vyzkum zidkladnich biologickych pfedstav a pojmu
u zakid narodni $koly, Sbornik VSP v Olomouci, Pedagogika psychologie II, 1956,
str. 65—90.

18 Josef Meisner, Tvofeni obecnych predstav a pojmi u déti normailnich, oligo-
frennich a hluchonémych, sbornik stati: K psychologii déti vyzadujicich zvlastni
pécte, Praha 1958, str. 7—119,

20 Alena Jochmanovd, Pokus o experimentilni vyzkum zobechioviani u déti star-
$iho predskolniho véku, Sbornik VSP v Olomouci, Pedagogika psychologie IV, 1938,
str. 145—155.

2t Drahomira Osladilova, Prispévek k vyzkumu optimdlnich podminek zobectio-
vani, Sbornik VSP v Olomouci, Pedagogika psychologie IV, 1958, str. 79—120.

22 Vaiclav Pfihoda, Méfeni zasoby slovni u déti, Zvlastni otisk ze Zpravy tfetiho
sjezdu pro vyzkum ditéte, Praha 1927, str. 1.

2 Vaclav Piihoda, Ontogeneze lidské psychiky, Praha 1963, str. 268—269.
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frekvenci pojmi, jez navrhl Pfihoda jako zadkladni pozadavek; Hamersky
upozortiuje spravné na to, Ze je mezi nimi nékolik, které maji frekvenci tak
malou, Ze by nemély byt podle jeho nazoru zafazeny do aktivniho slovniku
gkolnich zaéateéniku. Na zikladé vSech svych vysledku navrhl Vaclav Pri-
hoda 800 slov, ktera pokladal za nejéastéjsi a nejdulezitéjsi pro Sestileté a
pro zaiazeni do slabikare.

Po vice nez 25leté prestivce pokracovaly u nas se znaéné zmodernizova-
nou metodickou vyzbroji vyzkumy détskych znalosti. Lze uvést napr.
velmi cenné, rozsahlé studie Theodora Hamerského, Marie BartuSkové,
Jarmily Sukalové, Karla Ohnesorga, Jarmily Skalkové-Prochazkové aj.
Theodor Hamersky se svym kolektivem? spravné predpokladal, ze
je pro stanoveni slovniku Sestiletého ditéte nutné zjistit, jaké jsou obecné
predpoklady, na které Zak ve Skole navazuje. Proto chtél sestavit slovnik
spole¢ny vSiem détem, jenZ mél obsahovat vsechna slova, ktera znad aktivné
i pasivné vétsina déti tohoto vékového udobi. Jako kritéria pro pouzitelnost
jednotlivych slov ve vyucovani uZil Castost jejich vyskytu v détské reéi.
Zajimalo ho, jak velky je détsky slovnik pfi vstupu do Skoly, ktera slova
obsahuje, kterd z nich jsou nejéastéjsi a u kolika déti se vyskytla.

Na zakladé této originadlni myslenky byl realizovan v letech 1942—1943
na materskych 8kolach ve Zliné (Gottwaldové) a Bafové (Otrokovicich)
vyzkum u 148 déti a v letech 1944—1945 u 40 déti na matefskych Skoliach
v Praze, pfi némz byly zaznameniny v3echny spontdnni projevy détské
TeCi. Prinos prace Hamerského zileZi v tom, Ze presné kvantitativné uréu-
je, u kolika déti ze zkoumané skupiny se ten ktery pojem vyskytl. Po pro-
vedeni tabelace zaznamu a jejich sestupném sefazeni dospél k zavértm
o nejéastéjsi frekvenci jednotlivych slov: celkem bylo registrovano a ta-
belarné zpracovano 161.350 slov. Z nich vybral 1.200 s nejvétsi frekvenci
11.678 do 10 véetné. Dospél k zavéru, Ze jsou velké rozdily mezi slovnikem
déti prazskych a zlinskych a Ze je tedy treba ziskavat jesté dalsi material
pro stanoveni frekvenéniho slovniku éeského Sestiletého ditéte. Presto viak
jeho vyzkum obohatil velmi vyznamné nase poznatky o slovniku i o psy-
chice nasich déti pied zahajenim 8kolni dochazky.

Dalsi prace, kterou uvefejnila Jarmila Sukalovia? se zabyvala
otazkou primeérného rozumového rozsahu u déti do Sesti let. Zajimala ji
zasoba slov, kterych dité pouzivd k dorozuméni, nebo kterym rozumi a
proto sestavila index pojmi déti tohoto véku, ve kterém se odrézi jejich
rozumova uroven. Slovnik zpracovala na podkladé zidznamil v matefské
Skole na periferii velkomeésta, kde mély déti moZnost setkavat se s pfirodou
a venkovem a kde se také dostaly alespori nékdy do vnitfniho mésta, takze
jejich predstavy a pojmy byly vSestrannéjsi nez u déti venkovskych nebo
meéstskych. Slova byla prezkouSena skupinové i individualné u déti od
¢tyf do Sesti let. Sukalova zduraziuje, Ze se slovnik osvédéil v praxi pii
sestavovani riznych textd pro déti a jako pomucka p#i vybéru literatury
pro matefské skoly.

% Theodor Hamersky, Slovnik Sestiletého ditéte, Komensky, roénik 71, 1946—1947,
str. 62—65, 109—-115.

% Jarmila Sukalov4, Matefska $kola, Piirutka kolektivni vychovy ditéte ve véku
pfedskolnim, Praha 1945.
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Srovndme-li ¢eské prace tykajici se této otazky, dochazime k zavéru, Ze
se jednotlivé prameny znac¢né od sebe li§i. Z teoretického hlediska je po-
stup Vaclava Pfihody, Theodora Hamerského a Jarmily Sukalové pocho-
pitelny: snaZili se stanovit normu, ktera by byla zivazna pro vSechny
Sestileté dé&ti. Metody, jak tuto normu zjistit, jsou u uvedenych autoru
razné. Pfihoda povazuje ufitele za plné kompetentni, aby urcili, které
pojmy maé zvladnout Sestileté dité, a proto vychéazeji jeho vyzkumy pouze
z rozboru tehdejSich u¢ebnic a z rozboru pozadavki uciteld. K stanoveni
normy sméfuje i zkoumani Hamerského a Sukalové. Oba autofi na rozdil
od Prihody zvolili za vychodisko individudlni zjisfovani slovni zdsoby déti
predskolniho véku. Hamersky kritizuje Pfihodu za to, Ze nepfihlizel ke
konkrétnim znalostem konkrétnich déti, nybrz, Ze se spokojil s navrhy
uciteltl. Pro sestaveni udebnic v8ak nestaéi podle Hamerského jen nazory
vynikajicich uéiteld a pak uz jen ptredpoklad, Ze navrhované pojmy maji
a musi déti ovladat.

Tyto zavéry dokumentuje Hamersky svym frekvenénim slovnikem.
Norma by méla podle ného zahrnovat pouze ty pojmy, které by byly spo-
le¢né vSem pouzZivanym ucebnicim, nebo které by byly obsazeny ve vSech
navrzich vybranych uditeltt. Mohla by byt uréena podle empirickych zku-
Senost{ téch uditelq, ktefi byli mnoho let v dennim styku s détmi tohoto
vékového obdobi, znali jejich slovni zdsobu a systematicky ji rozvijeli,
avSak jen potud, pokud se na ni vSichni uditelé shodnou. Z vyzkumu Pri-
hody v8ak vyplyva jednoznaény zavér, Ze se uclitelé neshodli na téchze
pojmech a jejich navrhy maji znaény rozptyl. Proto nelze kritéria naprosté
shody pouzit.

Vychodisko Hamerského lze povaZovat za daldi zpusob feSeni tohoto
problému. Bere v uvahu zejména dé&tsky slovnik a zpfisniuje vybér pojmu,
jez maji byt povazovany za normu. V soupisu 1.200 pojmi uvadi jen ty,
u nichz se vyskytovala frekvence nad deset. Dospél k zavéru, ze jeho vy-
sledky stale je3té& neznamenaji posledni slovo v pristupu k této otazce. Pro
definitivni vyreSeni by bylo podle jeho vlastniho nédzoru zapotfebi provést
dalsi Setfeni ve vice krajich republiky, ponévadz rozdily mezi slovni zaso-
bou déti prazskych a gottwaldovskych byly jesté prili§ znaéné.

Pro spravny vybeér slov v ucebnicich pro prvni roénik je tifeba védét,
kterym sloviim dité rozumi po obsahové strénce, kterych uZiva, v jakém
kontextu apod. Kromé toho je také potiebné znat rozsah slovniku, kolik
slov si dité do Sesti let osvojilo. Z obsahového hlediska reSili tuto otazku
priace Hamerského, Sukalové a Prihody. Rozsahem, tj. slovni zasobou, se
zabyvalo mnoho dal§ich badateld. Jedna skupina ptimo sledovala po jistou
dobu piedskolni déti a v8imala si riistu slovniku?6, druh4 se snaZila na za-
kladé dosazenych vysledkd stanovit priameérné udaje pro jednotlivé vékové

% Individualni vyzkumy slovniku S$estiletych déti konali: Johannes Schlag, ktery
zjistil u Susi 1.497 slov, u Hilde 2.037 slov; Alice Descoeudresova u déti z lidového
prostfedi 2.442 slova a u déti z prostfedi intelektudlniho a burZoazniho 2.812 slov;
manzelé Scupinovi u Bubiho 2.506 slov; Madorah M. Smithova u sledovaného ditéte
2.562 slova; Winfield S. Hallov4 2.680 slov u pozorovaného ditéte; manzelé Eugen C.
a Helena N. Rowe u svého ditéte 3.950 slov.
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skupiny?’. V individuéalnich zkoumanich se vyskytovaly velké rozdily v za-
vislosti na podminkach, ve kterych déti Zily a vyruastaly. Johannes Schlag?
zjistil, Ze Susi v Sesti letech uzivala 1.497 ruznych slov, zatimco manzelé
Rowe?9, ktefi zaznamenavali po dobu deseti tydnd nepfetrzité vSechny
projevy Sestiletého ditéte, dospéli k pocétu 3.950 rdznych slov. Autofi, ktefi
sledovali primérny pocet uzivanych slov, stanovili slovni zasobu Sestile-
tych na 2.500 az 3.000 slov. To znamena, Ze dospéli k primérnym udajim,
jez rovnéz v individualnich vyzkumech pfevazovaly.

Pro vychovnou prici matefskych §kol i pro didaktiku elementarni tfidy
jsou vechny tyto prace velmi cenné, trebaze jejich vysledky vykazuji
znadénou variaéni §ifi. S. L. Rubinstejn® zduraznil omezeny realny vyznam
pouzitych vékovych primérti, protoZze individudlni rozdily mezi détmi jsou
velice vyrazné. Je také tfeba respektovat rozdily mezi aktivnim a pasiv-
nim slovnikem déti: aktivni slovnik ma& vidy mensi rozsah, takze kazdé
dité chape vétsi pocet slov, nez kolik jich ve své fedi pouziva. Proto je tfe-
ba zji§fovat systematicky, kterym slovim a v jakém spojeni dité rozumi,
ponévadz by mohla pfi sprdvném vychovném pusobeni piejit pomérné
brzy do aktivni slovni zasoby.

V poslednich letech se dostava i‘eSena problematika do nové roviny tim,
Ze se prevazné zkoumaji nejen jednotlivé pojmy, ale také ruzné vztahy
mezi nimi. Napf. mezi nékterymi pojmy se vytvarely mnohostranné vzta-
hy, které se zatazovaly do obecné soustavy a hierarchie pojmut. Zaclenéni
pojmu do SirSich celkt odhaluje nova spojeni mezi znamymi fakty, umoz-
Nuje diferenciaci védomosti, ktera je pfedpokladem hlubsiho poznani sku-
tec¢nosti. Prekonavani izolovanosti dil¢ich poznatkd, vytvareni SirSich sou-
vislosti a vztahd mezi nimi na zikladé slozitych systému asociaci predpo-
klada cilevédomou praci pedagoga.

Jedna z nejnovéjsich vyzkumnych praci FrantiSkaJiranka, Zden-
ka Holubare a BoZeny Lomové se zabyva vyvojem chapani vzta-
ha u déti ve véku od t¥ do deviti let3l. Poznavani vztahl patfi k problé-
mum, jejichz spravné reSeni miize podstatné ovlivnit didaktiku a metodiku
vétsiny vyucovacich predmétt. V ramci tohoto tématu byly feSeny tyto
otazky: Jsou poznavany nejprve izolované jednotlivosti a pak teprve jejich
souvislosti nebo je tomu naopak? Vychazi jejich chipani pfimo z vnima-
ni souvislosti nebo se zaklada na zvlastni duSevni ¢innosti? Jakého charak-
teru je tato Cinnost, kdy vznikd a pod jakymi vlivy se uskuteénuje jeji
dalsi vyvoj? K jejich zodpovézeni prispél Piaget, na jehoZ prace navézali
kriticky Jirdnek, Holubai a Lomova, kterym 8lo o ufeni vztahim, a to
pfedevsim takovym, jez isou zdkladnimi pro vyuku matematiky a mater-

% Prumérné udaje o slovniku Sestiletych dé&ti nachazime v pracich Vaclava Pri-
hody, ktery povaZuje za primérny podet 2.500 slov; Jozef Kuric rovnéz 2.500 slov;
Wiliam Stern 2.500 aZz 3.000 slov a Theodor Nowogrodzki 3.000 slov.

8 Johannes Schlag, Hiufigkeitsproben aus dem Sprachschatze von sechs- und
achtjdhrigen Kindern, Pidagogisch Psychologische Arbeiten XI, 1921, str. 1—67.

2 Bugen C. a Helena N. Rowe, The Vocabulary of a Child at Four and Six of
age, Pedagogical Seminary XX, 1913, str. 187—208.

3 S, L. Rubinstejn, Zdklady obecné psychologie, Praha 1967, str. 457.

3 FrantiSek Jiranek, Zdenék Holubaf, BoZena Lomova, Otdzky psychologie uceni,
Praha 1966, str. 6—17.
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ského jazyka. V duchu koncepce Vygotského je zajimala plasti¢nost a
tvarnost, neboli optim&lni vyvojové moznosti porozumét danym vztahim
v jednotlivych vékovych obdobich, ktery vztah v priméru déti chapou, ale
také jaké jsou jejich hraniéni moZnosti.

Dité se uéi postihovat souvislosti tim, Ze je rekonstruuje svou predmét-
nou &innosti, jez je zpocéatku materidlni, pozdéji pfedstavovana a nakonec
my3lenkova. V prubéhu ontogeneze se postupné oddaluje kazdy jedinec od
skute¢nosti, zaujima k ni stanoviska podminéna méné biologicky a vice
socialné. Vyvoj chapani vztaht zavisi na vnitfnim zrani, na schopnosti ab-
strakce a na uéeni. Vzhledem k tomu, Ze se zdUraznuje obsahova stranka
uceni, zkoumali autofi genezi téch vztaht, jeZ povazovali za nejdulezit&jsi
pro osvojovani jednotlivych védnich disciplin. Proto zaradili do svého ba-
dani z oblasti matematiky a pfirodnich véd potradaci vztahy, z matefského
jazyka vztahy syntakticke.

V prvni ¢asti své studie se zabyvali vyvojem chapani vztahu ,pied’ a
,za’ u déti ve véku od tfi do sedmi let. Tento pofadaci vztah se vytvari
v souvislosti s vyvojem abstrakce a s vyvojem predmétné ¢innosti ditéte.
Z rozboru vyzkumu zjistili zavaZnost nékterych éiniteld, na nichz zavisi
vyvoj predmétne cinnosti se souborem véci a vyvoj poznavani vztaht
,pred-za’. Dilezité bylo poradi feSenych ukold, kde se ukdzalo, Ze dité se
u¢i nejdfive radit predméty a chapat vztah ,pfed’ a ,za’ mezi sousednimi
Cleny, potom teprve mezi ¢leny, jez spolu nesousedi. Mladsim usnadnilo
FeSeni Ukolu vyznaceni sméru predmeéta, jeZ tvorily fadu. Podet elementi
v rozmezi Sest az deset pritom nemél vliv na urcovani vztahu.

U déti péti az Sestiletych zkoumali dalsi druhy pofddacich vztaha. Stied-
né nesnadné se jevily vztahy ,meéné-vice’, ,mensi-vétsi’, ,niz8§i-vyssi’, kdez-
to vztahy ,ridSi-hust3i’ a ,svétlejSi-tmavsi’ byly pro déti znaéné obtiZné.
Analyza typicky nespravnych feSeni, roztfidénych podle celkového poétu
chyb do tfi skupin ukéazala, Ze rozdily zavisi na tom, jak snadno je dité
schopno uvedené vztahy v predstavé rekonstruovat a zietézovat. Tvori-li
vnimana Tada statickou strukturu, odpoutava se od ni dité obtiznéji a s vét-
$imi nesndzemi rekonstruuje v predstavé dynamickou fadu. Zpravidla se
fidi jejimi krajnimi elementy, jez mu udavaji smér uspoiadani. DosaZzené
vysledky ukazuji, jakym zpusobem a v jakém poiadi by bylo moZno se-
znamovat déti na matei'ské Skole s poriddacimi vztahy, a tak je 1épe pri-
pravovat k uceni zdkladnim poznatkovym strukturdm na zdkladni $kole.

ZHODNOCENI VYZKUMU VE VYUCOVACICH
PREDMETECH

Vychodiskem druhé série vyzkumnych praci je stanoveni drovné a cha-
rakteru védomosii ve vychovné vzdéldvacim procesu. V této skupiné jde
predevsim o vytvafreni komplexnich poznatkovych soustav. Pfi osvojovani
nové latky dochéazi k uspéchiim pii uceni tehdy, opiraji-li se nové pfedsta-
vy a pojmy o piedchazejici, tj. jestlize se viazuji do soustavy diive zvlad-
nutych znalosti. Jerome Bruner doporucuje, aby se zaktm predkladala
zakladni struktura uréité discipliny, v niZ se zachova podnécujici sled mys-
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lenek, jenz zaka povede k samostatnému uvaZovani?2. Postupné se sjedno-
cuji nahodile ziskané védomosti a zkuSenosti jedince s védeckymi poznat-
ky, predavanymi uditelem, takZe se vytvori soustava, jeZ umozni i praktické
vyuziti. Zdk ma nyni mozZnost uvédomovat si podstatné vlastnosti pied-
métd a jevi, lépe chapat pozorovanou skute¢nost a pronikat hloubé&ji do
novych souvislosti. Snahou uciteli by mélo byt dosahovat takového stavu
ve viech vyucovacich pfedmétech. Pro splnéni tohoto poZadavku vytvari
vstupni diagnéza — tj. znalost urovné vSech zaku ve tridé — dulezity pred-
poklad.

Cetné vyzkumné prace sméfovaly k stanoveni stupné poznavacich schop-
nosti, védomosti a intelektudlnich dovednosti v jednotlivych disciplindch.
V oblasti prirodovédnych predméta vznikly jiZ v prvnim deseti-
leti 20. stoleti vyznamné studie. Postupné byly shromaZdovany bohaté
experimentalni tudaje o pojmové soustavé biologie. Za prukopnickou
praci lze povazovat publikaci Wilhelma Amenta z roku 190133, U péti
déti ve véku od dvou do deviti let a u jednoho dospélého zkoumal vyvoj
znalosti o rostlindch a kvétinidch a znalost jejich pojmenovani. Mél takto
mozZnost srovnat vliv véku na poznatky ze stejného okruhu. Dospél k za-
véru, Ze kolem osmého roku jsou jiz vytvofeny zikladni védomosti o rost-
lindch a v dalsim Zivoté se jiz pfili§ nerozvijeji. S timto zdvérem nelze sou-
hlasit, ponévadz vysledky byly ziskany na pfili§ malém poétu osob a také
soucasné ucebni plany zarazuji vyuku botaniky do pozdéjsiho véku, kdy si
zaci osvojuji velmi detailnf a precizni védéni.

Zajimavy soubor praci zpracovali Jézef Ciembroniewicz a
Aniela Szycova, ktefi sledovali v nékolika studiich rovnéz poznatky
o pfirodé. V prvni své praci zjisfoval Ciembroniewicz34 u 167 déti sedmi aZ
Sestndctiletych jejich zkuSenosti o boufi. Spoleéné s Anielou Szycovou®
studoval problém znalosti a obliby kvétin u 610 déti a mladistvych ve véku
od osmi do Sestndcti rokt. Dalsi prace byla vénovana védomostem o pta-
cich a jejich oblib&% u venkovskych a méstskych déti a mladdeZe od Sesti
do Sestnacti let. Zkoumali d&tské pojeti o uZitecnosti a Skodlivosti ptakd,
znalost nidzvli a hlasu ptékd, zda maji rozum a také citové vztahy chovani
k nim. Uvedené prace dovolily ziskat hlubsi pfehled o Grovni déti, takze se
staly cennym materidlem pro dal§i postupy pfi vyuce pfirodopisu.

Zcela jinak jsou zaméfeny vyzkumy Viléma Chmelare, ktery se
zabyval experimentaln& pozndvanim ¢&asti a vlastnosti rostlin a Zivoéichu
a ovéroval tak nedostatky jejich vyobrazeni v bézné uZivanych ucebnicich
biologied?. Zjistil, Ze pfi formovini pojmu nezndmého predmétu znemoz-
nuje redukce barvy, velikosti, poruSeni pfirozené celostni vazby, vyne-

32 Jerome S. Bruner, Vzdélavaci proces, Praha 1965, str. 28—30.

3 Wilhelm Ament, Die Entwicklung der Pflanzen-kenntnis beim Kinde und bei
Volkern, Sammlung von Abhandlungen aus dem Gebiete der pddagogischen Psycho-
logie und Physiologie, IV. Band, 4. Heft, 1901, str. 5, 11, 33, 58.

3% Jézef Ciembroniewicz, Dzieci a burza, Przyczynek do studjéw psychologicznych,
Nowe Tory 1, 1906, str. 511—-523.

35 Aniela Szycéwna, Jézef Ciembroniewicz, Kuriaty i dzieci, Warszawa 1907.

¥ Jézef Ciembroniewicz, Aniela Szycéwna, Dzieci a ptaki, Warszawa 1910,

37 Vilém Chmelaf, Poznani zobrazenych predmét, Roéenka pedagogické fakulty,

Brno 1948, str. 62—63, 65, 91, 120.
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chani nebo jen ¢aste¢né zachyceni ¢innosti predmétu, vytvofeni spravného
adekvatniho pojmu. Vznikne schematicky, netplny a nékdy i nepfesny po-
jem véci. Autor FeSil otazku, zda ilustrace v nékterych éeskych uéebnicich
pro narodni a stfedni Skoly vystihuji zakladni typické poznavaci a rozliso-
vaci znaky zobrazenych pfedmétt. Z vypovédi 193 osob (76 mladistvych
a 117 dospélych) vyvozuje, Ze nékteré znaky predmét nelze vypustit jako
nepodstatné z pojmové struktury, ponévadZ jsou v pojmové celosti pod-
statné.

Dale konstatoval, Ze malé dité ma jiz v raném véku znacéné proclenéné
pojmy38, tj. Ze si uvédomuje mnohé detaily a Ze takové pfedméty poznava
i tehdy, muZe-li vnimat pouze nékteré jejich ¢asti. Tvorba novych sprav-
nych détskych pojmi?? je podminéna v prvé radé moznosti uvédomit si pfi
vniméni zobrazenych véci jejich typické konstantni vlastnosti.

Podobny problém sledoval o fadu let pozdéji Josef Sula%, ktery pred-
kladal pfimo 36 jednotlivych snadno poznatelnych pfirodnin — dvanact
rostlin, dvanact Zivoéichtli, dvanact nerostlt a hornin — dvaceti osmnécti-
letym poslucha¢tim prvniho roéniku Vysoké skoly pedagogické v Olomouci,
ktefi si zvolili za studijni obor biologii — chemii a biologii — zemépis. Vy-
sledky jeho zkoumani potvrzuji znaéné formalni védomosti i v dospélosti.
PredloZené predmeéty poznavali jen néktefi studenti. Z 36 pfirodnin identi-
fikovali pouze 44,7 %, objekta, 2a4dny z nich nerozeznal viechny, variabilita
poc¢tu spravné uréenych pfirodnin kolisala od sedmi do dvacetiosmi ob-
jektt. Napft. ¢erstvou vétvicku modfinu s jehliékami rozlisilo 90 %, hlavku
kapusty 859, derstvou letni lodyhu preslicky rolni 659%,, jeémen podle
klasu 659, sisky borovice 609, kvetouci lodyhu vojtésky pouze 30 %,
vycpaného krtka 859, vycpanou koroptev 75%,, vycpaného 3Zpadka jen
59/, Stiku 309%,. Z dvanacti Zivoéiinych objektd bylo v priméru poznino
4,8, pficemz variabilita kolisala mezi jednim a osmi, z rostlinnych v pra-
méru 6,3 pfi variabilité tfi az jedenact. Tyto vysledky ukazuji, Ze se cile-
védomeé a soustavné nezpiesfiuji pfedstavy zakl. Zvlasté po ukonceni na-
rodni 3koly se ponechava jejich vyvoj a obohacovani nahodé, takze ani
v nejvysSich rocnicich nejsou vytvofeny u mladeZe spravné predstavy
o béZnych predmétech.

V dalsi praci se zaméril Josef Sula spoleénd s Aloisem Polas-
k e m% na vyzkum didaktickych otazek pfi vyucovani biologie. Cilem bylo
stanovit, zda a v jaké formé& maji Zaci narodni $koly vytvorené nékteré
zékladni pfedstavy a pojmy o ptirodé. K hlavnim pojmtum patfily nékteré
piirodniny ve srovnini s nékterymi lidskymi vytvory, vybrané prirodniny
zZivé a nezivé a znaky Zivych bytosti. Zikladni biologické predstavy zkou-
mali se zfetelem k vyvoji, jimZ prochézeji Zaci narodni Skoly. Lze jej cha-

3 vilém Chmelaf, Poznavani predméth z jejich vnimanych éasti détmi v raném
véku, Psychologie, ro¢nik 6, 1940—1941, str. 97.

¥ Vilém Chmela¥, Poznani zobrazenych pfedmétl, str. 123—124.

4 Josef Sula, Jak absolventi v3eobecn& vzdéldvacich 8kol znaji prakticky nasi
ptirodu, Ptirodni védy ve &kole, roénik 5, 1955, str. 427—436; Josef Sula, Uvefejiujeme
bez komentare, Plirodni védy ve $kole, roénik 4, 1954, str. 860—861,

41 Josef Sula, Alois PoldSek, Vyzkum zdkladnich biologickych predstav a pojmu
u zakad narodni Skoly, Sbornik VSP v Olomouci, Pedagogika psychologie II, 1956,
str. 65—90.
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rakterizovat vzristajici dusevni vyspélosti, rozsifovanim a prohlubovanim
védomosti. Autofi uzili metody individualniho rozhovoru podle piredem
pfipravenych otizek a doplnili ji ndzornymi pomuckami, jeZ méli Zici bliZze
urtit. Nejdiive zjistovali, zda déti dovedou rozlisit pfirodniny a lidské vy-
tvory. Dale se zabyvali otazkou, zda jsou schopné rozpoznat Zivé a nezivé
a nakonec sledovali znalosti o pojmu ,télo‘.

Dospéli k zavéru, Ze s pribyvajicim vékem od prvniho roéniku naristaji
znaky o daném pojmu, i kdyz jeSté i v patém rocéniku byla urovei zaklad-
nich védomosti Zakl pomérné nizka. Nebyli systematicky vedeni k pozo-
rovani a diferencovani podstatnych vlastnosti, takZe napf. otdzka zivota
rostlin byla i ¢asti zakt patého ro¢niku nejasni, néktefi dokonce popirali,
Ze rostlina je Zivy organismus.

Pro na$i préci neni bez zajimavosti studie S. V. Loginova% ktery
ve své praci rozvadi metody seznamovani déti se tfemi prirodovédnymi
tématy: stopami ve snéhu, kukuiici a $pac¢kem. Pfi rozvijeni poznatka
o Spackovi autor zdiraziiuje, Ze je tfeba détem piipravit na pozorovani
Spadka sediciho na vétvi a zafizeni umoznujici poslouchat jeho hlas. Uvadi
detailné, jak maji postupovat ucitelky matefskych Skol v mladsi i ve
star§i skupiné déti v jednotlivych rocnich obdobich a mésicich. Konkrétni
pruzkum Loginova, zaméfeny na zdkladni didakticky postup pii vytvareni
vybranych prirodovédnych pojmi, je velmi cenny, postrada v3ak zobeciiu-
jici zavéry.

Neékteré dalsi vyzkumné prace byly zaméfeny na jediny pojem, rtznily
se zejména v postupu. Oskar Blaskoviés uvadi ve svych metodic-
kych pokynech pro osvojovani zdkladnich védomosti o ,okurce t#i metody.
Na prvé misto zafazuje vypravéni, na druhé vyklad spojeny s nazorem,
ktery lze za tfeti vhodné doplnit vypéstovanim okurek na $kolnim zahoné
pod vedenim uditelky. Pii osvojovani nového poznatku postupuje kom-
plexné a dosahuje takto Zddaného vysledku.

Obdobné Setfeni jako Oskar BlasSkovi¢ na Slovensku konala z oblasti
Zivota rostlin E. M. Kudrjavcevova%, v némZ dospéla k fadé zavéru
dualezitych pro praxi. Sledovala vliv soustavné price na 3kolnim pozemku
na védéni zakh. Zajimalo ji, kterych znalosti z vyuéovani pouzivaji prak-
ticky pfi péstovani rostlin. Vyvodila, Ze praxe md pozndvaci vyznam pre-
devSim tehdy, jsou-li Zaci vedeni k logickému uvazovani, naudi-li se cha-
pat pfi¢inné souvislosti jevil. Pracovni &innost mulZe za téchto okolnosti
podstatné zvysit uéinnost osvojeni uéiva.

Prohloubenému studiu tvorby jednoho détského pojmu se vénovala
Véra Dolezalova® Zkoumala v matefské 3kole vytvaieni obecné
predstavy o stromu u patnicti déti t¥i az étyfletych. Zabyvala se slovni
zdsobou, tj. znalosti ndzvl ¢asti stromu a nazva druhd stromd, dale otazkou

42 S, V. Loginov, PribliZajté dé&t&j k prirodd DofkoInoje vospitanije, 1962, str.
68—72.

43 Oskar Blagkovié, Pracovn4 ¢innost a jej vplyv na utvaranie psychiky diefata,
Rodina a 8kola, ro¢nik 6, 1959, str. 218—220.

% Jarmila Skalkovd-Prochdzkova, K zékladim vyudovaciho procesu, Praha 1965,
str. 143—1435.

4 Véra Dolezalovd, Rozvijeni pozndni u tPi- aZz étyfletych déti, Sbornik: O vy-
chové déti pfedskolniho véku, Praha 1960 str, 13—92.
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urovné mysleni o pozorovaném tématu, tj. schopnosti spojovat zmény na
stromech s ostatnimi zménami v prirodé béhem roku, srovnavat je a nacha-
zet mezi nimi shody a rozdily. Rovnéz ji zajimalo, jak déti odGvodiuji své
odpovédi a jak dovedou usuzovat.

Konala s nimi pocate¢ni individualni rozhovory, pii nichz détem kladla
tfinact pfedem pfripravenych otazek. Dlouhodobé pozorovala s celou sku-
pinou zmény, které se déji s riznymi stromy v jednotlivych ro¢nich ob-
dobich a sledovala pokusna zaméstnani déti. Vyzkum uzaviela opét indi-
vidualnimi rozhovory, pri kterych kladla stejné otiazky jako na poéatku.
Metodou, kterou pouzivala, se snaZila rozvijet jednotlivé slozky poznavaci
¢innosti ditéte. Chtéla zjistit, zda se déti nauéi pozorné vnimat okoli, srov~
navat pozorované predméty a jevy, nachdzet mezi nimi shodné a rozdilné
znaky, dochazet pozdéji k vlastnim pozorovanim, k prvnim usudkim a ko-
ne¢éné k pojmUm. Systematickd prace prinesla velmi dobré vysledky a uka-
zala své klady, zvla$té ve srovnidni s nahodilym a nefizenym postupem.

Pro rozvoj poznavacich schopnosti, upeviiovani védeckych poznatkl
a utvareni materialistického chipani svéta ma velky vyznam vyuka fy-
ziky. Jeji vliv na intelektualni urovefi Zzika byl rovnéZ systematicky
zkoumén. Postupné obohacovani pojmu povaZzuje V. F. Juskovié® za
velmi dulezité. Vitépovani védeckého svétového nizoru navrhuje resit bud
védeckym vykladem fyzikalnich jevi a zikonitosti nebo upozorfiovanim
na nespravné predsudky a povéry, které se této oblasti tykaji. Uvadi
riizné piiklady odhalovani souvislosti mezi jevy, kterymi lze pfimo demon-
strovat napi. zakonitosti pohybu hmoty, jeji zmény kvantity v kvalitu apod.
Takto promysleny postup je pro dosaZeni vysledka efektivni, ponévadz
ukazuje na objektivnich faktech teoretické poucky, takZe je Zaci mohou
pochopit tim, Ze si vytvareji konkrétni zkusenosti.

Postupna strukturace nékterych znalosti je zajisténa osnovami, které
tvori dileZitou pomiticku pro ucitele. Méla by se objevovat také v ucebni-
cich, oviem v takové formé, aby pojmy, které se nachézeji v rliznych té-
matech, byly uvedeny do néleZitych souvislosti, a aby byly dostatecné
zobecnény. Jediné cilevédomé a systematické osvojovani poznatkl muzZe
vést k vytvafeni struktur a mit vliv na tvorbu poznatkovych soustav.

Problematikou jazykového vzdélavani se zabyvala u nas Jar-
milaSkalkova-Prochazkova% pfi osvojovani éeského jazyka.
Sledovala vyvoj pojmu ,podmét’ ve vyudovacim procesu. Konala Setfeni
u 225 zak( Sestého rocniku, kteri rozebrali celkem 2475 vét a dale u 398
zdka ke konci osmého ro¢niku, od nichZ zpracovala statisticky celkem
7164 vét. Byli vybrédni z dvandacti tfid prazskych i mimopraZskych $kol.
Ve své praci pouzila autorka nékolika metod: nejdrive provedla tzv. po-
jmovou analyzu uciva, predepsaného soucasnymi osnovami a obsaZeného
v pouzivanych udcebnicich. Déle zvolila metodu pozorovani, pfi némz

% v, F. Juskovi¢, O vytviareni védeckého svétového niazoru Zaku ve fyzice, PFi-
rodni védy ve $kole, roénik 3, 1953, str. 457—4686.

47 Jarmila Prochdzkova, Prispévek k otdzce vytvareni a osvojovani pojmi ve
vyucovacim procesu, Sbornik VSP v Praze, Pedagogika psychologie III, 1959, str.
165—213; Jarmila Prochizkova, Vytvafeni a osvojovani pojmu podmét v Sestém po-
stupném roéniku, Pedagogika, roénik 7, 1957, str. 653—696.
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analyzovala 54 vyucovacich hodin, zaméfenych na metody uZivané ucite-
lem pifi vykladu a upeviiovidni pojmu podmét, na zaznamy na tabuli, na
odpovédi a chovani zakd. Vyzkum uzaviela metodou pisemnych praci zaka
a jejich rozborem.

Uvedené postupy doplnila nakonec experimentem s nékolika desitkami
vybranych zakd, pri kterém jim kladla sama otazky. Tato metoda byla
spojena s pozorovanim vyucovani pirislusnému ucivu a zaméienak tomu,
aby pomohia ukazat zvlaStnosti osvojovani pojmu ,podmét’. PtihliZela
k myslenkovym procesim Zak® a snaZila se odhalit obtiZe pfi osvojovani
tohoto pojmu. Autorka dospéla k zavéru, Ze teprve postupné se vytvori
vlivem vyucovani ucelena soustava z jednotlivych znakt pojmu. VyZaduje
komplexni pristup uditele, ktery usnadni plné pochopeni a vede ke sprav-
nym a presnym poznatkiim. Obdobnym problémem se rovnéz zabyval vy-
zkumné Vilém Chmelaf u Zaka zakladni Skoly.

Dalsi otazky osvojovani Ceského jazyka zkoumali FrantiSek Jira-
nek, Zdené&k Holubaf a BoZena Lomova?®® Zjitfovali vyvoj
chapani zakladniho vé&totvorného vztahu (holé véty) u zaka druhého roc-
niku zidkladni Skoly. Konstatovali, Ze tfetinu ukold vyfe$ili Zaci spravné
bez predchoziho uéeni. Holou vétu abstrahovali snadnéji z dvouvztainych
nez z trojvztainych vét. Nejvétsi obtize jim ¢&inily véty étyivztazné. Ab-
strakce zikladni vétné dvojice byla pro Zaky tim obtizn&jsi, éim vice
vztahl obsahovala struktura véty.

Vyzkum ukézal, Ze sedmi aZ osmileti Zaci jsou schopni rozlisit vétné
vztahy podle jejich sémantického smyslu a posoudit jejich zavaznost. Do-
vedou zaujmout k jazyku stanovisko posluchade a hodnotit rizné stupné
uplnosti informaci. Nesndze vyvoldvala sémantickd netplnost, mnoho-
zna¢nost a obecnost nékterych zdkladnich vétnych dvojic. Autori dospéli
k zavéru, Ze ulenim lze do zna¢né miry snizit tézkosti, které souviseji
s abstrakei riiznych typa vét. Doufaji, Ze se najde priméfené&jsi zpusob, nez
jakym jsou Zaci dosud pfi vyuce matei'ského jazyka vedeni.

Dal3im velmi zdvaZnym problémem je poznavani slovnich druht, které
éini potiZe Zakiim i v nejvyssich ro¢nicich zdkladni Skoly. Tuto otdzku
felila Zdennka Dvotfakova® a domniva se, Ze pri¢ina tkvi v meto-
dice vyuky ¢eského jazyka ve tfetim roéniku. Vychdzi z pracovni hypo-
tézy, Ze by se Zaci méli seznamovat se viemi slovnimi druhy najednou,
a to jiz ve tfeti tfidé, aby takto byli donuceni je diferencovat od pocatku.
Autorka sestavila pro zaky presny algoritmus postupu a piredpokladala,
Ze bude daleko efektivné&jsi poskytnout jim znaky slovnich druhid uspofa-
dané tak, aby se tim urychlilo jejich poznavani a rozliSovani. Tento pred-
poklad se také vyzkumem potvrdil.

Nakonec doporutuje, aby se Zici jiZ v druhém roéniku zékladni Skoly
sezndmili s nékterymi zikladnimi terminy, naucili se rozliSovat tvary
uréitého slova a vytvotili si dovednost spojovat pridavna jména s podstat-
nymi. Dvorakova je piesvédfena o tom, Ze navrhovany algoritmus dava

4 FrantiSek Jirdnek, Zden&k Holubdaf, BoZena Lomovéa, Otazky psychologie uceni,
str. 114—124,

4 Zdeiika Dvofakova, Vyuziti algoritmu pfi vyufovani slovnim druhitm, Cesky
jazyk a literatura, roénik 19, 1968—1969, str. 52—69.
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zaklm k dispozici systém, podle néhoz mohou postupovat a Ze jim umoz-
fiuje poznat a pochopit vzdjemné vztahy mezi jednotlivymi znaky podstat-
nych jmen.

Poznavanim padl podstatnych jmen u Zaka zakladni devitileté Skoly
a stredni vSeobecné vzdéldvaci 8koly se zabyvala Marie Cechovad
TrebaZe metodickym problémutim gramatickych kategorii byla vénovéna fada
specidlnich praci, v nichz vétSina autorl konstatovala, Ze Zaci chybné uréuji
pady, nebyla provedena podrobnd analyza pii¢in téchto nedostatkt. Také
z téchto divodi nejsou v odbornych pracich vyvozovany prisluiné zavéry
a navrhy na opatieni. Tohoto ukolu se podjala autorka, kterd se zamérila
predevsSim na experimentalni zji¥fovani zplsobu vykladu pada a vypésto-
vani dovednosti, jak jednotlivé pady poznat.

Osvojovani gramatickych kategorii padl je povazovano v odborné peda-
gogické literatufe za neobyéejné obtizné. Cechova se rozhodla podat dikaz
o efektivnosti jedné ze dvou pouzitych metod. V prvnim piipadé pozadala,
aby ucitelé ve ¢tvrté tridé cvidili se Zaky poznavani padu ve vétach, kdezto
v kontrolni skupiné konali v témze roc¢niku vyuku padi na jednotlivych
izolovanych jevech. Kvalitu osvojenych védomosti ovéiovala jednak pi-
semnou zkouskou, jednak metodou besedy, béhem niz Zaci vypovidali o tom,
jakym zplisobem urcéuji pady. Beseda byla zaméfena v prvé radé na zis-
kani informaci, které vyznamy padt ¢inily Zakam potiZe a na zdtvodnéni
téchto nesnazi. Kromé toho byli ucitelé pozadani, aby sami vysvétili pro-
blémy zakt a uvedli metody, kterych pouZivaji pfi vyucovani. Autorka
dospéla k zavéru, ze nacvicovat uréovini padia je efektivnéjsi na oddéle-
nych jevech, které spolu navzajem nesouviseji.

Vysledky prozkoumala na tfech skupinach zdku, a to ¢étvrtého aZ Sestého
ro¢niku a sedmého az devatého ro¢niku ZDS, dale pak prvniho aZ tfetiho
ro¢niku SVVS. Celkové vysetiila 626 zakl, coZ je pomérné rozsihla sku-
pina, jejiz vysledky je jiZ moZno zobecnit. Nejzavazné&jsi obtize se tykaji
zamény prvniho a étvrtého padu a dale druhého a étvrtého padu. Jde o pady,
které jsou tvarové madlo vyrazné a nejednoznaéné. Také u tvarové chu-
dych substantiv dochazelo k ¢ast&jsim chybam. Cechova rovnéz odvodila
presny algoritmus pro uréovani gramatiky ¢eského jazyka, coz lze povaZo-
vat za vyznamny prinos k metodice jeho vyuky.

Na zdkladé srovnavaciho priizkumu gramatickych a pravopisnych zna-
losti zaka Sestého aZ devatého rocéniku zdkladni §koly a prvniho aZ tfetiho
roéniku stfedni $koly i dlouhodobych vlastnich praktickych zkuSenosti se
pokusil Rudolf Drlik5! stanovit pfi¢iny malé trovné védomosti zaku.
Vyvodil, Ze pfi vyuce v potfebné miie nevyzvedame zakladni systémové
vztahy mezi jazykovymi jevy, zejména poznavanim obtiznéjSich mluvnic-
kych jeva a souvislosti. Domniva se, Ze plnénim tohoto poZadavku by bylo
mozno vést zaka krok za krokem k poznani jazykovych soustav a dospét
postupné k automatizaci myslenkovych pochodti. Pro dosaZeni optiméalnich
vysledkli povaZuje za potiebnou jednotnou uéebnici gramatiky pro Sesty

5 Marie Cechovda, Pozndvani padl substantiv u Ziaku ZDS a SVVS, Cesky jazyk
a literatura, ro¢nik 20, 1969—1970, str. 118—131.

51 Rudolf Drlik, Etapovd schemata poznivani mluvnickych jevl a systémovych
vztahu, Cesky jazyk a literatura, ro¢nik 19, 1968—1969, str. 86—88.
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az devaty roénik, v niz by byla vyrazné realizovana navaznost systémovych
vztah, takZe by se zaci naudili snadnéji vyhledavat informace a ovétovat
vysledky své prace.

Vyznamné jsou rovnéZ prace, které se tykaji zkoumdni vyuky historie,
vytvareni védomosti a dovednosti v této oblasti. Velmi zajimavy je vy-
zkum A. M. Dostéala®, ktery sledoval pojmy spoleéensko politické, ze-
jména pojem ,stat’. Analyzoval zkuSenosti uciteld pii osvojovani téchto
pojmu, vysledky rozboru ovéfoval experimentilnim vyucovanim. Zv1asté
se mu osvédéila metoda rozhovoru realizovand tak, aby podnécovala aktivni
mySlenkovou ¢innost, pfi niz se projevily vyrazné pochody srovnavani.
Zaci si soucasné uvédomovali hloubéji slozité vztahy mezi historickymi
procesy na pojmové Urovni. Pfi¢inné mysleni vyzaduje cilevédomé vedeni
ucitele, zamérené na feSeni problémovych situaci, které umoZiuji formu-
laci samostatnych zavéra jednotlivymi zaky.

Problematiky vyuky dé&jepisu se rovnéZ tyka studie I. V. Gittisovéss
v niz podavéa fadu zobecnujicich zavérh. Upozornuje napiiklad na to, Ze
k podstaté skutednosti mohou pronikat Zzaci pfi pocateénim vyucovani
historii pouze tehdy, jsou-li seznamovani vedle podstatnych znakil a jeva
také se vzdjemnymi vztahy mezi nimi, coz je pro né velmi naro¢né. Proto
¢asto vypravéjli konkrétni udalosti, které nedovedou vysvétlit, ponévadZ
nepronikaji do kauzdlnich souvislosti a nahrazuji je chronologickou po-
sloupnosti. Zaméfnuji ucéel a pri¢inu. Lépe chéapou Zivotni fakta, v nichz
postihuji nékteré osobni motivy, jez jsou jim blizsi.

Zatletiovani nové osvojenych pojmu z dé&jepisu do dfive vytvofenych
vztaht a souvislosti vyZaduje podle M. J. Krugljaka5 od ufitele mnoho
usili, nebot Zaci uzivaji nékterych slov z béZného Zivota v diive osvojeném
vyznamu a obsahu, takZe nejsou schopni reagovat spravné na pozadavky
vyuky. Napf. po vykladu o vztazich mezi ¢leny rodu v prvobytné pospolné
spoleénosti Zaci tvrdili, Ze vzajemné vztahy byly mezi nimi celkem dobré.
Vyklad uciva nestacil na zaélenéni znidmého pojmu do nového kontextu
a zaci jej spojovali s terminy a vztahy z denniho Zivota. Piedstavy a po-
jmy je tieba ve vyuéovani postupné rozvijet, aby se mohl poznenahlu
ménit pomér mezi konkrétnim a abstraktnim a aby schopnost generalizace
a abstrakce vedla Zdka k hlubsimu chipani podstaty jevil a obecnych ideji.
Ma zakladni duleZitost pro vychovu védeckého svétového nazoru a komu-
nistické moralky.

Dalsi oblasti, kterou se budeme zabyvat, je matematika, jez je velmi
potiebna pro rozvoj a stanoveni urovné matematickych predstav a logic-
kého mysleni. Nelze viak sledovat pouze toto formativni hledisko, poné-
vadz i konkrétni matematické poznatky hraji v Zivoté a éinnosti ¢lovéka
velkou roli. Bohuzel byla této tématice vénovana drive mensi pozornost
neZ jakou by zasluhovala a stdva se zajmem vyzkumu teprve v posledni
dobé, Je viak jiZ jasné, ze vysledky jsou pozoruhodné a bude je proto tfeba

52 A. M, Dostal, K problematice zkoumani spole¢enskopolitickych pojmi, Sbornik
VSP v Praze, Pedagogika psychologie ITI, 1959, str. 117—164.

5 Jarmila Skalkova-Prochdzkova, K zdkladim vyucovaciho procesu, str. 174.

5% M. J. Krugljak, Jak se ufenim vytvafeji u Zdka pojmy, Sovétskd véda, Peda-
gogika psychologie, 1955, str. 452—465.
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aplikovat na vyuku matematiky, coZ povede k pronikavym zménim v jeji
strukture.

Vnitini kvalita osvojenych aritmetickych védomosti je podle Natalje
Alexandrovny Men¢inské5 rizna u zika téZe tfidy pri stejném
uditelové postupu, coz se podafilo prokazat na zakladé dlouhodobého jeden
az dva roky trvajiciho sledovani tychz jedincd. Tuto skute¢nost ovliviiuji
kromeé individualnich odliSnosti mezi détmi rovnéz obecné zikonitosti roz-
voje poznavacich schopnosti. Autorka poukazuje na specifi¢nost myslen-
kové ¢innosti, se kterou je tfeba pocitat. Nelze napf. pojednavat o jednom
pojmu déisla u kteréhokoli zdka zdkladni skoly, nebot jde o ruzné urovné
v ovliadnuti aritmetickych pojmut. Menéinska doporucuje klast spise diraz
na osvojeni analyzy podminek neZz na vlastni reSeni ukolt a na podkla-
dani slov konkrétnim obsahem. Podle V. I. Zykové5 se totéz tyka geo-
metrickych pojmu a také praktického feSeni geometrickych tloh. Vztah
mezi slovem, vnimanym nakresem a praktickymi ¢éinnostmi se vytvari
u uspésnych zakl rychle. Tito Zici jsou schopni slovné vyjadfovat poznatky
a aktualizovat je v riznych podminkach. U slab8ich je nutno uZivat pfi
feseni ukolll nazornych pomucek, nebot jejich myslenkova ¢innost se musi
opirat o smyslovy nazor.

Obsah matematickych pojmu si osvojuje kazdy jedinec postupné, ujed-
notlivych lidi probihd tento proces rhGzné rychle. Rozdéleni hlavnich
a vedlejsich znaku a také jejich vzajemné vztahy, systematizace pojmu se
realizuje v nékolika vyvojovych stupnich, pravé tak jako zobecrniovani ma-
tematickych pojmt. Tento Ukon vSak zlUstdvA nékdy u méné schopnych
zaka na nizsi urovni abstrakce.

Neoddélitelnou soucéast sledovani rozvoje matematickych predstav tvori
zkoumani kvantity. Touto otdzkou se zabyva v soudasné dobé celd rada
autord. Barbel Inhelderova® poukazuje na to, Ze déti obtiZné cha-
pou pojem neménnosti kvantity. V mladsim véku se jim nezdaji prostorové
rozméry, Ciselné celky a fyzikalni kvantity stdlymi. ZvétSuji nebo zmensuji
se zdanlivé, podle toho, jak jimi operuji. Napfiklad celkovy pocet kuli¢ek
v krabidce zlstava objektivné stejny af se déli na dvé, na tfi nebo deset
hromadek. Malé dité viak neni schopné pochopit, Ze nékteré zakladni vlast-
nosti predmétti jsou stlé i pri zméné a pokud se méni, Ze tato zména je
zvratna.

Zavér, k némuz Inhelderova dospéla, je pozoruhodny; vyplyva z ného,
Ze je mozZno vypracovat metody, jak postupovat pri vyuce zékladnim po-
jmim z matematiky a pfirodnich véd, takZe je mozno se jimi zabyvat
s uspéchem v mnohem mlad$im véku, neZ je dosud obvyklé. Je viak tieba
plsobit na dité systematicky, evicit je v manipulovani, klasifikaci a uspo-

5 Natalja Alexandrovna Men¢inskaja, Psichologija obudenija arifmetike, Moskva
1955, str. 375—424.

% V. 1. Zykova, Sootno3enije slova, vosprijatija ¢ertéZa i praktiéeskogo dé&jstvija
pri reSenii geometriceskich zada¢ ucéa$¢imisja VI klassa, sbornik: Matérialy sovésca-
nija po psichologii, Moskva 1937, str. 458—464.

57 Birbel Inhelder, Memorandum pro Konferenci o zlep3eni vzd&lani ve v&dé na
poc¢atecnich a stfednich $kolach, zafi 1959 ve Woods Hole na Cape Codu, Jerome S.
Bruner, Vzdélavaci proces, Praha 1965, str. 45—50.
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rddavani predmeéti. To umoZni vytvofeni nazorného, zejména induktiv-
niho chéapani, pfi ném?Z se uplatniuji zdkladni matematické operace. Takto
I1ze dat ditéti moznost pro lepsi a pevnéjsi pochopeni matematickych a pfi-
rodovédnych pojmut. Bez téchto ranych zakladl si je jinak osvojuje v poz-
déjsim véku disté verbilné a neni schopné jich uéinné uZzit.

K obdobnym zavértim jako Inhelderovj doSel také Jean Piaget a A.
Szeminsk 4%, Experimentdlni vyzkum jim dovolil konstatovat, Ze &tyf
aZ pétileté dité nemd utvoren pojem zachovani mnozZiny predmétu. Upo-
zoriiuji na to, Ze nejde o smyslové klamy, nebot dité vnima vztahy vcelku
presné, ale jeho vniméni je vychodiskem pro neuplnou rozumovou kon-
stantu. To znamena, Ze se da snadno ve svych zavérech ovlivnit, pfede-
v§im nadmérnymi poZzadavky nazoru. V takovych pfipadech pak neexistuje
ani logicki relace ekvivalence, ktera je nutnym dtsledkem operace, jak
zduraziuje Piaget a Szeminska.

Uvedené vysledky podporuji Piagetliv nazor, Ze se dité dostavd mezi
étvrtym aZ sedmym rokem na prah rozumovych operaci, Ze v3ak jeho in-
teligence zlstava stdle prelogickd, dokonce i v oblastech, v nichz dosahuje
maxima prizptisobeni. K tomuto pojeti pristupuji kriticky napf. Fléra
Vinczova a Laszlé Vineze®, ktefi vyzvedavaji velky vyznam vlivu pro-
stfedi, vychovy a systematického pusobeni na rozvoj mysleni ditéte.
S timto pfistupem koresponduje nazor Jerome S. Brunera®, Ze lze dité
udit v intelektualné hodnotné formé kterémukoli pfedmétu. Musime ovSem
podat jeho strukturu tak, aby byla pfistupna jeho véku. Zvolime-li tako-
véto rané ucdeni, miZeme uéinit pozdé&ji vyklad nucinnéjsi a snadnéji jej
zprestiovat. Nejnové&jsi vysledky potvrzuji tri stalet staré pojeti Jana Amose
Komenského, ktery zidal postup od snadného k obtiZné&jsimu, od blizkého
k vzdilenéj$imu a od jednoduchého k sloZitéjsimu.

Jak vystizné ukazuje pozorovani vyuky zemépisu, vznikaji u zaku
v tomto vyucovacim pifedmétu nejen poznatky, pojmy a spoje mezi nimi,
ale i mnozZstvi specidlnich a obecnych dovednosti. Vyzkumy E. N. Kaba-
nové-Mellerové® potvrzuji, Ze mnohé specifické dovednosti v zemé-
pise jsou spojeny s rozvojem adekvatnich prostorovych predstav, které
jsou zavislé na stupni rozumovych operaci. Vytvoreni dovednosti uréovat
smér, vzdalenost, zemépisnou polohu, orientace na mapé apod. vyzZaduje
systematické vedeni a pasobeni na Zaky. K tomu je tfeba pfiradit znalosti
o podnebi, teploté, charakteru krajiny, jejim povrchu i dalsi faktory.

Komplexnim ptsobenim na Ziky vznikaji take S§ir$i dovednosti, které
dovoluji posuzovat tentyz jev z mnoha hledisek. Obecné dovednosti vys-
siho stupné prokazuji, ze si Zaci osvojili pruzné formy myslenkové ¢innosti.
Formuji se ve véech vyudovacich pfedmétech, jak zduraziuji S. F. Zuj-

58 Jean Piaget, Psychologie inteligence, Praha 1966, str. 110—113.

59 1.4sz16 Vincze, Fléra Vinczova, Svét v pfedstavach ditéte, Praha 1962, str. 34.

60 Jerome S. Bruner, Vzdélavaci proces, str. 40.

61 Je. N. Kabanova-Meller, Usvojenije i priménénije geografid¢eskich prostranstven-
nych ponatij uca$éimisja, Izvéstija APN RSFSR, vypusk 61, Moskva 1954, str. 142—
165; Je. N. Kabanova-Meller, Usvojenije i priménénije uéaSCimisja sistémy geo-
grafiéeskich ponatij, tamtéz, str. 166—190.
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kov62a V. L. Jaroséuk8. Uplatiuji se nejen v zemépise, ale i pii mate-
matice, pravopisu apod. Podminkou jejich uspésné tvorby je spravna
organizace samostatné ¢innosti, samostatného feSeni novych pfikladd, no-
vych situaci a tkolu.

Vliv praktické éinnosti na rozvoj védomosti je bezesporu velky. Bez-
prostiedni manipulace s pfedméty, zvlasté samostatnéd éinnost Z4ku usnad-
fiuje jednoznaéné procesy analyzy, syntézy, srovnavani, pusobi kladné ina
diferenciaci, generalizaci a abstrakci. Cinnost ovliviuje vyrazné rovnéz
vyb&rovost vjemi, ma velky vyznam pro osvojeni znalosti a méni pod-
statné jejich charakter. Za zvlasté dulezité je tfeba povazovat rozvijeni
vnitini aktivity Zaku, kterd se podili zfeteln& na vytvafeni predstav, coZ
se projevuje kladneé i pfi jejich vybavovani, nebotf rozvinutd predstavivost
je potfebna pfi kazdé praktické i teoretické praci. Tento proces tvori du-
lezity zaklad pro dalSi poznavani. Vjemy a predstavy, jeZ odraZeji pfed-
méty a situace v celé jejich bohatosti a sloZitosti, jsou zakladem zobecnio-
vani a vzniku pojmua. Pokud uditel postupuje spravné pii feSeni vztahu
mezi smyslovym a rozumovym poznanim, mohou Zici dospé&t k hlubokym
a prakticky pouZitelnym poznatkim. Opak vede k verbalismu a formalis-
mu, takZe védéni neslouzi praxi a rychle se zapomina.

Cilem vychovné vzdélivaciho procesu je dosdhnout trvalych a hlubo-
kych védomosti Zakl, schopnych spojovat nové znalosti s drivéjsimi a vy-
tvofit tak systém, jak zduraziiuje J. Sebalinf DileZitym ukolem
ucitele je privést je k uvédomovani si existence objektivnich vztah uvnitf
jednotlivych disciplin i mezi nimi. Promy$lena prace pfi postihovani
mezipredmétovych souvislosti mé kladny vliv na rozvoj rozu-
movych schopnosti, na pochopeni shod a rozdilli, jeZ jsou predpokladem
abstrakce. Efektivni vyuZiti metod a organizace vyuky napomaha pfi od-
halovani mezipfedmétovych vztahi a ma velky vliv i na utvareni komu-
nistického svétového nazoru.

Je tieba se zamyslet nad otazkou, kterou fe$i J. S. Brunerf® v obecné
roving, zdali je spravné vyucovat pfirodnim védidm, matematice, spolecen-
skym védam a literatufe jiZz v prvnich tfidach zakladni Skoly. Odpovida
na ni kladné a navrhuje, aby se vyuka realizovala tak, aby témto pfedmé-
tim Zaci presné rozuméli, ale aby nebyl zkreslen a zjednodu$en jejich
obsah. Predpoklada dokonce, Ze by bylo vhodné doplnit vyuku poutavymi
hrami z riznych éasti jednotlivych vyucovacich pfedmétli, které by plné
aktivizovaly nejen pozornost, ale zejména mysleni.

Pri spravném vedeni pronikaji Zaci postupné od bezprostifedniho smyslo-
vého poznani skuteénosti do podstaty jevl, jejich znalosti se prohlubuji
a diferencuji. Osvojuji se soutasné soustavy pojmu, kategorii, pravidel, za-
konu a dals$ich generalizaci. Spolehlivé si v3ak zapamatovavaji zvlasté ty

62 5, F. Zujkov, K psichologii formirovanija orfografi€eskich navykov, Izvéstija
APN RSFSR, vypusk 80, Moskva 1957, str. 13—142.

63 V. L. Jarosc¢uk Psichologideskij analiz processov reenija tipovych arifmetiées-
kich zadaé, Izv&stija APN RSFSR, vypusk 80, Moskva 1957, str. 143—173,

64 J. Sebalin, Systém — a nie mnoZstvo vedomosti, Sbornik: Okienko do zahranié-
nej pedagogiky, Bratislava 1969, str. 7—11.

65 Jerome S. Bruner, Vzdé&lavaci proces, str. 25; Jerome S. Bruner, O podstate a
problémoch vyuéovanija, Bratislava 1968, str. 62—65, 110—113.
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znaky pojmu, které vyuzivaji ve své praktické nebo myslenkové é&innosti,
které do ¢innosti zapojuji. Piredméty a jevy, které ¢lovéka obklopuji, maji
ruzné vlastnosti, jez dovoluji uspokojovat urcité potfeby kazdého jedince.
Projevuji se v prubéhu vzijemného pisobeni ¢lovéka a vnéjsiho svéta
a odrazeji se ve vjemech. Takto dospivame ke smyslovému vnimani, jeZ
je vychodiskem, zakladem pojmového neboli abstraktniho poznani. Smys-
lové poznani ziskdvame prostfednictvim smysll, abstraktni je vysledkem
myS$leni.

Pro rozvoj rozumového poznani je velmi diilezité Feseni problému. Ukol,
jenz je obtizny po strance teoretické ¢i praktické, vyzaduje urcitou aktivni
¢innost, ma-li byt ispédné ukoncen. Po¢atkem samostatného mysleni Zika
je formulace a pochopeni nové situace. Pouze tehdy, vyuzije-li dosavadni
védomosti a zkuSenosti vznikaji predpoklady pro jeji vyfeSeni a pro vznik
novych myslenek. Vsechny otazky z oblasti védomosti, utvareni pojmu,
chapani a feSeni vztahil nejsou ani zdaleka osvétleny, jak o tom svédéi
¢etné diskuse v odborném tisku mezi Jeanem Piagetem, Henri Wallonem,
A. N. Leontjevem ad. o teoretickych problémech vzniku a pribéhu mys-
lenf v ramci rozumové vychovy.

ZAVER

Analyzované vyzkumy nas informuji o dosaZenych vysledcich intelek-
tudlni vychovy, zejména jejich jednotlivych ukoly, tj. jazykové®, ,pred-
védecké 67, vedecké®® a svétonazorovés? vychovy. Jsou pro nas rovnéz di-
lezitym faktorem pro spravné pokrafovani v této tématice, takZe maji
zvlasté diagnosticky a prognosticky vyznam. Zkoumaéni, ktera sleduji je-
dince v uréité oblasti, mohou ptispét k precizaci stanoveného postupu v ro-
zumové vychové. V jednotlivych vé&kovych obdobich je tfeba védét, jaka
je jeho uroven, abychom mohli dospét k zavéru jakych metod a prostfedku
uzit pro dosaZeni cile vychovy a vzdélavani.

Prehled jednotlivych vyvojovych etap ziskdvani informaci o rozumové
kapacité déti osvétluje postupnou integraci vysledkd, a to od vyzkumu
izolovanych pojmu, pres zjisfovani jejich obsahu, vztahu k podfazenym
a nadfazenym pojmum, znalost definic, pasivniho a aktivniho slovaiku

6 Jazykova vychova se zabyva rozvijenim matefského jazyka i cizich jazyka a
za¢lenovdnim jedince do spole¢nosti na tomto zakladé. Jejim cilem je zvladnout
racionalni informa¢ni systémy a komunikativni soustavy ve vyspélé spolecnosti.

67  Predvédeckou“ vychovou rozumime osvojovani védomosti, intelektualnich do-
vednosti a navyk® i utvafeni poznavacich schopnosti na podkladé rozvoje pozornosti
a paméti od narozeni do osmi az deseti let.

68 Obsahem védecké vychovy je ovladnuti zdkladu védy. Uskuteénuje se pronik-
nutim do jednotlivych védnich disciplin, vytvofenim sumy poznatkd odpovidajicich
dovednosti a navykua, které zkvalitiiuji rozumové schopnosii, zejména logické mys-
leni utvareji city, potfeby, zajmy i urdité rysy osobnosti. Zahrnuje Skolni vék pfi-
blizné od deseti let a celé obdobi dospélosti.

6 Svétonazorova vychova zalezi v osvojovani soustavy védomosti o prirodé a spo-
leénosti a zakonitosti jejich vyvoje véetné formovani vlastniho presvédéeni, chovani a
postoju k objektivni skuteénosti. Je usmérinujicim ¢initelem pro hodnoceni viech jevi,
se kterymi se élovék setkava. Jejim cilem je vytvofeni védeckého svétového nazoru.
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déti, nazoru uciteld na rozsah védomosti zdku az k pokusim o uplatnéni
kvantitativnich hledisek v posuzovani jejich rozumové urovné, ke stano-
veni norem znalosti, chipani vztahi mezi jednotlivymi pojmy a vlivu
praxe na rozvoj poznatku déti a mladeze. Cetné konkrétni tidaje doku-
mentuji zpusob a cesty od smyslového k pojmovému poznavani u dortista-
jici generace. Vysledky ovérovini poznatkové zakladny déti jsou duleZi-
tym podkladem pro vytvareni nové koncepce rozumové vychovy a vzdélani.

Presné udaje o tom, co zaci znaji z jednotlivych vyucovacich predmétu,
jez jsou obsahem ucebnich osnov, jsou zdkladnim predpokladem pro zkva-
litnéni a zvédecténi efektivnosti vyucovaciho procesu. I kdyz kazdy utitel
ve svém predmétu vychazi z pozadavkd osnov predchazejiciho rocéniku
a kontrolné si ovéfuje uroven soucasnych poznatka zikn, nema ¢asto moz-
nost zjistit, jak jsou komplexni a nakolik vznikly na zdkladé sepéti vjemu,
predstav a mysleni. Detailni vyzkumy tykajici se jednotlivych vyucova-
cich pfedméth se zaméfenim na stanoveni dal$iho postupu vychovné vzdé-
lavaci ¢innosti, by se mohly stat cennym pfinosem pro uplatnéni moder-
nich vyucovacich metod.

Rozumové vzdélavani je v popiedi v obdobi §kolniho véku, je viak tfeba,
tualnich dovednosti a navyku, ale soubézné rozvoj poznavacich schopnosti
a utvareni védeckého svétového nazoru. Skupina vyzkumnych praci, kte-
rymi se zabyvame, tvori také ruzna Setfeni, zaméfeni na jednotlivé vyuco-
vaci predméty, nebo nékteré jejich dil¢i otazky. Znat mozZnosti zaka v ruz-
nych vyvojovych obdobich a vékovych skupinich je predpokladem pro
zvySeni efektivnosti vyuéovaciho procesu a vyucovacich metod. Je jednim
ze zékladd modernizace vzdélavani. Na vybranych studiich jsme ilustrovali
vyvojovy trend, ktery jasné ukazuje na vyznam této otizky. Zvlasté ne-
které vyuéovaci pfedméty a jejich diléi problémy poutaly pozornost bada-
telll, napf. matefsky jazyk, matematika, fyzika, biologie, zemépis, historie,
kdeZto dalsi discipliny jako chemie, cizi jazyky, se ve vyzkumech objevuji
méné.

Vytvareni komplexnich poznatkovych soustav ve vyuéovani je velmidu-
lezité a pro soucasnou §kolu nepostradatelné. Zkoumani z biologie, které
jsme rozebrali, upozornilo na néktera zivazna fakta o vzniku a tvorbé
predstav, pojma a struktur védomosti, o Urovni v raznych vékovych ob-
dobich a podminkach jejich formovani. Na rozvoj prirodovédnych poznatki
ma prvofady vliv mozZnost vnimat skuteénost. Dalsim dualezitym éinitelem
jsou ilustrace, které musi obsahovat typické vlastnosti predméta a jevi,
maji-li byt vysledky efektivni. V neposledni radé je to prakticki ¢innost,
ktera zarucuje komplexnost poznavaciho procesu a zvySuje uc¢innost osvo-
jovani. VSechny iyto pozadavky je tfeba respektovat zejména ve vychovné
vzdélavaci ¢innosti. Vzhledem k tomu, Ze nevyuzivame vidycky vhodné
principu nazornosti, jsou také vysledky u absolventii neuspokojivé, jejich
védéni neni zaloZzeno na vnimani, predstavach a mysleni, ale na paméti.

Spravny postup pfi predavani znalosti z fyziky mé v poéatecnich fazich
velky vyznam pro vznik materialistického chapani svéta, pozdé&ji je dua-
lezitym faktorem pro vytvoreni védeckého svétového nazoru. Tento cil je
tfeba mit na zfeteli jiz od vstupu do materské Skoly i na vSech dalSich
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formativni stranku, ale také materialni hledisko. Kromé rozvoje logického
mysleni je nutné, aby Zici zvlidli také naleZité matematické védomosti.
OvsSem postup a zpusob piedavani bude vyzadovat znac¢né piehodnoceni,
jak jednozna¢éné ukazuji nejnovéjsi prace. Nové metody umozni uéit né-
kterym zakladnim matematickym operacim v mnohem mlad§im véku, nez
bylo dosud obvyklé, takZe je dité bude moci pochopit mnohem lépe a hlou-
béji. Véasné zdklady zamezi pozdéjsimu ¢isté verbalnimu osvojovani ma-
tematiky a usnadni jeji praktické a u¢inné uplatnéni.

Osvojovani Ceského jazyka, predevSim problematika vyuky gramatiky
ukézala na nékteré zakonitosti rozvoje mysleni Zaka mladsiho a stfedniho
§kolniho véku. Komplexni rozbory ukazuji, Ze spravny postup uditele
usnadiiuje plné pochopeni uéiva, vede k presnym a spravnym znalostem
a je podminkou zvySeni jejich Urovné. U mladSich Zakl se v3ak ukazuje
potfeba priméfenéjsiho zpiisobu vyuky mateiského jazyka.

Pfi vyuéovani historie je duleZité dbat v mnohem vétsi mife na zapojo-
vani myslenkové ¢innosti. Pouhé pamétni uéeni by mélo byt nahrazeno
hlubs&im uvédomovanim a postihovanim slozitych vztaht mezi historickymi
procesy. Proniknuti do kauzalnich souvislosti vyzaduje cilevédomé vedeni
ucitele, zamérené na FeSeni problémovych situaci, které umozni zakum do-
spét k samostatnym zavérim. Jak prokazuji experimenty, nedovoluje tra-
di¢ni zpuisob preddvani védomosti z historie vniknout do vSech souvis-
losti, které zde objektivné existuji, znemozifiuje nebo alespoii komplikuje
spravnou orientaci Z4kid. Nepfihlizi dostateéné k vytvareni poznatkovych
struktur a pochopeni spolefenského vyvoje spolecnosti.

Soucasné lze ve vSech vyuéovacich pfedmétech vytvaret kromé special-
nich dovednosti i obecné dovednosti, které mohou podléhat transferu,
zvlasté pokud jde o samostatnou praci Zdku, o samostatné feSeni novych
pfikladq, situaci a ukoll. Je tfeba brat v uvahu viechny tyto okolnosti,
chceme-li dosdhnout optimalnich vysledkii ve vyucéovani. Respektovani
zavérld zdkladnich vyzkumnych praci miZe pfispét k tomu, aby soucasni
§kola nezaostavala za rozvojem védy i techniky a mohla uplatnit vysledky
badani pii stanoveni cilt, tkolt, metod a prostfedkti rozumové vychovy
a vzdélavani.

PesmMe
NCCIHIEAOBAHUNA B OBJNACTHU YMCTBEHHOTIO BOCIIUTAHHUA

CraTes 3aHMMaeTCs BONPOCOM BIMSAHMA BOCIMTAaTENLHOTO W 06PA30BATENLHOTO IpOLECCOB Ha
yPOBEHb HHTEJJIEKTA YEJIOBEKA B DPa3JHYHEIX BO3PACTaX. YMCTBEHHO® BOCIMTAHUE SBJIAETCH Be-
AyIMIMM 3M€MEHTOM BOCIMTAHHMA 1 CO3LaCT OCHOBHOE IIPENNONOKCHME ONTHMANBHOTO pPajBUTHA
genopeka u Bcero obumpecrsa. 3a mocnenmux 100 seT BO3HMK BO MHOTHMX CTpaHax LENbIH PAL
WCCIEN0BAaTENbCKUX paGoT, HalpaBJEHHHIX K MO3HAHUI0 3HAHHA M3 pasawdHelx obnactell npHE-
ponsr u ofmecrsa. Mx uenbio 6nno onpemenuTh BGAM:RE KAYECTBO, KOJKYECTBO a4 TAKXKe Crocod
CO3N2HUA 3JHAHMH Yy HeTeill ¥ Mojomekd. MoXHO Mx KiaccMPUUMPOBATE NO MBYM KPMTEPHAM.
Tlepswiit KpuTepmit HCXOOUT M3 IIO3HAHMH M ONbTa pefeHKa B 3aHUMAETCA pe3yJbTATAMM Ha-
CTOAILETO YMCTBEHHOTO DAa3BUTHA. BTOpoi KkpuTepHii cieauT 3a ypOBHEM OTHEABHEIX HayYHHX
OUCLUIIIMA B OTHENBHEIX Y4eOHBIX mNpenMerax. OTOit nNpoGieMON 3aHMMalOTCA CHEmUPUUECKR
HanpapiaeHHElE CTAaTbH, KOTOPhIE CTPEMATCA OTKPHITH 3AKOHOMEDPHOCTH CO3JAHHA IO3HABATEIb-
HHX CTPYKTyp, H3 KOTODhIX BHITEKAlOT METOAH Ppabornl y4mETead. OTH CTATHE II03BOJAKT peam-
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MBEpOBATL NpHOOpeTEHHHe A0 CUXx IOP MHGOpManuu O CTPYKTypax MOHATMH B Gmoxormd, ¢m-
3EEe, MaTeMaTHKe, 4YelICKOM fA3blKe, HCTOpEd H reorpaddm.

Hocnenopaima 3aHAMaONIEeCs HHAMBHAyyMOM B ONpelejeHHONH 06aacTH YTOMHAIOT NIOHATHE
KOHNEN{AA YMCTREHHOTO BOCTIMTAAMA. B ormensHHX Bo3pacTHBix ¢asax HeoGXONEMO 3HATH ypo-
BeHh MHIWBHIyyMa IJA ONpPENeeHUA METONOB H CPENCTB, K4KEMH MOKHO @OJb30BATHCE OPE
HOCTRUKEHMH @OeJell M 3alaY BOCOHETAHUA M 0GpasopaHMA. JleTanbHue BCCAENOBAHHA KacCAKOI[HECA
OpenojasaHus HANpapJeHRLE Ha JajbHeidmee INPONBIKEHME BOCIMTATEIBHO-0GPa30BaTeIbHOH
AEeATeNbHOCTH MOTAM OH HOCHY)KETH LEHMKIM BKJIANOM JIJA NPHEMEHEHMA COBDEMEHHEX yueOHRIX
meron. [JlamMam cTaTha craBMT Tpe6OBaHMe NOJL30BATECA B MaKCHMAJbHOM Mepe DpeayibTaTaME
HAYYHOrO MCCIEAOBAHHA JJIA YAydYmMeHHA BOCOMTATENLHO-05Das0BATENBHOrO Dpomecca. TaxEMm
06pasoM MOXHO PpaIBHBATL HaydHhE MO3HAHUA, MHTE/JNEKTyaJbHEle CIOCOGHOCTH M HABHIKE,
YCOREPIIEHCTBOBATh [103HABaTeAbHhlE CHOCOOHOCTE H AOCTHIb HAydHOTO MHDOBO3SPEHHA Y MOR-
pacramero NOKOJEHUA.

970 onum m3 myrel, KOTOpHIZ MOXeT HOMOYL TOMy, YTOOM COBpeMEHHAA IUKONa He OTCTa-
Bana OT Da3PUTUA HAYKK H TEXHHEKH B MOTaAa 3¢PeKTMBHO BHIOJRATE LENH, 3JANaYH, METOAH
B CPEeNcTBAa YMCTBEHHOTO BOCOMTaHHA ¥ OOpPa30BaHMA.

RESEARCH ON INTELECTUAL EDUCATION

The present paper deals with the problem of the influence of educational process
on the intellectual level of man in different age stages. Intellectual education is the
leading component of education and forms the basic prerequisite of the optimum
development of the individual and the whole society. In the past hundred years
great numbers of research works, directed to the investigation of knowledge in
different spheres of nature and society, have appeared in many countries. They
have aimed at a closer determination of the quantity, quality, and of the way of
acquiring knowledge among children and young people. These research works may
be classified according to two criteria. One group of works investigates the intellec-
tual growth of the first-grade children while they are enrolled. The other works
reflect the separate-subjects approach in which individual branches of science find
their place. All of them try to find out the laws of educational growth, which, in
their turn, determine the methods of the work of the teacher. At the same time,
they enable to summarize the hitherto gathered information on the conceptual sy-
stems in biology, physics, mathematics, Czech language, history, and geography.

Investigation of the individual in a specific field may help to define with more
precision the approach in intellectual education. It is necessary to know the intellec-
tual growth so as to be able to make clear which methods and media should be
used to achieve the educational aims. Detailed research on instruction directed
towards further approach of educational activities could become a valuable contri-
bution to the realization of modern teaching methods. It is desirable to take full
advantage of the results of scientific research to improve the teaching learning
process. In this way, one may develop the knowledge of science, intellectual skills
and habits, improve the capacity of judgement, and form a scientific world outlook
among adolescents. This is one of the ways and means of preventing the modern
school from being left behind in the present stage of scientific and technological
development. Thus the school may be in a position to achieve the aims of intellectual
education and apply appropriate methods and techniques.






