Pradka, Milan

K otazce princip v komunistické mravni vychové

Sbornik praci Filozofické fakulty brnénské univerzity. I, Rada
pedagogicko-psychologickd. 1975, vol. 24, iss. 110, pp. [69]-73

Stable URL (handle): https://hdl.handle.net/11222.digilib/112875
Access Date: 19. 02. 2024
Version: 20220831

Terms of use: Digital Library of the Faculty of Arts, Masaryk University
provides access to digitized documents strictly for personal use, unless
otherwise specified.

Masarykova univerzita Digital Library of the Faculty of Arts,
Filozoficka fakulta

U N I Masaryk University
RTS

digilib.phil.muni.cz


https://hdl.handle.net/11222.digilib/112875

SBORNIK PRACI FILOZOFICKE FAKULTY BRNENSKE UNIVERZITY
STUDIA MINORA FACULTATIS PHILOSOPHICAE UNIVERSITATIS BRUNENSIS
110 (1977)

MILAN PRADKA

K OTAZCE PRINCIPU V KOMUNISTICKE
MRAVNI VYCHOVE

Pri bliz§im uréovani zvlaStnosti jednotlivych slozek komunistické vy-
chovy mohou hrat dalezitou roli, vedle dalsich kategorii pedagogiky, take
tzv. principy nebo zisady platné pfi vychovné realizaci téchto slozek.
Chceme se zabyvat soustavou pedagogickych principti, které se uplatiuji
v komunistické mravni vychové.

Smysl terminu princip se do jisté miry lisi v jednotlivych lidskych
éinnostech i v jednotlivych védnich odvétvich, coz je dano také jeho obec-
nosti a mnohostrannosti pouziti. Princip byva chdpan jako =zakladni
mySlenka, idea uréitého myslenkového systému, z niz 1ze odvodit myslenky,
& tvrzeni méné cbecného charakteru. V jinych oblastech je princip za-
kladnim pravidlem ¢innosti, jednani, chovani. V pfirodnich védach je to
obecné tvrzeni vyvozené zpravidla z pozorovani, které vede k uréitym
dusledkim. (Dusledky' jsou obvykle pozorovatelné a zjistitelné a nejsou
s principem v rozporu. )

Zajlmave vSak je si poviimnout pravé téch prlpadu kdy princip souvisi
v roviné aplikovatelnosti s uréitou éinnosti, ¢i jeS$td lépe, s dynamikou
urcitého procesu, éi vypovidd néco o zikonitosti této dynamiky. V tomto
ptipadé pak je zpravidla princip odvozen z dynamiky daného procesu
(postihuje nékterou jeho stranku) a soucasné muZe mit pro dany proces
predpisujici, normujici charakter.

Odtud je jiz krok ke konkrétnim lidskym c¢innostem, v jejichZz ramci
jsou principy jakymisi predpisy, nejobecndj§imi smérnicemi pro éinnost,
kterd ma byt podle uréitych kritérii uspésna. Nejvhodnéjsim, protoZe nej-
obecnéjsim kritériem uspéSnosti daného procesu je dosaZeni stanoveného
cile. Toto obecné kritérium je vSak dale doplhovano podle druhiti ¢innosti,
podle toho na koho, nebo na co, se ¢innost vztahuje atd.

Zde se nabizi uplatnéni tohoto chapani principu (jako jednoho mozZnéhe)
obecné pro viechny cilové, ucelné lidské ¢innosti. V tomto ptipadé by ta-
kovéto obecné principy pro uspésnou éinnost mohla zkoumat zvlastni véda,
v takovém pojeti jako praxeologie utvarena Tadeuszem Kotarbinskim.!
Takové obecné pojeti by se oviem neobeslo bez zvlastnosti platnych v jed-
notlivych specifickych ¢innostech.

t Tadeusz Kotarbinski, Praxeologie, Academia, Praha 1972.
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V oblasti pedagogiky nastivd ur¢itd zdanliva potiz v tom smyslu, Ze
pedagogika sama ma od svého vzniku mezidisciplindrni a multidisciplinarni
charakter. To je ddno jejim predmétem, jimZ je proces vychovného pt-
sobeni mezi lidmi zasazeny do viech spoleéenskych souvislosti. Vychova je
v marxistickém pojeti jev spoledensky, tedy také jev historicky a tiidni.
Vychova je také jev mezilidské komunikaéni interakce, tedy jev nezira-
telny z hlediska informace a Fizeni. Je to jev, ktery sleduje také psycho-
logie, ma svou stranku gnoseologicko-logickou atd.

Avsak pro pedagogiku je soucasné typické, Ze zahrnuje mezi své za-
kladni kategorie soustavu principi — nej¢astéji didaktickych, ale také prin-
cipu specifickych pro oblast vychovy v uziim smyslu. Je5té jindy se roz-
liuji nejobecnéjdi principy (zdsady), které se vztahuji na cely proces
vychovy a vzdélani, a zasady, které se uplatiiuji v oblastech (napf. jednot-
livych predmétl) tohoto procesu. V podstaté je vSak uvadény pocet zasad
u jednotlivych autort pouze malo odlisny.

Sovétska Pedagogicka encyklopedie z r. 19642 uvadi didaktické principy
a chape je jako ,,uréujici obsah, organiza¢ni formy a metody uéebni prace
Skoly v souvislosti s obecnymi cili vychovy a zdkonitostmi procesu uéeni®.
Hloubka a presnost odrazu zdkonitosti vyuéovaciho procesu v téchto prin-
cipech je pak dana trovni rozvoje pedagogiky a ji pfibuznych véd. Uvedena
formulace také upozorniuje na to, Ze tyto principy odraZeji zikonitosti
procesu uceni v souvislosti s cili vychovy. Tyto zakonitosti pak urcuji
volbu forem a metod.

Tomuto pojeti je v podstaté blizky svym vyétem zasad J. Linhart v knize
Psychologické problémy teorie uceni z r. 1965, kde uvadi: a) zasadu vy-
mezeni cile, b) zasadu logického &enéni uciva, ¢) zdsadu v¢asné kontrolni
informace, d) zasadu postupnosti, e) zasadu piiméfenosti, f) zdsadu osvojeni,
coZ v jeho pojeti znamena pfechod od zapamatovani k upevnéni dovednosti
¢i vlastnosti.3

U T. A. Iljinové nachdzime zasadu nazornosti vyuéovani, individudlniho
piistupu k Zakum, pfistupnosti a piimérenosti vyufovani, zasadu soustave-
nosti a postupnosti, trvalosti osvojenych poznatki, spojeni teorie s praxi,
védeckosti vyudovani a konedné zdsadu uvédomélosti a aktivity.s

To jsou didaktické zisady. U této autorky nalezneme také velmi logické
tvrzeni, Ze tyto didaktické zasady lze uplatnit i v oblasti vychovy v uZ3im
smyslu, tj. ve vychovné prici. Domnivame se, Ze s timto nazorem je tfeba
se plné ztotoZnit predevsim proto, Ze tzv. didaktické zasady postihuji uréité
zakonitosti procesu u¢eni obecné. A procesy, které nazyvame vychovnymi
v uziim slova smyslu, rozhodné nepostradaji slozku uceni, i kdyz v koneé-
ném cili predpokladdaji vice neZ prosté nauceni védomostem ¢&i doved-
nostem.

Pro vychovnou préaci pak tato autorka uvadi nasledujici specifické za-
sady: zasadu vychovy v kolektivu a prostfednictvim kolektivu, zasadu vy-

2 Pedagogiceskaja enciklopedija, 1, Izd. ,,Sovetskaja enciklopedija“, Moskva 1964,
s. 731-732.

3J. Linhart, Psychologické problémy teorie udeni, NCSAV, Praha 1965, s.
300—308.

iT. A.Iljinov4, Pedagogika, SPN, Praha 1972, s. 289 a n.
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chovavat v praci, zdsadu ucty k zakové osobnosti i vysokych poZadavki na
né&j, zasadu opirat se o vie kladné v ¢lovéku, dale pak ziasadu pedagogického
vedeni spojeného s rozvojem iniciativy Zak(, jednoty pozadavki vSech
vychovatel, navaznosti v praci vSech vychovateli a jednotného pusobeni
rodiny a §koly.%

Je to prvni soustavnéj§i zamysleni nad principy, které plati v oblasti
vychovy v uz§im smyslu. Soufasné vidime, Ze zahrnuje daleko vétsi Sifi
faktort nez ¢isté didaktické principy, pfesto Ze se zaméiuji specificky na
proces vychovy (vychova v kolektivu, v praci, jednotné pusobeni rodiny
a Skoly atd.). Je tomu tak proto, Ze pfi vychovném pusobeni se daleko vice
uplatiiuji faktory spolefenské a faktory rtznych spolecenskych prostredi
nez pfi vyuéovani zakladim véd ve skole.®

To plati v plné mife i v komunistické mravni vychové. Srovnanim né-
kterych uéebnic sovétskych i naSich lze obdrzet celkové mnoZstvi principy,
které uvadéji autoti jako platné pro mravni vychovu.? ]

Za zvlasté zajimavé pokladame uvahy v knize kolektivu VUP Bratislava
Mravna vychova, Zasady, metddy, formy a prostriedky, proto Ze se zde déli
principy vychovy na ty, které vyplyvaji ze spolecenské podminénosti vy-
chovy, a principy, které jsou podminény pfirodné psychickou uréenosti
vychovného procesu.

Principy mravni vychovy vSak je moZno jesté detailnéji délit podle
kritérii, které jsme uvedli vyse, v podstaté do étyr skupin.

Prvni skupinu by tvofily principy vyplyvajici ze spoletenské podminé-
nosti vychovy: princip komunistické ideovosti, princip védeckosti, spojeni
$koly a vychovy se Zivotem a praxi socialistické vystavby, princip vychovy
v kolektivu a prostfednictvim kolektivu, princip vychovy v prici, princip
narocnosti a Ucty k osobnosti chovance.

Do druhé skupiny by bylo mozno zafadit principy vyplyvajici z fyziolo-
gicko-psychologické podmin&nosti vychovy: princip ohledu na vékové
a individualni zvlastnosti chovancd, princip plisobeni na viechny stranky
osobnosti, princip vyuZivani kladnych ryst Zdkovy osobnosti a princip
aktivity a samostatnosti.

Ve tfreti skupiné by pak byly zafazeny ty principy, které odrazeji zako-
nitosti vychovy predevSim jako jevu fizeni a sdélovani, jinymi slovy ty,
které se vyslovuji k fizeni procesu mravni vychovy. Je to princip cilevédo-
mosti, vedouci dlohy ucitele (vychovatele), jednoty vychovnych pozadavkh
viech vychovavajicich i jednotlivych vychovnych prostiedi (rodiny, $koly),
princip systémovosti a postupnosti a aktivity a samostatnosti.

Koneén& do ¢&tvrté skupiny by mohly byt zafazeny principy, které

5 Tamtéz, s. 451—455.

6 Srovnej, tamtéz, s. 433—434.

7 Bylo pouzZito téchto publikaci: red. I. A. Kairov, N. K. Gonéarov, L. V.
Zankov, B. P, Jesipov, Pedagogika, SPN, Praha 1961; red. O. Chlup a J. Ko
pecky, Pedagogika, SPN, Praha 1963; Kolektiv VOP, Mravnd vychovae, Zasady, me-
tédy, formy a prostriedky, SPN, Bratislava 1967; L. Bak o3 a kol., Teédria vychovy,
SPN, Bratislava 1968. T. A. Iljinov 4, Pedagogika, SPN, Praha 1972, se pfes poné-
kud odli$nou stylizaci principt obsahové neli$i od téch, které byly uvedeny ve vyjme-
novanych publikacich.
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respektuji gnoseologicko-logickou stranku vychovného procesu. Ty byvaji
zpravidla zatazovany do tzv. didaktickych princip.

Takovymto rozdélenim principi vychovy, a mravni vychovy zvlaste,
podle uréitych kritérii neni Fefeno, Ze nékteré principy by nebylo mozZno
zatadit do vice skupin soucasné.

Zavérem této dasti lze konstatovat, Ze pedagogické principy se vztahuji
k procesu vyuéovani nebo vychovy. Princip vSak neni algoritmus procesu
ani nenahrazuje metodu. Zdurazfiujeme obecny poZadavek na vlastnosti,
které ma mit vychovny (vyucovaci) proces, aby byl optimalni vzhledem
k dosazeni cile.

Také lze tvrdit, Ze pedagogicky princip (zdsada) je obecné pravidlo abstra-
hované z urdité jevové oblasti, kterd je nazirdna z hlediska urc¢itého véd-
niho oboru. Jevovou oblasti je zde vychova a vyuéovani v celé §iii, hle-
disko uréitého oboru je ddno nazorem na vychovu jako jev fyziologicko-
psychologicky, ¢i jev Fizeni, atd. Princip je zde pak chapan jako pravidlo
(smérnice) pro pedagogickou (vychovnou, mravné vychovnou atd.) ¢innost,
které, jestlize je dodrZzovano, vede k tispé$nému dosazeni cile.

Jestlize takto zaradime principy mezi pedagogické kategorie, pak nelze
pedagogickou ¢innost v ramci urcité slozky komunistické vychovy charak-
terizovat jedinym principem, ale spiSe uréitym poc¢tem principti ze vSech
pedagogickych principtl. Pfitom nékteré budou pro realizaci uréité slozky
primarni. To je ovSem dano také tim, Ze slozka je kategorie obsahova
a nikoli procesudlni. Nicméné vSak existuje zfetelny vztah mezi slozkou
a principem. Nebof slozka napliuje cil vychovy v dané oblasti, a to v pru-
béhu procesu, ktery probihi pfi respektovani principdl, pfi jejichz vybéru
i Fazeni jsou uplatnény uré¢ité priority.

Takovymi prioritami pii vybéru principt a pfipadné i pro jejich sefazeni
podle zdvazZnosti by bylo moZno charakterizovat a specifikovat i vychovu
mravni. To by byla ovSem specifikace pomoci zdiraznéni uréitych zvlast-
nosti procesualnich. (Kterd vychazi z predpokladu, Ze uréitym zpisobem
lze i v procesudlni strance odlisit napf. proces vychovy mravni od vychovy
estetické ¢i obou téchto od vychovy télesné atd. Tato odliSnost bude exis-
tovat nepochybné v uréitych znacich, zatimco v radé dalsich bude moZno
vidét spiSe spolecné rysy vychovného procesu v oblasti vSech slozek. Za
takovyto znak odliSeni v této iivaze pravé hypoteticky pokladame mnoZinu
principtd, ¢i lépe vybér z ni pro jednotlivé slozky atd. jak jiz bylo uve-
deno.)

Je ovSem zrejmé, Ze daleko snazs§i specicikace oblasti komunistické
mravni vychovy je proveditelna pomoci principa obsahovych. Tyto prin-
cipy tvofici obsah komunistické mravni vychovy a obsazené v mordlnim
kodexu budovatele komunismu jsou jiného charakteru neZ pedagogické
principy regulujici proces mravni vychovy. Pochazeji totiZz z moralniho
a etického systému (nikoli ze systému pedagogického v uzkém a vyhrané-
ném slova smyslu) a vyjadiuji poZadavky na mravni stranku é¢lovéka
v oblasti mravniho védomi spoleénosti.®8 I v tomto systému jsou ovsem do-

8 Srovnej Kratkij slovar’ po etike, red. O. G. Drobnickogo a I. S. Kona,
IPL, Moskva 1965, s. 350—352, s. 183—352 aj. Ze star§ich praci napi. A. F. Siskin,
Osnovy marksistskoj etiki, Izd. IMO, Moskva 1961, s. 218—221.
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plilovany tzv. formalnimi principy, které ujasnuji specifika zplisobu plnéni
mravnich pozadavki — to je napt. komunistickou mravnost princip uvédo-
meélosti. Potom je princip v tomto morilné obsahovém pojeti obecnym
vychodiskem mravnich norem, pravidel a mravnich vlastnosti osobnosti.

Zavérem je mozno konstatovat, Ze tam, kde takovyto obsahovy nebo
formalni princip obsahuje v sob& predpoklad organizace procesu mravni
vychovy, byl prejat mezi principy pedagogické. Jako ptiklad je mozZno
uvést princip kolektivismu. Je to obsahovy princip komunistické moralky.
Avsak kolektivismus jako vlastnost nelze vypéstovat bez vychovy v ko-
lektivu. Proto se objevuje v soustavé pedagogickych principti a zvlasté
principa platnych pro oblast vychovy v uz§im smyslu a vychovy mravni
zvlasté princip vychovy v kolektivu a prostrednictvim kolektivu. Podobné
je tomu s vychovou socialistického vztahu k praci.

K BOINPOCY O NPMHIUMNIAX B KOMMYHUCTUYECKOM
HPABCTBEHHOM BOCIIMTAHUMN

CTaTes aHAIM3NPYET MNOHATUE NPUHLMAIN, 33AYMBIBAETCA HAJ NOHMMAHMEM TIEAArOIHU-
YeCKUX MPUHLMIOB, ¥ CPABHMBACT KOMIUICKCH 3TUX NPUHIMIOB Y HEKOTODHX AaBTCPOB
YEUICKMX, CJIOBAITKMX M COBETCKuMX. HamedaeTcs pasjeieHue NPUHUMIIOB HPABCTBEHHOIO
BOCIMTAHMA B UCTHIPE TDYTNLI: TPWHIIL], BBITCKAIOHNIME U3 OGIECTBCHHOM OOYCIOBICH-
HOCTM BOCIMTAHUSA, NPUHIMMILI, BBITEKAIOIWME U3 (HUIMOIOro-NCUXONOrMYECKON 06yCnoB-
JIEHHOCTM BOCTIMTAHMSA, TPMHLMIILL, OTPAXKAIOIME 3AKOHOMEDHOCTU BOCTIUTAHUA KaK fABJE-
HMA YTIPABICHUS ¥ COOOGINCHMA UM TNPUMHLMIE, COBMOAALIUE T'HOCEONOro-JIOTUIECKYIO
CTOPOHY BOCHUTATEJBHBIX NPOIECCOB.

ZUR FRAGE DER PRINZIPIEN IN DER KOMMUNISTISCHEN
MORALISCHEN ERZIEHUNG

Der Artikel analysiert den Begriff und die Auffassung der pddagogischen Prinzi-
pien und vergleicht das System dieser Prinzipien bei einigen tschechischen, slowa-
kischen und sowjetischen Autoren. Die Prinzipien werden in vier Gruppen geteilt:
diejenigen, die aus der gesellschaftlichen Bedingtheit der Erziehung herausfliessen,
diejenigen, die aus ihrer physiologisch- psychologischen Bedigtheit stammen, weiter
die Prinzipien, die die Gesetzmissigkeit der Erziehung als Leitungsprozesses wider-
spiegeln, und endlich diejenigen, die die gnoseologisch-logische Seite der erzieheri-
schen Prozesse respektieren.






