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1. VYSOKOSKOLSKA PEDAGOGIKA
JAKO VEDNI DISCIPLINA

V soudasné dobé jsme svédky nebyvalého rozvoje vysokych $kol vSech
typt. Vystavba rozvinuté socialistické spolenosti v epose védeckotech-
nické revoluce klade pred vysoké Skoly naro¢né ukoly v piipravé inteli-
gence, schopné splnit poslani socialistického odbornika i angazovaného
socialistického obCana na vSech usecich Zivota nasi spoleénosti. Prudky
kvantitativni rast vysokych Skol, fakult i poc¢tu poslucha¢li je soucasné
provizen dlouhodobou kvalitativni pfrestavbou vysokoskolského studia
v duchu Projektu dalSiho rozvoje ¢&eskoslovenské vychovné vzdélavaci
soustavy prijatého stranickymi a vladnimi organy v roce 1976.

Ménj se cile, obsah i pojeti vysokoskolského studia, vznikaji nové pro-
fily absolventti, ve studijnich plinech se objevuji nové obory a hledi se
optimalni skladba i ndvaznost jednotlivych studijnich disciplin. Vysoko-
Skolsti uditelé usiluji o novy vybér i systém uéiva a zkoumaji nové formy
a metody vzdélavani a vychovy, které by jesté Uéinnéji rozvijely aktivitu,
samostatnost a tviréi schopnost studentt. V této situaci se zadkonité dosta-
vad do centra pozornosti vysoko$kolskad pedagogika jako védni disciplina,
kterda ma na zakladé hlubsiho teoretického rozboru vychovné vzdélavaciho
procesu na vysoké Skole u¢inné pomoci pri uskuteéniovani zdkladnich za-
meéru v dal§im rozvoji naseho vysokého §kolstvi.

PREDMET VYSOKOSKOLSKE PEDAGOGIKY

Vysokoskolskd pedagogika je teorie vychovy a vzdélavani na vysoké
gkole. Zkouma vznik a vyvoj vysoké §koly jako instituce, systém vysokych
Skol ve spoletnosti, cile vysokoskolské vychovné vzdélavaci ¢innosti, jeji
éinitele, principy, formy a metody. Zvlastni pozornost vénuje vysokoskol-
skému vzdélani, jeho specifiénosti ve srovnani se vzdélanim zakladnim
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a stfednim, studijnim profilim, planim, osnovim, uéebnicim a dal$im
studijnim pomuickam. Do centra zajmu vysokoskolské pedagogiky se stile
vice dostdvaji i jednotlivé slozky komunistické vychovy a jejich realizace
v podminkidch vysokych Skol. Také narofné problémy rtizeni vychovné
vzdélavaci €innosti na vysokych 3koldch a ve vysokoskolskych kolejich
i jejiho hodnoceni nachazeji postupné sviij odraz ve vysokoSkolské peda-
gogické teorii.

Jako teorie vychovy a vzdélavani na vysoké skole ma vysokoskolska
pedagogika na jedné strané staletou empirii, na druhé strané viak teprve
nedavno ptikroéila k prvni vaZnéjsi systematizaci rozptylenych zkusenosti
a k prvnim soustavnéj$im vyzkumim a srovnidvacim analyzim v ramci
narodnim i mezindrodnim. Z tohoto hlediska je zapotfebi hodnotit sou-
¢asné moznosti discipliny a jeji pomoc pii FeSeni konkrétnich problému
jednotlivych vysokych skol, fakult a obori.

Hned na pocatku je vhodné zdlraznit, Ze vysokoSkolskd pedagogika —
obdobné jako jiné pedagogické obory — neposkytuje hotové predpisy a
normy, které by mély absolutni zaruku spravnosti a uspéchu. Jeji funkce
je jina. Analyzou, srovniavanim a zobecriovanim chce dospét k postiZeni dil-
gich i obecnych zakonitosti, k nimz bychom méli pfihlizet pti eSeni jed-
notlivych problémil vychovy a vzdélavani na vysoké Zkole. Konkrétni
otazky vzdélavani a vychovy v jednotlivych oborech, v jednotlivych pfed-
naskach, seminafich nebo cviéenich, praxich i exkurzich by méli za jejiho
vyuziti a za pomoci jejich odborniki FeSit sami vysoko$koliti uéitelé jed-
notlivych obori. Ukolem vysokoskolské pedagogiky je naznadit cestu, po-
skytnout mozZnosti FeSeni a podnitit tak iniciativu k tviréi pedagogické
praci v pedagogickych komisich $kol a fakult i na jednotlivych katedrach
a oddélenich. Pozadavek Lva Nikolajevi¢e Tolstého, aby $kola byla stidlou
pedagogickou laboratofi, plati v plné mire pravé na skole vysoké.

Pfi fe§eni otdzek vysokoskolské pedagogiky vychazime z pojeti vysoké
Skoly v socialistické spolecnosti. Vysoka $kola jako instituce ma dva za-
kladni ukoly. Na jedné strané je vysoka $kola instituci védeckou, ktera se
intenzivné podili na védeckovyzkumné praci v tésné spolupraci s ustavy
Ceskoslovenské akademie véd a s resortnimi uistavy ministerstev. Na druhé
strané je vysoka 3kola instituci pedagogickou, kterad odpovida za pripravu
viestranné rozvitych, ideové, politicky a odborné fundovanych pracov-
nikl védeckych, technickych i kulturnich.

Tyto dva zakladni ukoly vysoké Skoly — tkol védecky a tkol pedago-
gicky — nestoji proti sobé, ale naopak té&sné spolu souvisi a vzajemné se
pronikaji. Védecka tvirci prace, na které se podileji vysokoSkoliti uéitelé
a stale vice i vysokoskolsti studenti (zvla§té v ramcei studentské védecké a
odborné ¢éinnosti) tvofi z dané instituce Skolu vysokou. Dusledné uplatiio-
vani pedagogickych hledisek je naopak zirukou, 7e dana instituce plni
ukoly $koly, Ze zajistuje soustavnou piipravu politicky uvédomélych, mo-
ralné pevnych a odborné erudovanych kvalifikovanych pracovniki, ktefi
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jsou schopni tviréim zplsobem resit aktudlni ukoly vystavby rozvinuté
socialistické spole¢nosti v etapé védeckotechnické revoluce.

Intenzivnéj§i rozvoj vysokoSkolské pedagogiky v na$i republice je moZno
zaznamenat od pocéatku padesatych let. Zakladni prestavba é&eskosloven-
ského vysokého Skolstvi na prahu socialistické éry si pfimo vynutila pomoc
pedagogické védy, kterd doposud vénovala pozornost prevazné vychové
mladeZe na $kole zdkladni a stfedni. Prikopnickou tlohu v oblasti vysoko-
$kolské pedagogické teorie sehraly prace Karla Gally (Vysoké Skoly a vy-
sokoSkolska pedagogika— 1955 spolu s Otokarem Chlupem;! Uvod do di-
daktiky vysoké Skoly — 1957;2 K otdzce pfechodu ze stfedni $koly na
vysokou — 1957;3 Vysokoskolskd pfedniaska -— 1958;% Cvifeni a seminafe
na vysoké Skole — 1961),5 k nimZ se organicky pfipojuji nékteré dalsi
zavazné studie, jako jsou prace Frantiska Hyhlika (Zkoudky na vysoké
$kole — 1958),6 Bohumila S. Urbana (Estetickd vychova a vysoké Skoly
— 1961),7 Otakara Zicha (Vyznam logiky pro praci vysokoSkolského ugi-
tele — 1959),8 Jana Vaiika (Uvod do techniky vysokoskolského studia —
1965)° a Rudolfa Stepanovice (Proverovanie vedomosti na vysokej Skole
— 1973).

V soucasné dobé jsme svédky trvale rostoucich snah o soustavny rozvoj
vysokogkolské pedagogiky jako vyznamného pomocnika pfi prestavbé
a daldim rozvoji vysokych Skol. Vznikaji specializovand pracoviité zamé-
feni k dané problematice na Univerzité Karlové v Praze (Ustav vysoko-
Skolské pedagogiky), na Univerzité J. A, Komenského v Bratislavé (Ka-
tedra pedagogiky vysokych Skol na filozofické fakulté UK), na Univerzité
J. E. Purkyné v Brné (oddéleni vysoko$kolské pedagogiky pfi katedfe
pedagogiky na filozofické fakulté UJEP), na Univerzité P. J. Safafika
v Prefovd, na Ceském vysokém uéeni technickém v Praze, na Vysokém
udeni technickém v Brné& i na dalSich 3kolach technickych, zemédélskych
i ekonomickych.

Rozvoj vysokoskolské pedagogiky v Ceskoslovensku dokumentuje i spe-
cializovany) pedagogicky éasopis pro otazky vychovy a vzdélavani na vy-
soké 3kole nazvany Vysoka 3kola, ktery vedle pribé&inych informaci re-
sortni povahy stile vice pfinasi i zdkladni studie z dané teoretické oblasti.
Otazky vysokofkolské pedagogiky jsou nedilnou soucdsti stdtntho i resort-

1 Karel Galla, Otokar Chlup, Vysoké skoly a vysokoSkolsk4 pedagogika, SPN, Praha
1855.

2 Karel Galla, Uvod do didaktiky vysoké Ekoly, SPN, Praha 1957.

3 Kare] Galla, Jaroslav Dole?al, K otidzce pfechodu ze stfedni Skoly na vysokou,
SPN, Praha 1957.

4 Karel Galla, Vysokoskolskai pfedniska, SPN, Praha 1958.

5 Karel Galla, Cvideni a semindfe na vysoké §kole, SPN, Praha 1961.

6 FrantiSek Hyhlik, Zkousky na vysoké skole, SPN, Praha 1958.

7 Bohumil S. Urban, Esteticka vychova a vysoké $koly, SPN, Praha 1961.

8 Otakar Zich, V¥znam logiky pro prdci vysokoskolského uéitele, SPN, Praha 1959.

? Jan Vanék, Uvod do techniky vysokoikolského studia, SPN, Praha 1965.
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niho vyzkumného pldnu. Zvlaité vyznamni je skutednost, Ze pravé na
poli vysokoskolské pedagogiky dochdazi v souc¢asné dobé k intenzivni spolu-
praci v ramci Rady vzajemné hospodarské pomoci a k tvorbé& prvnich
internacionalnich badatelskych programud. Rozvoj védeckovyzkumné za-
kladny daného oboru i mezindrodni spoluprace vytvafeji predpoklady, Ze
vysokoskolska pedagogika v nejblizsi etapé je§té vice neZz dosud pomtzZe
vysokym g$koldm, fakultdm i oborim p#i koncipovani i realizaci jejich
narocné pedagogické ¢innosti.

METODY VYSOKOSKOLSKE PEDAGOGIKY

Pii feSeni vychovné vzdélavaci problematiky vychaz vysokoskolska pe-
dagogika — obdobné jako ostatni pedagogické obory — ze dvou zékladnich
informacnich zdroja:

— z kriticky zhodnoceného historického dédictvi pedagogiky, které tvori
jednak ideje pedagogickych klasikli, jednak doklady o vyvoji pojeti a or-
ganizace vychovy ve spole¢nosti a na vysokych Skolach;

— ze soutasnych pedagogickych zkuSenosti vysokych kol i dalich vy-
chovné vzdélavacich instituci, které s nimi souvisi a s nimi spolupracuji.
Uspésné feSeni vychovné vzd&lavaci problematiky vysokych 8kol je pod-
minéno komplexnim vyzkumem, v némz se vyvojové a srovnavaci aspekty
spojuji s rozborem souc¢asného stavu a vysledkd riznych forem vychovné
vzdélavaci praxe a vyustuji v experimentdlnim ovéfovani novych kon-
cepci, prostiedki, principt, forem i metod vzdélavani a vychovy.

Historickosrovnavaci vyzkumnid metoda ma vychozi
ulohu pri fefeni koncepénich otdzek vysokoskolské pedagogiky, tj. otazek
cild, obsahu a prostfedk(i vzdélavani a vychovy na vysoké Skole, aviak
ani pfi analyze vychovné vzdéladvaciho procesu, jeho principti, jeho ¢ini-
tel, jeho forem a metod se bez ni vdZnd védeckd priace nemiZe obejit.
Historie poskytuje vysokoikolské pedagogice tfi zdkladni okruhy infor-
maci:

— rozbor vychovné vzdélavacich koncepci v ramci pedagogickych systé-
mu, realizovanych v jednotlivych etapach vyvoje spolec¢nosti;

— analyzu vychovné vzdélavaci praxe na jednotlivych typech vysokych
§kol a instituel s nimi souvisejicich;

— vychovné ideje klasiki pedagogiky a filozofd, které vétsinou nebyly

10 Rudolf Stepanovié¢, Proverovanie vedomosti na vysokej Skole, SPN, Bratislava
1973.
Pod redakei Rudolfa Stepanoviée vydala filozoficka fakulta Univerzity Komenského
v Bratislavé kolektivni skriptum ,Zaklady pedagogiky vysokych 3kol“ (1975), do
kterého prispéli autofi z Karlovy univerzity v Praze, z univerzity Komenského
v Bratislavé, z univerzity P. J. Safaiika v KoSicicH i z dalsich vysokych 8kol.
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a v danych podminkach ani nemohly byt uskuteénény, nebotf &asto na
staleti anticipovaly vyvoj spole¢nosti i vysokoskolskych zafizeni.

Pres zdanlivé evidentni vyznam historickosrovnavaci vyzkumné metody
nebyva jeji pouziti ve vysokoSkolské pedagogice vidy uplatnéno v dosta-
teéném meéritku a soustavné. V mnoha pracich nachazime historickosrov-
navaci hlediska jen sporadicky, casto se omezuji jen na vyvoj v oblasti
uzce narodni, anebo zcela chybéji. Jsme toho nazoru, Ze historickosrovna-
vaci metoda, podrobné komparativni studium dfivéjSich i soucasnych
vychovné vzdélavacich modelt nejen v niarodnim métitku, ale i v méfitku
svétovém, je jednou ze spolehlivych cest, jak urychlit vyvoj vysokoskolské
pedagogiky a zvys§it jeji teoretickou uroven.

Druhym zdrojem informaci vysokoskolské pedagogiky je vyzkum
souc¢asné vychovné vzdéldvaci praxe na raznych typech
vysokych skol a v institucich jim na rovei postavenych. Ukolem tohoto
vyzkumu je sbirat, analyzovat a zobectiovat pedagogické jevy, postupné
odhalovat zakonitosti vychovné vzdéldvaciho procesu a dospivat ke zd-
vodnénym normam, zaji§fujicim tdspéSnou pedagogickou praci na vysoké
skole. Zkoumaji se studijni profily a studijni plany jednotlivych vysokych
skol, fakult a obori, studijni osnovy jednotlivych disciplin, uebnice a
dalsi vyudovaci pomiicky, rozsah latky, struktura a koordinace uéiva, jeho
pfiméfenost studentim i jeho funkénost z hlediska potfeb soudasné spo-
le¢nosti a jejich perspektiv, procesy osvojovani a upeviiovani vé&domosti,
dovednosti a navyku pfi vyuce i pfi jinych formach pedagogické ¢innosti
na vysoké 3kole, rozvoj svétonazorovych, moralné politickych i estetickych
postojui studentdi ke skuteénosti stejné jako jejich télesny rozvoj v sou-
vislosti s vychovnou praci.

Pii vyzkumu soucasné vychovné vzdéldvaci praxe pouZivime rozmani-
tych metod — pozorovani, experimentu, rozhovoru, dotazniku, studia pe-
dagogickych dokumentd i méfeni raznych vykonl. Tyto metody se vét-
S§inou uplatiiuji komplexné (spojuje se napfiklad pozorovani se studiem
pedagogickych dokumentil, experiment s rozhovorem) a induktivné vyvo-
zené zavéry se soulasné spojuji s dedukcemi z pribuznych védnich obort
(z biologie, psychologie, sociologie, etiky, estetiky ad.). Tak postupné vzni-
ka induktivné deduktivni systém poznatku o vzdélivani a vychové jedince
na vysoké skole, ktery tvofi obsah vysokoskolské pedagogiky.

Vychozi metodou vyzkumu soucasné vzdéldvaci a vychovné praxe na
vysokych Skolach je pozorovani, tj. cilevédomé a planovité sledovani
pedagogického procesu v jeho pfirozenych podminkach a v jeho pfiroze-
ném pribéhu, Toto pozorovani miZeme konat pfi rtznych forméch vyso-
koSkolské vyuky (pfi prednaskach, seminafich, cvi¢enich, exkurzich a pra-
xich, pfi konzultacich i zkouskach), pfi mimovyudovaci vychovné praci
vysoké Skoly i ve vysoko$kolskych kolejich. Pfedmétem pozorovani jsou
jak studenti, tak uéitelé, a to jak jednotlivci, tak celé skupiny.

Predpokladem uspé&iného pozorovani je jasné& stanoveny cil, pldn a me-
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toda pozorovéani. Pfi vyzkumu touto metodou (a obdobné i metodami dal-
§imi) muaZeme rozlisit tfi faze:

— dokumentaci pedaegogickych jevii (ziznam vychovné vzdélavaciho
procesu za pouziti technickych prostfedki, jako je magnetofon, fotogra-
ficka nebo filmova dokumentace);

— rozbor pedagogickych jevii (na zdkladé srovnani, klasifikaéni, fakto-
rové a vztahové analyzy, stanoveni kauzdlnich a dialektickych vztahi);

— zobecnéni (jednak ve formé pedagogickych zakonitosti, jednak ve
formé pedagogickych norem — principd, pravidel a dokumentii).

Pri experimentu (pokusu) se zkoumaji zimérné navozené pedago-
gické jevy v predem pripravenych a presné kontrolovanych podminkach.
V pedagogickém vyzkumu se zdiraziiuje pfirozeny pokus, uskuteéfiovany
tak, Ze se student citi jakoby v pfirozenych pedagogickych podminkach
(v poslucharné, v pracovné, v laboratofi atp.). Tuto formu experimentu
Ize v mnoha pfipadech doplnit laboratornim pokusem s jednotlivei v od-
borné adaptované pedagogické laboratofi. Pro didaktické experimenty se
€asto buduji experimentalni uéebny vhodné technicky vybavené pro do-
kumentaci prabéhu vyuky, uditelovych podnétl i reakei studentd (pozo-
rovatelnami, televiznimi kamerami, mikrofony a zafizenim pro fotogra-
fickou a filmovou dokumentaci).

Metodika experimentu byla vypracovana v oblasti pfirodnich véd, kde
lze pomérné snadnéji zajistit klasicky znak experimentu, tj. aby se za
neménnych zikladnich podminek pokusu stfidavé ménil pouze uréity pa-
rametr zkoumaného jevu. Technika experimentu byla postupné aplikova-
na i ve spoletenskych védach, a to pfedev§im v psychologii, a na pfelomu
19. a 20. stoleti byla pfedstaviteli experimentalni pedagogiky (Meumann,
Lay, Thorndike ad.) v §iroké mife uplatnéna i v pedagogice.

Experiment v pedagogice je obtiZny z nékolika duvoda. Jak ukazuje
Josef Vafia u pedagogickych jeva jako jevl relativné velmi slozitych a
komplexnich ,neni dobie mozné izolovat kteroukoliv slozku a zajiStovat
pribéh jejich zmén, zatimco ostatni slozky zustdvaji konstantni, jak to
predpoklada klasicka forma experimentu. Je tfeba aplikovat metody umoz-
Aujici zjisfovat uginek soudasného plisobeni nékolika vzajemné spjatych
faktor(l, respektive sou¢asné zmeény ve vSech slozkdch systému pfi zméné
jedné z nich.“!! Experiment v pedagogice zt&Zuje i sloZitost dialektickych
vztahtt mezi é&initeli vychovné vzdélavaciho procesu a nezvratnost peda-
gogickych jeva. Téchto obtiZi si byla védoma jiZ experimentélni pedago-
gika, ktera proto omezovala sva zkoumaini na elementdrni jevy z oblasti
vychovy zikladnich psychickych procesi (vniman{, pozornosti, paméti,
mysleni apod.). Experimentalni metoda je tak ve vysokoskolské pedago-

11 Josef Vafha, O metodologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie, Peda-
gogika XII/3, 1962, str. 279.
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gice vhodn4 piedeviim pfi feSeni problémili procesualniho charakteru a pri
teSeni otdzek vychovné vzdélavaci ¢innosti uéitell a student.

Obvyklou formou pedagogického experimentu je srovniani pribéhu a
vysledkii pedagogické prace v paralelnich skupinich, a to v experimentdl-
nich skupindch (kde byla zavedena nova koncepce pedagogické prace, nova
metoda nebo nova pomucka) a ve skupindch kontrolnich (kde se pracuje
tradi¢nim zpuUsobem). DileZitou podminkou regulérnosti takového expe-
rimentu je shodnd uroveii skupin i pedagogickych pracovniku.

Metody rozhovoru (explorace) miZeme pouzit jak se zaméfenim
na pedagogické pracovniky (na ucitele nebo vychovatele), tak se zaméie-
nim na studenty, Ke studentim se obracime pomoci explorativni metody,
chceme-li napiiklad zjistit jejich subjektivni postoj k pojeti, obsahu a me-
todam vychovné vzdélavaci prace, postoj ke $kole, k fakulté nebo k oboru,
k vyuéovacim predmétiim nebo k uditellim, ktery vyvazi casto jednostran-
ny pohled pedagogickych pracovnikd. Rozhovor muZe byt individualni
nebo kolektivni, fizeny (podle pfedem promyslenych a pfipravenych ota-
zek) nebo improvizovany (ktery v mnoha pfipadech umozni tésnéjsi kon-
takt s pokusnou osobou).

S rozhovorem tésné souvisi pouZiti dotazniku (ankety), kterym se
muizeme v mnoha otdzkach obratit jak k pedagogickym pracovniktm, tak
ke studentum, Vyhoda dotazniku tkvi v tom, Ze umoziiuje podchytit velky
poéet pripadu a statisticky zpracovat vysledky. VAZnym problémem oviem
zustavd vérohodnost odpovédi pokusnych osob, s nimiz pfi pouZiti ankety
nemdme ¢asto osobni kontakt a které je nutno pisemnou instrukei za-
interesovat na vysledcich vyzkumu. Dotaznikovd metoda poskytuje detné
mozZnosti vyzkumné prace v riznych oblastech vysokoSkolského vzdéla-
vani a vychovy studentt. Vét§inou se ji vSak neuzivd samostatné, ale do-
pliiuje jiné vyzkumné metody kvantitativnimi ukazateli.

Vyznamnym zdrojem informaci pfi pedagogickém vyzkumu na vysoké
gkole je studium pedagogickych dokumentd, tj. analyza
konkrétnich materidld, které dokumentuji praci studentd i vysokoskol-
skych uéditelt a vysokych Skol jako instituci. Jde o tfi zakladni skupiny
materidld. Prvni skupinu tvoii prdce studenti (pisemné prace, vyzkumné
zpravy, technické a umélecké vytvory). Druhou skupinu p!"edstavx‘lji ma-
teridly, které odrdZeji prdci vysokoskolskych uditeld (jejich pliny, kon-
spekty, texty prfednasek, deniky, zdznamy o studentech ad.). Posledni sku-
pinou jsou doklady o ¢&innosti §koly jako celku (plany Skol, fakult a kate-
der, roc¢enky, rozvrhy hodin, re2im dne na $kole ad.) a doklady Skolské
spravy o prdaci vysokych skol v misté, v kraji i v celém staté.

Pii feSeni nékterych problému vysokoskolské pedagogiky lze s uspé-
chem pouZit i metody mérfeni vysledku studentskych vykont i dil-
¢ich parametra téchto vykond. Tak pii vyzkumu pedagogického procesu
v oblasti vychovy télesné, pracovni nebo umeélecké se uplatni rtzné fyzio-
logické testy (dechovych, tlakovych, tepovych, sekre¢nich a jinych para-
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metrl) i nejrozmanitéj§i méfeni komplexnich vykonu, ktera lze pak sta-
tisticky vyhodnotit.

Jak vyplyva z predchozi analyzy, védecka prace v oboru vysokoskolské
pedagogiky v sobé synteticky spoujuje vysledky zkoumaéni, realizovaného
za vyuziti nejriznéjsichmetod. Na jedné strané poskytuje obraz o vyvoji da-
ného problému a o jeho reSeni, pfinasi srovnavaci analyzu soudasného
plistupu ke zkoumané problematice, jak se odrazi v odborné literatufe
(narodni i svétové) a zkouma na zakladé studia pfibuznych védeckych
oboru rozmanité filozofické, biologické, psychologické, sociologické a jiné
aspekty dané otazky, k nimZz musi vysokoskolskd pedagogika prihlizet. Na
druhé strané pfinasi nové vysledky indukované z Zivého pedagogického
procesu prostfednictvim pozorovani, experimentu, rozhovoru, dotazniku,
rozboru dokumentti pedagogické prace a méfeni vykonu studentd. Tento
mnohostranny pfistup ke zkoumané problematice pak umozniuje dospivat
k teoretickym zobecnénim jednak ve formé pedagogickych zakonitosti,
jednak ve formé zduivodnénjch pedagogickych norem, ovliviiujicich dalsi
vyvoj vzdélavaci a vychovné praxe na vysokych Zkolach.

VYSOKOSKOLSKA PEDAGOGIKA A JINE
VEDNI OBORY

Komplexnost vychovné vzdélavaci problematiky na vysoké skole vede
k tésnému sepéti vysokoSkolské pedagogiky s jinymi védnimi obory, a to
jak s védami pfirodnimi a spolecenskymi, tak s védami technickymi. Tyto
védy pomahaji vysokoskolské pedagogice svymi rozbory a svymi zdvéry
Fesit nékteré stranky vychovné vzdélavaciho procesu a vysokoskolskd pe-
dagogika jim naopak poskytuje systémovou analyzu vzdélavani a vychovy
na vysokych Skolach a prinasi jim podnéty ke specifickému vyzkumu
nékterych stranek pedagogického procesu ve vysokoskolskych podminkach.
Tésna spoluprace riznych védnich disciplin — interdisciplinarni pfistup —
je pfiznaény pro soudobé védecké badani v mnoha oblastech a je zvlasté
vyrazny u takovych obort, kde jsou zkoumané jevy sloZité podminény
faktory pfirodnimi i sociadlnimi, jak je tomu ve velké mife pravé ve védach
pedagogickych.

Vychova je obdobné jako jiné spoleéenské jevy determinovina ekono-
mickou trovni dané spole&nosti a odpovidajici politickou organizaci a ideo-
logickou koncepci. Pojeti svéta, pojeti élovéka a hodnotovy systém, vyjad-
feny v uréité ideologii jako odraz adekvatni ekonomické, socidlni a poli-
tické trovné dané spole¢nosti modifikuje jak cile a obsah, tak i principy,
metody a formy vzdélavani a vychovy, a to jak v obecné rovinég, tak na
jednotlivych stupnich Skol, pfedeviim pak na 3kolach vysokych. Pti feSeni
obecného pojeti vychovy a vzdélavani na vysokych Skolach se proto vy-
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sokoskolsk4d pedagogika tésné stykd s filozofii a s politickymi
koncepcemi z dané filozofie vyvozenymi.

Sledujeme-li dé&jiny vychovy, vidime, Ze mnohé vyznamné filozofické
systémy zakonité vyustily v feSeni koncepénich otdzek pedagogickych.
Svédectvi o tom nachazime v dostateéné mife jak v antice (Platén, Aris-
toteles) a ve stfedovéku (Augustin, Tomas), tak ve filozofii novovéké (Loc-
ke, Rousseau, Helvétius, Kant, Hegel, Marx, Lenin). Tento vztah pedago-
giky a filozofie neni oslaben ani v sou¢asné dobé. Naopak zjiitujeme, e
podstatné rozdily socialistické a nesocialistické pedagogiky naSich dni maji
hluboké kofeny v ideologicko-politickych protikladech marxisticko-lenin-
ské filozofie a riiznych burZoaznich idealistickych filozofii, at jiz jde o no-
vopozitivismus, pragmatismus, existencialismus nebo novotomismus.

Filozofie neposkytuje pedagogice jenom dilezitd vichodiska ideologickd,
ale i metodologickou koncepci. Jestlize stfedovéka scholastika méla i v pe-
dagogice za disledek dogmatické pfejimani pedagogickych vyrokt kano-
nizovanych autorit a spekulativni feSeni vychovnych problémti, marxis-
ticko-leninska filozofie vede pedagogiku k dialektickému zkoumani
vychovnych jevii v jejich komplexni podminénosti a v jejich vyvoji
a k materialistickému vykladu téchto jevii. Marxisticko-leninskd pedago-
gika odmitd agnostickou resignaci nad poznatelnosti podstaty vychovné
vzdélavaciho procesu, odmita pozitivistickou redukci védy na pouhy popis
a utfidéni fakta, odmitd pragmatické podcenéni teorie pojimané jako uZi-
teéna fikce, odmitd existencialistickou neduvéru k raciondlnimu poznani
reality i neotomistické pokusy o smifeni védy a viry jako dvou nezavislych
zdroji poznani. Naopak marxisticko-leninskd pedagogika usiluje za vy-
uziti vSech védeckovyzkumnych metod a interpretac¢nich nastroji o odha-
leni podstaty vyjchovné vzdéldvaciho procesu v jeho komplerni podmi-
nénosti a v jeho obecnych zdkonitostech a na zakladé tohoto poznani se
snaZi koncipovat takovy model vychovy a vzdélavani, ktery je adekvatni
vyspélé socialistické spolecnosti a ktery vyznamneé ovlivni jeji dalsi roz-
voj. Tésna spojitost vysokoskolské pedagogiky s filozofii pfi FeSeni kon-
cepénich probléma vysokoskolské vychovy a vysokoSkolského vzdélani je
evidentni; pokud se popira, vede to nutné k redukci vychovné vzdélavaci
problematiky pouze na otizky metodické povahy a k metodologickému
empirismu.

Vysokoskolskd pedagogika fe$i vychovné problémy dospivajiciho a do-
spélého Clovéka. Ze t¥i zakladnich stranek, které determinuji vyvoj je-
dince — somatické, psychické a socidlni, vyplyva spojitost vysokoskolské
pedagogiky s biologii a 1ékaif'skymi védami, s psychologii a se sociologii.
Biologie poskytuje vysokoskolské pedagogice analyzu stavby a éinnosti
lidského organismu, analyzu zdkonitosti jeho vyvoje i zvlastnosti jednot-
livych vyvojovych stadii (obecnd a vyvojova anatomie a fyziologie) a se-
znamuje se stavbou a s funkcemi lidské nervové soustavy (psychofyzio-
logie). Lékafské védy, tésné spjaté s biologii, pfinaseji vysokoskol-
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ské pedagogice teorii somatickych a psychickych defektti, nemoci a jejich
pri¢in a analyzu hygienickych aspektit vychovy a pomahaji tak hlavné pii
koncepci a refeni nékterych problému zdravotni vychovy studentit. Sou-
¢asna preventivni orientace 1ékafstvi, ktera usiluje o pfedchazeni nemocem
a urazim hygienickym Zivotnim stylem a zvySovanim bezpednosti prace,
sblizuje 1ékarské védy stale vice s pedagogikou pti Fedeni spole¢ného
tkolu — vychovy k aktivnimu zdravi.

Psychologie odhaluje zdkonitosti lidského dusevna — psychickych
procest a vlastnosti, kterych je nutno dbat pfi vychové (obecna psycho-
logie), poskytuje dale vysokoSkolské pedagogice rozbor specifickych zv14st-
nosti jednotlivych vékovych udobi (vyvojovd psychologie) i psychologic-
kych aspektt vychovné vzdeélavaciho procesu (pedagogickd psychologie).
Sepéti pedagogiky s psychologii miZzeme sledovat v dé&jindch vychovy jiZ
od antickych pedagogickych systému (platénského a aristotelovského),
éetnd psychologickd zduvodnéni pedagogickych zavérd nachdzime napri-
klad v dile Komenského, Herbarta nebo USinského. V pedagogickém mys-
leni 20. stoleti vedla nékdy jednostrannad orientace na psychologii az
k pedagogickému psychologismu, opomijejicimu komplexni podminénost
a specifi¢nost pedagogickych jevi.

Sociologie umoziiuje vysokoskolské pedagogice svymi teoretickymi
zavéry lépe porozumét socidlni determinaci vychovné vzdélavaciho pro-
cesu, zvlastnostem a zakonitostem jednotlivych socidlnich prostfedi, ve
kterych se vychova uskutediiuje, i socidlnim faktorum, které ptisobi na
rozvoj studentit. Sociologicka orientace novodobého pedagogického mysleni
vedla pfimo ke vzniku zvlastni sociologické pedagogiky (Durkheim, Barth,
Natorp, Znaniecki ad.). Ze spojitosti 1ékafskych véd, psychologie a socio-
logie s pedagogikou vyplynul i vznik specifickiich mezioborovych disci-
plin (Skolni hygieny, pedagogické psychologie a pedagogické sociologie),
které zkoumaji vychovné vzdélivaci proces z aspektli danych védnich
obort.

P#i reSeni problematiky vysokoskolské vyuky pomaha pedagogice 1o~
gika, kterd poskytuje vysokoSkolské didaktice analyzu zdkonitosti i fo-
rem spravného mysleni a umoziiuje ve shodé s logickymi zdkony jednak
spravné uspofadat udivo, jednak organizovat samu vyufovaci ¢innost.
Z tohoto hlediska se stdva v soudasné dobé pro vysokoskolskou pedago-
giku stdle vyznamnéj§ii k ybernetik a. Tato véda o informaénich a -
dicich procesech v organizovanych soustavdch poskytuje dilezité pred-
poklady pro teorii programovaného vyucovéni, pro koncepci vyuéovacich
stroju i pro feSeni mnoha problémt vychovné vzdélavaci prace s malymi
i velkymi kolektivy a pro racionalni fizeni pedagogického procesu. Vedle
kybernetiky a logiky vstupuje do spoluprice s vysokoSkolskou pedago-
gikou také matematika se svymi ¢etnymi modely kvantitativni ana-
lyzy skuteénosti, nebof, jak ukazuje napifiklad Jindfich Filipec, ,,moZnost
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kvantifikace spole¢enskych jevii je jednim ze zdkladnich pfedpokladl vé-
deckého piredvidani®.12

Na vyzkumu v oblasti vysoko3kolské pedagogiky se vyznamné podili
historie, kterA umoznuje vysvétlovat pedagogické jevy v hlubSich sou-
vislostech s ekonomickym, socialné politickym a kulturnim vyvojem spo-
le¢nosti. Tésné sepéti vysokoskolské pedagogiky s obecnymi a kulturnimi
déjinami je zvlasté patrné v déjindch vysokoSkolské pedagogiky, diléi
discipliné, ktera zkouma vyvoj vysokych kol a jejich vychovné vzdéla-
vacich koncepci v konkrétnim historickém kontextu.

Kdyz se vysokoskolska pedagogika zabyva otdzkami mravni a estetické
vychovy studentd, navazuje na Cetné problémy etiky, v&dy o podstats,
vyvoji a kategoriich mravnosti, pravnich vé&d, zkoumajicich podstatu
a funkeci pravnich norem ve spolefnosti, a estetiky, védy o obecnych
estetickych vztazich &lovéka ke skutednosti a o uméni jako nejkoncentro-
vanéj$im vyjadfeni téchto vztahu. Etika, pravni védy a estetika pomdhaji
vysokoskolské pedagogice prfedevsim pfi fefeni cili, vikolid ¢ obsahu mrav-
ni a estetické vychovy studentt.

Obdobné prohlubuje pfi analyze problémt technické a pracovni vychovy
vysoko§kolska pedagogika sviij vztah k éetnym technickym védam.
Vazba techniky a pedagogiky je mnohostranni. Vedle t&sné spoluprice
téchto vi&d pti fefeni koncepénich problémui technické a pracovni vychovy
studentd pronika technika prostfednictvim technickgch vyudovacich pro-
stfedki a zafizeni do celého pedagogického procesu na vsech typech vyso-
kych &kol. Na koncepci vysokoSkolského pedagogického prostfedi jako
soucdsti komplexniho Zivotniho prostifedi socialistického ¢lovéka se stile
vice podili také architektura. Hledd nové reSeni exteriéru i inte-
riéru vysokych 8kol ve shodé s moderni technologii a urbanistikou ade-
kvatné novym naroénym funkcim moderni vysoké $koly jako védecké a
pedagogické instituce.

Spolu s technickymi védami a architekturou vstupuji do tésné spolu-
prace s vysokoSkolskou pedagogikou védy ekonomické V etapé
védeckotechnické revoluce se stava vychova a vzdéldni jednim z rozhodu-
jicich ¢initelti tempa i charakteru ekonomického vyvoje a pedagogické in-
vestice, efektivnost a intenzifikace vysokofkolského vzdélani se stavaji
celosvétové teoretickymi problémy ekonomt i pedagogii. Na pomezi eko-
nomie a pedagogiky tak vznikd novy obor — pedagogickd ekonomie.

Vysokoskolskd pedagogika prichazi do tésného styku i s mnoha dal-
§imi védnimi obory — s fyzikou, chemii, geografii, lingvistikou
aj., a to predevSim pri feSeni cill, obsahu i konkrétniho vybéru uéiva
v jednotlivych studijnich oborech, coZz je ukolem jednak vysokoSkolské
didaktiky, jednak zvlastnich pedagogickych oborti — vysoko$kolskych me-
todik (didaktik konkrétnich obora). Pedagogicki price ve vysokoSkolskych

2 Jindfich Filipec a kol, Clovék a modern{ doba, Orbis, Praha 1966, str. 168 ad.
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metodikdch pfimo vyZzaduje, aby védecky pracovnik byl erudovin jak
pedagogicky, tak v daném védnim oboru, jehoz metodiku pé&stuje.

Zkoumame-li vztah vysokoskolské pedagogiky k jinym védnim obortim,
zjistujeme, Ze se vysokoskolska pedagogika opird pfi fefeni rozmanitych
otazek vzdéldvaci a vychovné priace na vysoké $kole o viechny zdkladni
védy prirodni, spoleéenské i technické. Mezi pomocnymi védami vysoko-
$kolské pedagogiky zaujimaji vyznamné misto pfedevsim filozofie, biolo-
gie, psychologie a sociologie. K témto oborim pfistupuje mnoho dalsich
disciplin podle problematiky, kterou musi vysokoskolskd pedagogika Fe3it.

Svym tésnym sepétim s jinymi védnimi obory neztraci oviem vysoko-
§kolska pedagogika svou specifi¢nost. Specificnost vysokoskolské pedago-
giky jako védy je v tom, Ze na zikladé komplexni analyzy vychovné vzdé-
lavaciho procesu a s prihlédnutim k podnétiim svych pomocnych véd fesi
problematiku cil{, obsahu, forem, metod a prostfedki vychovy a vzdél4-
vani na vysoké Skole v nejSir§im smyslu. Z naznafené spojitosti vysoko-
gkolské pedagogiky s jinymi védnimi obory vyplyva, Ze priprava védec-
kych pracovnik(i v oblasti vysoko3kolské pedagogiky je velmi niro¢na
z hlediska komplexni erudice nejen ve vlastnich pedagogickych discipli-
nach, ale i v zdkladnich pomocnych védnich oborech.
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