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3. KOMUNISTICKA VYCHOVA
A VYSOKA SKOLA

Hlubsi analyza vychovné vzdélavaci ¢innosti vysoké Skoly predpoklada
podrobnéjsi seznameni se zakladni kategorii pedagogickych vé&d — s po-
jmem vychova, a to s jejimi zakladnimi znaky, s jejimi cili, s jejimi stran-
kami, slozkami a realizaénimi formami ve spolefnosti. Vysoka $kola ve
svych specifickych podminkach a svymi specifickymi prostfedky pfispiva
v navaznosti na $kolu zdkladni a stfedni §koly k realizaci obecnych vy-
chovnych zamérQ, které z hlediska potfeb svého dalsiho rozvoje stavi so-
cialistickd spoleénost pred stile pocetnéjsi skupinu ob¢ant, ktefi v ni maji
zabezpetdit na odpovidajici virovni nejrozmanitéj$i funkce politické, eko-
nomickeé i kulturni za vyuziti vysledkt védy, techniky i uméni.

Vychovné vzdélavaci proces na vysoké skole je vyvrcholenim dlouho-
dobé Skolni vychovy a vzdélivani kaZzdého ¢lena spoleénosti. V ném se
v Siroké mife napliiuji zdméry vSestranného formovani osobnosti socialis-
tického ob&ana, které sleduje jednotna socialisticka vychova od prvnich
dnd jeho Zivota. Plné& pochopit funkci vysoké skoly, jeji podil na celo-
Zivotni a celospole¢enské vychové kaZzdého jedince znameni vidét neustale
vysokou Skolu a jeji éinnost jako prvek — byf mimoradn& vyznamny —
této jednotné vychovy ve vyspélé socialistické spoleénosti.

POJEM VYCHOVY

Vychova byla a je chdpdna riznym zpusobem v riznych pedagogickych
soustavich i u riiznych autorti. Nej$irii pojeti, se kterym se miuzeme se-
tkat ji% napfiklad ve francouzské pedagogice 18. stoleti, chape vychovu
jako soubor vlivli Zivotniho prostfedi na jedince. ,Clovéka vychovavaji
viechny prostfedky, jeZz ho obklopuji, viechny situace, do nichZ ho stavi
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udilosti, viechno, co se s nim déje“, pise Claude Adrien Helvétius.! Ob-
dobné& Jean Jacques Rousseau hovori o tom, Ze se nam dostava vychovy
»prirodou, lidmi nebo vécmi“.2 S timto pFistupem, ktery vedle zamérnych
vlivli zdarazfiuje i nezdmérné plisobeni pfirodniho a spoleéenského pro-
stfedi jako soudast vychovy, se setkivime v nové podobé také v soufasné
pedagogice.

I kdyZ nemtZeme popfit plsobeni nejrozmanitéjSich podnéta okolniho
svéta na rozvoj jedince, maZeme jen velmi obtizné studovat viechny na-
hodilé a bezdécéné vlivy reality v ramei jediného védniho oboru. Zikladnim
omezenim, které si proto pedagogika pii definovani pojmu vychova klade,
byva jeho omezeni na pusobeni cilevédomé a zgmérné. V tomto smyslu cha-
pal jiz piedni ¢esky pedagog z konce 19. stoleti Gustav Adolf Lindner vy-
chovu jako ,imyslné a Géelné plisobeni na vyvoj téla i ducha chovance“?
a v tomto smyslu definuje i v roce 1962 Josef Vafia vychovu jako ,cile-
védomou ¢innost zaméfenou na formovani élovéka a determinovanou spo-
leGensky“.4

Tento pfistup k pojmu vychova neznamend, Ze se pedagogika zfika
analyzy vlivu bezdé&énych faktori na rozvoj jedince. Naopak si jasné uveé-
domuje, Ze Uspéch pri formovidni osobnosti je podminén koordinaci za-
mérnych vlivii a bezd&ného plisobeni prostiedi; toto prostredi viak chape
jako relativné samostatného ¢&initele, ktery oviem muze byt pedagogicky
usmeérnén, tj. adaptovan ve sméru danych vychovnych cilt.

Zavainym problémem, ktery vyvstavd pfi analyze pojmu vychova, je
otazka, které stranky osobnosti se tato ¢innost tyka. Jiz v uvedené Lind-
nerové definici se hovori o dvou strankach, o strance fyzické a o strance
psychické. V historii pedagogiky se setkavame s nejrozmanitéjSimi mo-
dely vychovy, které ¢asto postihovaly jen nékteré stranky osobnosti a byly
tak znaéné jednostranné. Jedny preferovaly stranku fyzickou, druhé spiSe
strdnku intelektualni, jedny stranku teoretickou, druhé spise praktickou,
jedny orientaci védeckotechnickou, druhé spiSe zaméfeni moralni, poli-
tické a estetické. Vyvoj pedagogického mysleni poslednich staleti zdkonité
smeroval k idealu viestranného harmonického rozvoje jedince. Tuto vie-
strannost miZeme samozfejmé chipat z rtiznych hledisek: jako vSestran-
nost pfipravy jedince pro Zivot, tj. pro viechny zadkladni socidlni ulohy
(ptiprava jedince jako ob¢ana, pracovnika, tvirce a ochrance Zivotniho
prostiedi, jako partnera a rodide, jako kulturniho uZivatele volného éasu
atd.), jako v8estranny rozvoj fyzickych i psychickych kvalit (psychickych
procesit — poznavacich, citovych a volnich — i psychickych vlastnosti —

1 J. N. Medynskij, D&jiny pedagogiky, SPN, Praha 1950, str. 116.

2 Jean Jacques Rousseau, Emil &ili o vychovéani, Bayer a Smutny, Pferov 1907,
str. 50.

3 Gustav Adolf Lindner, Obecné vychovatelstvi, Praha 1909.

4 Josef Vana, O metodologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie, Pedago-
gika XI1I/3, 1962, str. 286.
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charakteru, temperamentu, zadjmii a postoju) i jako vSestranny rozvoj
osobnosti ve viech oblastech kultury (v oblasti filozofie, védy a techniky,
v oblasti uméni a krasy, v oblasti mravnosti, priva a politiky, v oblasti
télesné a dusSevni prace i v oblasti sportu a télesné kultury).

Jako kazda ¢innost ma i vychova svij cil. Timto cilem miZe byt osobnj
rozvoj, prospéch a spolec¢enské uplatnéni jedince, tj. individualni cil, ktery
tradi¢né zdlraziiovala napriklad anglosaskd pedagogika a v naSem stoleti
haji individualistickd pedagogika zapadniho svéta. Cilem vychovy vsak
naopak muze byt takova priprava jedince, aby svym ptisobenim byl spo-
lednosti co nejprospéinéjsi, aby byl schopen kvalifikované, odpovédné a
uvédomeéle plnit své socidlni funkce. Tento socidlni aspekt vychovy byl
zdlraziiovan jiz v antickych vychovnych koncepcich, které mély na zre-
teli pfipravu rddného obdana. V témzZe smyslu chapal ¢éelny piedstavitel
sociologické pedagogiky Emile Durkheim vychovu jako ,metodickou so-
cializaci mladé generace“.? Obdobné Otakar Kadner formuluje v nasi pe-
dagogice na prahu tohoto stoleti vychovu jako ,pfeménu a vyvoj télesnych
i duSevnich schopnosti chovancovych pro ukoly spoledenské“S a tak jiz
v definici vychovy vyzveda jeji cile socialni. Duraz na spolecensky cil
vychovy je charakteristickym rysem socialistickych pedagogickych kon-
cepci, a to jak u utopickych socialistti, tak u klasikll marxismu-leninismu.
Patfi ke kladnym tradicim ¢eské pedagogiky, Ze socidlni cile vychovy kladla
vzdy do popfedi. Vyzvednuti spoledenskych cilii vychovy neznamena
oviem negaci cilt individudlnich. Jde o to, abychom dosahli harmonické
jednoty cilti spoleenskych a individualnich, jednoty v pfipravé jedince
pro spolecenské ukoly i v jeho pfipravé pro osobni Zivot.

Jiz pfi definici vychovy je kone¢né nutné zodpovédét zavaznou pedago-
gickou otézku, a to, kdo je objektem vijchovné &innosti. Mnozi autofi chapou
jako objekt vychovy toliko mlddeZ; k tomuto hledisku muZe vést i ety-
mologickd analyza terminu ,pedagogika“, ktery v plivodnim vyznamu
znamenda ,vedeni déti“. V tomto smyslu definoval napfiklad sovétsky
pedagog I. A. Kairov komunistickou vychovu jako ,cilevédomou, plano-
vité provadénou pripravu doristajictho pokoleni k aktivni uéasti na vy-
stavbé komunistické spole¢nosti“.” Obdobné hovotily i éetné prace ¢eské
a slovenské, polské, némecké nebo jugoslavské z uplynulych let.

Toto pojeti vychovy jako pfipravy mladeze vyluduje z pojmu vychova
Sirokou oblast vychovné vzdéldvaci price s dosp&lymi a problematiku
sebevychovy a sebevzdélavani, s niZ se moderni ¢lovék a soudoba spoled-
nost stile vice styka. Uzké pojeti pedagogiky jako védy pouze o vychoveé
mladeze vedlo nékdy ke snaham o novy védni obor — andragogiku, kter4
by fesila vychovu dospélych.

5 Emile Durkheim, Education et sociologie, Paris 1922, str. 49,
6 Otakar K4dner, Zaklady obecné pedagogiky, CGU, Praha 1925, str. 106.
7 1. A. Kairov a kol., Pedagogika, SPN, Praha 1950, str. 18.
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UvéZime-li jednotnou obecnou zidkonitost vychovného procesu, aniz
chceme zastirat specifiénost vychovné prace s dospélymi, je daleko oprav-
nénéjsi takové pojeti pojmu vychova, jehoz predmétem je ¢lovék bez vé-
kového omezeni. V tomto pojeti hovoii o vychové také posledni sovétské
obecné pedagogiky (Iljinova, Boldyrev, Korolev a Gmurman)8 Je samo-
ziejmé, Ze vychova ma v raznych vékovych kategoriich své specifické
rysy, formy a metody a Ze postupné prechdzi od vychovné vzdélavaci
¢innosti rizené pedagogem k formam sebevychovy a sebevzdélavani.

Z predchoziho stru¢ného rozboru nékterych obecnych problémt vy-
chovné koncepce vyplyva, Ze v definici vychovy je vhodné zduraznit
predevsim tyto aspekty:

— vychova je ¢innost cilevédoma a planovita; je to zamérné formovani
osobnosti na rozdil od Zivelného plisobeni prostiedi;

— vychova rozviji rozmanité stranky osobnosti a usiluje o jeji vSe-
strannost;

— vychova se tykd ¢lovéka ve viech vékovych udobich;

— vychova pfipravuje jedince pro plnéni spoleéenskych funkei i pro
jeho osobni Zivot.

S prihlédnutim k témto zdkladnim rysiim muZeme proto definovat vy-
chovu jako cilevédomou, plinovitou a viestrannou pFipravu jedince pro
jeho spoleCenské funkce i pro jeho osobni Zivot.

Takto pojatd vychova tvoii predmét pedagogického badani, zaméieného
v nejrozmanitéjSich smérech. Pedagogiku zajima vychova jak z hlediska
jejiho vzniku a vyvoje, tak z hlediska jejiho sou¢asného systému a jejich
perspektiv. Klade si otazku, jaké jsou cile vychovy, jaka je jeji socidlni
funkce, které faktory se na ni podileji, jakymi principy se Fidi, v jakych
formach a jakymi metodami se uskute¢riuje. Z hlediska téchto pedago-
gickych kategorii, jako je vychovny cil, vychovni funkce, vychovny ¢i-
nitel, vychovny princip, vychovna forma a vychovna metoda, zkouma
pedagogika vychovné jevy jednak v nejobecnéjsi roving, jednak v kon-
krétni roviné specifikované vékem vychovavaného jedince, vychovnou
instituci, kde se vychova kon4a, nebo oborem, ve kterém jedince rozvijime.

CILE KOMUNISTICKE VYCHOVY

Vychovny cil je jedna ze zdkladnich pedagogickych kategorii. Chceme-li
poznat vychovnou koncepei v kterékoliv spoleénosti, musime pfedeviim
zkoumat vychovné cile, které si dana spoletnost z téch ¢éi onéch davodh

8 T A. Iljinova, Pedagogika, SPN, Praha 1972.
N. I. Boldyrev, N. K. Gonéarov, B. P. Jesipov, F. F. Korolev, Pedagogika, SPN,
Bratislava 1972.

F. F. Korolev, V. J. Gmurman, ObS&ije voprosy pedagogiki, Prosveifenije, Moskva
1967.
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klade. Z vychovnych cild vyplyvaji jak adekvatni vychovné prostiedky,
tak adekvatni vychovné principy, formy i metody.

Vychovny cil je kategorie historickd. Méni se s epochou, se spoleéen-
skym zfizenim, se staitem, narodem, tfidou, s ideologii i kulturou. Jiné jsou
antické vychovné cile, jiné jsou vychovné cile stfedovéké, jiné si kladla
rand burZoazni pedagogika Lockova, jiné pozdné kapitalistickd pedago-
gika Deweyova. Také rozdil socialistické pedagogiky od pedagogiky ne-
socialistickych zemi je dan predevsim podstatnymi rozdily ve vychovnych
cilech, které si jedna i druha pedagogika pred sebe stavi.

Socialisticka spole¢nost koncipuje od svého poéatku specificky vychovny
model — komunistickou vychovu jako cilevédomou, plano-
vitou a vSestrannou pripravu jedinci pro spolefenské ukoly a pro Zivot
v socialistické spole¢nosti. Je to vychova zaloZend na ideologickych vycho-
discich marxismu-leninismu a pojata jako vyznamny ¢initel v rozvoji
socialistické spolefnosti na jeji cesté ke komunismu. Hlubsi poznani této
vychovy predpoklddd podrobnéjsi srovnavaci analyzu jejich cild a jeji
struktury.

Zikladni alternativu v zaméreni pedagogické prace tvoifi cile indi-
vidualni a sociadlni. Pojmem individualni vychovny cil rozumi
pedagogika takové zaméfeni vychovy, které usiluje pouze o osobni rozvoj
jedince, o jeho osobni prospéch a osobni uplatnéni. Toto zamé&feni vy-
chovy najdeme u Locka, Rousseaua i Spencera a je priznaéné pro indi-
vidualistickou burZoazni pedagogiku 20. stoleti. Socialnim cilem rozumime
naopak takové zaméfeni v pripravé jedince, které ma zajistit, aby se ¢lo-
vék svym pusobenim stal co nejprospéinéjsi spolec¢nosti, aby byl schopen
uvédoméle, kvalifikované a odpovédné plnit své socidlni funkce.

Socidlni zietel ve vychové zdlraznili jiZ anti¢ti filozofové Platén a Aristo-
teles, ktefi vidéli koneény cil vychovy v pripravé fadného obéana. Zdiraz-
néni spoledenské orientace vychovy provazi socialistickou pedagogiku od
samych po¢atk\; socidlni cile vychovy vyzvedli jiz utopiéti socialisté —
More, Campanella, Fourier i Owen, socidlni orientace vychovy charakte-
rizuje pedagogické dvahy klasikt védeckého socialismu — Marxe, Engelse
a Lenina, Socidlni cile vychovy vyzvedali i nejvétsi klasikové ceské pe-
dagogiky — Komensky, Lindner i Chlup. Zdiraznénim socidlnich cila vy-
chovy samoziejmé& nepopirdime vyznam cili individuédlnich. Jde pouze
o to, abychom pt#i komunistické vychové dosihli jednoty cili sociblnich
a individudlnich, jednoty v pfipravé jedince pro jeho angaZované plnéni
spoleéenskych ukolil i pro jeho osobni Zivot.

Pri kazdé konkrétni vychovné &innosti (pfi vychové v uréitém jazyce,
v urdité védé, v uréitém pracovnim oboru, v uréitém uméni nebo sportu)
vzdy sledujeme jednak obecné cile, tj. cile spole¢né vedkeré vy-
chové (jako je viestranny rozvoj jedince, utvéfeni jeho vztahu ke sku-
teénosti — ke spoleénosti, k lidem a k hodnotam, formovani jeho charak-
teru i adekvéitnich forem chovani), jednak specifické cile, tj.

49



osvojeni konkrétnich védomosti, dovednosti a navykii a utvareni kon-
krétnich postoji, potfeb a zajml spjatych s oborem, ve kterém se vy-
chova kona. Jiz Jean Jacques Rousseau zdiraznil, ze kazdé vychové je
spoleéné vychovavat Clovéka. Johann Friedrich Herbart rozlisoval vy-
chovné cile nutné (rozvoj jedincova charakteru, jeho aktivity a zajmu)
a cile moZné, dané specifickou potiebou uréitého povolani nebo uréitého
oboru.

Socialistickd pedagogika usiluje o harmonické spojeni obecnych vy-
chovnych cilii, zamérenych k utvafeni angaZované socialistické osobnosti,
a cild specifickych, spjatych s uréitou profesi nebo socidlni funkci. To
ma své vyznamné dusledky jak v pojeti vyucovacich predméta (kazdy
predmét ma své specifické i obecné vychovné cile), tak v pozadavcich na
¢innost uditeld (spojovat vidy specifické zretele oborové se zreteli obecné
vychovnymi).

Vyznamnou alternativu v zaméfeni vychovné &innosti tvofi cile ma-
teridlni a formativni Materidlni koncepce vychovy se orientuje
na osvojeni konkrétni uéebni latky, tj. na osvojeni konkrétnich védomosti,
dovednosti a ndvykd, potfebnych ke zvladnuti urditych teoretickych
i praktickych ukold. Formativni orientace vychqvy znamena jeji zamé-
Feni na rozvoj schopnosti; uéebni latka se chape jako prostfedek jedin-
cova formativniho rozvoje (napiiklad matematické uéivo je prostiedkem
rozvoje logického usuzovani; latinsky jazyk se chape jako nastroj k roz-
voji filologického mysleni; zpév a hra na hudebni nastroj se pojima jako
prostfedek rozvoje hudebnosti a estetického vkusu). Formativni koncepce
vychézi z psychologické teorie transferu (prenosu) schopnosti pfi osvojo-
vani novych analogickych védomosti a dovednosti.

Prikopnikem formativni orientace vychovy byl na prahu 19. stoleti
demokraticky §vycarsky pedagog Johann Heinrich Pestalozzi, ktery po-
drobil kritice tradiéni jednostrannou materialni orientaci vychovy a kon-
cipoval ideal formativniho rozvoje kazdého jedince. Marxistickd pedago-
gika se snazi integrovat oboji zaméfeni a tim prekonat jednostrannost do-
savadnich vychovnych systéma; v pojeti kazdé vyucovaci discipliny
i v praci kazdého pedagoga zduraziuje stidlé spojovani materidlnich cjlu
(osvojeni presné stanoveného a vSestranné zdivodnéného zikladniho
udiva, tj. zadkladnich védomosti, dovednosti, navykt a postoju) a cilti for-
mativnich (soustavny rozvoj jedincovych schopnosti).

Podle zaméieni vychovy k pritomnosti nebo k budoucnosti miiZeme
hovotit 0 cilech adaptaénich a anticipaé¢nich. Adaptaci
rozumime v pedagogickém procesu uzpusobeni jedince stavajicim pod-
minkam, tj. stavajici vyrobé, ekonomii, technice, v&dé i kultufe. V minu-
losti to byla zdkladni orientace vychovy, nebot vyvoj spoleénosti byl rela-
tivné pomaly. Anticipaci rozumime naopak pripravu jedince pro podminky
budouci spole¢nosti, do které jedinec vstoupi a kterou ma svou aktivni
éinnosti vytvaret a pretvaret.
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Pouha vychovna adaptace skryva vidy nebezpeéi pedagogického kon-
zervatismu. Jedinec miuize byt takto pojatou vychovou natolik konfor-
movan se soudobou ekonomikou, technikou, védou a kulturou, Ze prestava
byt schopen vidét nové pristupy, natoz je pak aktivné prosazovat. JiZ re-
nesanéni pedagogika, pozdéji pak osvicenska pedagogika francouzska
a pedagogika ruskych revoluénich demokratli vidéla ve vychové éginitele,
ktery muZe — pokud anticipuje vyvoj — pretvaret spoletnost. Pro uto-
pické socialisty byla vychova pfimo rozhodujici silou p#i zménach spo-
le¢enského radu. Marxistickd pedagogika nesdili tento ndzor utopickych
socialistd. Pii zménach spoletenského Fadu vidi rozhodujiciho éinitele
v revoluénim prevzeti moci nastupujici spoletenskou tfidou, avSak po vi-
tézstvi revoluce povazuje vychovu vedle ekonomiky za uréujiciho ¢Einitele
v dal§im rozvoji dané spoleénosti.

Anticipacni z¥etel vystupuje do popfedi v etap& nastupujici védecko-
technické revoluce, kdy se podstatné zrychluje tempo spoledenského vy-
voje, kdy se prevratné méni vyrobni technologie a v této souvislosti i cely
zivotni styl spolenosti. Soudasna vychova se proto nemuzZe spokojit pou-
hou adaptaci jedince stavajicim podminkam, ale musi anticipovat pravdé-
podobné podminky pristich desitileti a jedince na né vSestranné pripravit.
Marxistickd pedagogika zde vychazi z opravnéného pfedpokladu, Ze daldi
rozvoj socialistické spole¢nosti miiZze uskuteénit jen pro tuto novou etapu
dostate¢né pfripraveny jedinec.

Vyznamnym problémem pii posuzovani jakékoliv vychovy je vztah
cild teoretickych a praktickych. Kazda vychova ma sle-
dovat jak teoretické cile, jejichZ t&zi§té je v systému védomosti, tak cile
prakfické, jejichz podstata je v kvalitnich dovednostech a navycich, nebof
koneénou vyslednici vychovné price je vidy Usp&ind a pro spolecnost
i pro jedince prosp&3na éinnost. Socialisticka pedagogika odmita jak jedno-
stranny teoretismus v zaméfeni vychovy, projevujici se podcehovanim
nebo pfimo odmitinim praktickych cilt, tak vychovny prakticismus, ktery
vede ke sniZovani Ulohy teorie a k prehliZeni systematického teoretického
vzdélani. Od svého poéatku zdlrazriuje socialistickd pedagogika spojeni
vychovy se #ivotem, spojeni vychovy se viemi formami praxe (s praxi
vyrobni, technickou, v&deckou, kulturni atd.) jako jeden z typickych
znaku nové vychovy.

Pri koncepci jakékoliv vychovné ¢innosti si musi pedagog uvédomit, Ze
jedinec, ktery vstupuje do pedagogického procesu, mé ¢asto jiz zakladni
praktickou orientaci a mnohdy pfimo z praxe prichazi (coz je zvlasté cha-
rakteristické pti vychové dospélych). Od vychovy ofekavd, Ze mu umozni
ziskat takové védomosti, dovednosti, navyky a postoje, které mu praxi —
v nejsir$i mife pojatou — usnadni a zkvalitni, Kazdy teoreticky poznatek
hodnoti pravé timto vztahem k praxi. Nema-li pocit ulelnosti daného
studia, nevidi-li prakticky efekt, ktery mu vychova pfinese, sniZuje se
podstatné jeho aktivni udast, jeho zainteresovanost a miiZe se projevit
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znaéna neochota ke spolupraci s pedagogem a negativisticky vztah k vy-
ehové a ke vzdélani vibec.

S timto problémem uzce souvisi otdizka autonomnich a hetero-
nomnich cild vychovy. Autonomnim cilem rozumime cil, ktery si
pfi vychové stanovi sdm vychoviavany jedinec; heteronomni cile jsou
uréovany jinymi €initeli, jako je stat, skupina, pedagog nebo rodiée. Pro-
blém vztahu autonomnich a heteronomnich cila existuje jak pfi vychové
mlideZe, tak pfi vychové dospélych a autonomnost nebo interiorizace
(pfijeti za své) heteronomnich cilt hraje z hlediska vychovného usp&chu
vyznamnou ulohu.

Vychova (zvl4s§té vychova dospélych) se nékdy zjednodusené chépe jako
ptiprava jedince ve sméru cild, které si sim klade, pro které se sim roz-
hoduje. Toto pojeti plati ve vétsi mife jenom pfi vychové zajmové; pfi
vychové jedinc organizované a zajisfované statem, pfi vychové v které-
koliv organizaci stejné jako pfi vychové profesionilni vystupuji nutné do
popi‘edi také cile heteronomni, tj. predstava stitu, organizace nebo pracovisté
o optimalnim profilu jedince, kterého ma byt vychovou dosaZeno. O efektu
vychovy vSak viZdy rozhoduje ta okolnost, nakolik se jedinec s hetero-
nomnimi vychovnymi cili ztotoZni, nakolik je pfijme za své na zikladé
toho, Ze nabude pfesvédéeni o jejich spravnosti a vhodnosti. Interiorizace
vychovnych cilii na zdkladé jejich vSestranné motivace je jednim z roz-
hodujicich momenti pfi vychové mldadeZe a dospélych.

P#i analyze vychovnych cild vznikd kone¢né otazka, kterych strinek
jedincovy osobnosti se vychova tykd a v kterych oblastech lidské kultury
se md uskuteéiiovat. V historii pedagogiky se setkdvame s riznymi vy-
chovnymi modely, které ¢asto postihovaly jen nékteré stranky osobnosti.
Tak spartska vychova nebo vychova rytifskd rozvijely pfevazné jen fy-
zickou strinku, stfedovéka vychova péstovala hlavné naboZenské citéni,
Sokrates, Montaigne nebo Pestalozzi vyzvedali nejvyse mordlni aspekt
vychovy, herbartovskd pedagogika naopak rozvijela prevazné intelekt
a pragmatickd pedagogika vid&la dominantu ve vycviku éinnosti.

Vyvoj pedagogického mysleni vSak pfres vSechny jednostrannosti smé-
foval k idedlu v§estranného harmonického rozvoje
osobnosti. K této predstavé meéla v nékterych smérech blizko jiZz
anticki koncepce gymnasticko-muzické vychovy, usilujici o kalokagathii —
ideal krasy a dobra, k predstav® harmonického rozvoje téla a ducha se
opét vratila renesance, tento cil byl vyjddfen v klasické formulaci Ko-
menského rozvijet ,,viechny ve viem v3estranné“ a k nému se pln& hlasi
i pedagogika socialisticka. JestliZe v minulosti idedl vSestranného rozvoje
jedince byl nutné tridné omezen a prakticky v Sirokych vrstvach popu-
lace nerealizovatelny, vytvafi socialistickd spole¢nost poprvé materidlni
i kulturni podminky pro uskuteinéni této nejvyssi mety tisiciletého sna-
#eni demokratickych pedagogickych myslitelii.
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VYCHOVNE VZDELAVACI PROCES

Komunistickd vychova ma systémovy charakter a jeji analyzu muZeme
uskuteénit z raznych hledisek. Podle toho, které kvality vychova u je-
dince rozviji, zda formuje jeho védomosti, dovednosti a nivyky a schop-
nosti, nebo zda utvaii jeho postoje ke skutecnosti, jeho potfeby a zijmy
a jeho charakterové rysy, rozliSujeme dvé strdnky vychovné vzdéla-
vaciho procesu (vzdélavani a vychovu v uz$im smyslu). Podle toho, ve které
kulturni oblasti vychova jedince rozviji, zda v oblasti filozofie, politiky,
védy a techniky, uméni, mravnosti a prava ¢i fyzické kultury a sportu, ho-
voiime o nékolika vychovnych slozkach (jako je vychova vé-
decka a svétonazorova, vychova technickid a pracovni, vychova moralni
a politicka, vychova estetickd a vychova télesni). Podle toho, pro kterou
Zzivotni funkci vychova jedince pfipravuje, hovofime pak o vychové
profesionalni, obéanské, partnerské a rodi¢ovské i o vychové pro volny
¢as. Jednotliva hlediska se samozifejmé prolinaji a u kazdé konkrétni vy-
chovné &innosti mGZeme rozlisit jeji stranky, jeji slozky a jeji funkce.

Marxistickd pedagogika chape vychovu jako dvoustrdnkovy proces —
jako prunik vzdélavani a vychovy v uz$im smyslu. Vzdéldvanim
rozumime takovy diléi pedagogicky proces, ve kterém si jedinec osvojuje
soustavu védomosti, dovednosti a navyku a zkvalitfiuje své schopnosti.
Vychova v uz§im smyslu je naopak takovy diléi proces, ve kte-
rém se utvareji jedincovy postoje ke skute¢nosti, rozvijeji se jeho po-
tieby a zajmy a formuje se jeho charakter.

Nase pedagogika kritizuje jednostrannou orientaci mnoha uéitelii pouze
na stranku vzdélavaci a stavi pfed socialistického pedagoga naroény kol
neustile spojovat vzdélavaci proces (tj. osvojovani védomosti, dovednosti
a nivyklt a zkvalitfiovani schopnosti v kterémkoliv oboru) s naroénymi
ukoly vychovnymi v uzsim smyslu (tj. s tvorbou jednotlivych postoji ke
svétu, ke spoleénosti, k druhym lidem, k praci, ke studovanému oboru,
ke své profesi atd.). S témito postoji jsou pak uUzce spjaty jedincovy zdjmy
a potieby, které opét motivuji jeho dalsi aktivitu. Jednim z pedagogic-
kych paradoxi je moznost negativniho vychovného pusobeni pii chybné
pojaté vzdélavaci éinnosti. Tak napiiklad pedagog, ktery naduzZiva pfi
vzdélavaci ¢innosti natlakovych metod, ignoruje zadjmovou orientaci stu-
dent a vytvdri negativni pedagogickou atmosféru, i kdyz dosdhne u stu-
dentli urc¢itych védomosti a dovednosti, vyvolavda — at chce ¢i nechce —
jejich negativni postoj k oboru, ke studiu a ke vzdélani vibec, ale i k lidem
a ke spolecnosti jako celku.

Ve vychovné vzdéldvacim procesu rozvijime u jedince cely soubor kvalit,
a to v oblasti viech slozek komunistické vychovy, s cilem pfipravit ho co
nejlépe pro viechny zakladni Zivotni funkce. Vychozi kvalitou, bez které
si nelze zadnou vychovné vzdélavaci éinnost v kterékoliv oblasti piedsta-
vit, jsou védomosti (informace). Mame-li jedince v urtité oblasti rozvinout,
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musime mu poskytnout peélivé vybrany a vhodné uspofadany soubor
védomosti, a to jak v roviné nazornych predstav o realité, tak v ro-
viné myslenkové tj. v roviné pojmu, soudt a usudku a jim adekvatnich
nazva (termind) a vyroki. Na prahu ka%dé vychovné vzdélavaci &innosti
jde tedy o vytvofeni dostateéné bohaté zasoby konkrétnich, jasnych a di-
ferencovanych pFedstav o realité, ziskanych na zakladé adekvatniho vni-
mani a pochopeni vybranych jevii. Na bazi téchto predstav pak rozvijime
prostfednictvim mySlenkovych operaci (srovnéini, analyzy a syntézy,
abstrakce a konkretizace, indukce, dedukce a analogie) systém pojmai,
soudd a usudkd, ktery jedinci umozni hlubsi pochopeni a racionalni inter-
pretaci poznavané skutec¢nosti.

Nema-li vSak vychova setrvat pouze v receptivni poloze a zajistit toliko
informovanost jedince o skute¢nosti, je tfeba, aby si student v jejim pri-
béhu osvojil i vybrané soubory dovednosti a navyku, které mu
v odpovidajici mife umozni aktivni ¢innost v dané oblasti. Vycvik potfeb-
nych dovednosti a formovani vhodnych navykl je zalezitosti ka¥dé vy-
chovné slozky, kaZzdé oblasti vychovné vzdé&lavaci é&innosti, a to zaleZi-
tosti ¢asové naroénou, vyzadujici skutedného pedagogického mistrovstvi.
Uroveii dovednosti a navyki je mirou hodnoty vychovné vzdélivaciho pro-
cesu, protoZze pouze dovednosti a ndvyky — nezivisle na tom, zda jde
o dovednosti a navyky védecké, umélecké, technické, pracovni, moralni
nebo sportovni — zabezpeéi adekvatni jednani jedince ve shodé s jeho
poznanim. Podcenovani vyeviku dovednosti a formovani navyku je stale
jeSté castou prekazkou uspé$né a ulinné vychovy v nadi spolecnosti.

Tvorba védomosti, dovednosti a navykd je v kaZdém okamziku podmi-
néna urovni schopnostijedince, a to nikoliv izolovanymi schopnostmi,
ale jejich celymi soubory oznadovanymi jako naddni pro uréitou ¢éinnost.
Rychlost a kvalita tvorby novych védomosti, dovednosti a navykh je za-
visld na kvalité jedincovych schopnosti, které se opét tvoli v pribéhu
Zivota dik vhodnym ¢innostem, které jedinec vykonava. Soudobé podminky
védeckotechnické revoluce vykazuji stile vétSi tempo v rozvoji novych
poznatkid, novych technologii i celého nového Zivotniho stylu a vychova
tak stoji pfed zavaZnym problémem, jak zabezpetit, aby osvojovani novych
védomosti, dovednosti a navyka v pribéhu celého Zivota probihalo co
nejefektivnéji, tj. co nejrychleji a co nejuspésnéji. Protoze tato efektivita
vzdélavani je u kaZdého jedince zavisla na trovni jeho schopnosti, orien-
tuje se soudasna vychova pravem stile vice nejen na osvojovani potieb-
nych védomosti a vycvik potfebnych dovednosti a navyki, ale pfedeviim
na formovani Zadoucich schopnosti jako predpokladu pro pfisti kvalitni
rozvoj védomosti, dovednosti a niavyka ve vztahu k potfebdm jedince
i k potfebam vyspé&lé socialistické spoleénosti. Souc¢asna formativni kon-
cepce vychovy chce proto systematicky rozvijet potfebné schopnosti inte-
lektualni i fyzické a tak usnadnit realizaci zadkladn{ ideje sou¢asné vychovy
— permanentni viestranny rozvoj kazdého jedince v pritbéhu celého zivota.
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Rozvojem védomosti, dovednosti, navykli a schopnosti viak nezajistime
v plné mife adekvatni chovani jedince z hlediska potf‘eb i norem socialis-
ticke spolecnosti. Takto vzdélany jedinec sice rozumi skuteénosti, je vy-
baven potfebnymi védomostmi, dovednostmi a navyky, ma schopnosti
vhodné pro dalsi rozvoj, aviak jeho motivace, jeho vztah ke skuteénosti,
jeho védomi odpovédnosti nemusi odpovidat potfebdm vyspélé socialistické
spole¢nosti, kde kazdym dnem narustd vzajemna zavislost lidi i socidlnich
skupin a kde nesplnéni dil¢i role jednotlivcem nebo skupinou vaZné naru-
Suje fungovani celku a realizaci naroénych spoledenskych cil pfi vy-
stavbé socialismu. Z tohoto hlediska socialistickd pedagogika od poéatku
vyzvedd jako vyusténi celého vychovného procesu formovéni jedincovych
postoji ke skuteénosti, jeho zajmu a potieb a jeho charakterového pro-
filu. Postoje ke skute¢nosti, hluboké zijmy a vypéstované potieby, stejné
jako charakterovy profil jedince rozhoduji o tom, jak jedinec pouZije
svych védomosti, dovednosti a schopnosti a jak se zachova v uréité situ-
aci.

Vychova postoji ke skuteénosti je svou povahou problém
daleko slozitéjii nez vytvareni védomosti a dovednosti, jejichZ mechanismy
jsou jiz pomérné dobie prozkoumany a pedagogicky zvladnuty. Postoji
ke skuteénosti nelze nauéit v tradi¢nim smyslu slova, l1ze jej pouze navodit
a privést k nému za pomoci riiznych pedagogickych opatieni. Postoj ke
skute¢nosti (ke spole¢nosti, k lidem, k hodnotdm) je v koneéné podobé
vidy jedincovym osobnim rozhodnutim, jeho osobni volbou, a nelze jej
ani vnutit, ani prikdzat. Opakuje-li jedinec jenom pedagogovy hodnotici
soudy, nemizeme v daném piipadé hovofit vidy o jeho postoji, nybrz
¢asto jde pouze o reprodukci ciziho soudu jako o nauéenou a pozadovanou
védomost. Pro tvorbu samostatnych postoju ke skutec¢nosti miZze uéinna
vychova polozZit néktera dilezita vychodiska. Jde predeviim o to, vytvo-
fit ve védomj jedince systém hodnoticich kritérii a vést ho k pochopeni
podstaty hodnoticiho procesu, k postizeni vztahu ideald a reality pfi hod-
noceni a k uvédoméni si divodd, které mluvi pro prednost uréitého jevu,
urcité kvality nebo urcité ¢innosti pted jinymi.

S rozvojem postoju ke skutecnosti tésné souvisi vychova zajmu a
potfeb. Jediné dostateéné zajmy a potreby, které se v procesu $kolni,
mimoskolni a rodinné vychovy u jedince vytvareji, skytaji zaruku, Ze vy-
chovny proces bude doveden ke svému nejvysSimu cili, tj. aby je-
dinec byl nejen informovan o skutecnosti, aby ovladal potfebné doved-
nosti @ navyky a umél spravné posoudit jevy, které ho obklopuji, ale aby
se aktivné podilel na zivoté spoleénosti a aby uplatnil vysledky vychovné
vzdélavaci price v celém Zivoté, v praci, v tvorbé Zivotniho slohu i Zivot-
niho prostfedi. Pravé dostateéné hluboké zajmy a potreby, vychovou za-
mérné vytvofené, hraji rozhodujici ulohu mezi motivy jedincovy pozdé&jsi
¢innosti v celém dalsim Zivoté.

Vzdélavaci a vychovna stranka pedagogického procesu — jak vyplynulo
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z pfedchdzejiciho rozboru — vidy spolu t&sné souvisi. Jednota vzdéldvdni
a vychovy v uZiim smyslu je zfejma napiiklad z analyzy vyucovaciho pro-
cesu v kterémkoliv oboru. Pfi vyudovani pfirodnim v&ddm predava peda-
gog studujicim poznatky jevi a zadkonitosti fyzikalnich, chemickych a bio-
logickych. Studenti si je osvojuji, na jejich zakladé pfistupuji k novym
pfirodovédnym problémim a zirovein si odpovidaji i na obecn&jsi otdzky
o podstaté a vyvoji svéta jako celku. Toto vie tvoFi vzdélavaci stranku
vyucovaciho procesu. Pedagog vSak souéasné utvafi na zédkladé ziskanych
poznatkll svétonazorové postoje, rozviji zdjem studujicich o pfirodni védy,
snazi se navodit jejich aktivn{ vztah a lasku k pfirodé, podnécuje jejich
zvidavost a usmérniuje jejich chovani. Tyto zfetele jakoz i &etné zietele
dalsi tvofi vychovnou stranku pfirodovédného vyucovani.

Obdobné miizeme rozli§it vzdélavaci a vychovnou stranku v déjepisném
vyucovéni. Vzdélavacim ukolem vyuky historie je seznamit jedince se zi-
kladnimi jevy narodnich i svétovych déjin a s obecnymi zikonitostmi,
které uréuji historicky vyvoj spoleénosti. Vychovnym ukolem pifedmétu
je pfi studiu historickych faktlt a zdkonitosti rozvijet u jedince vlaste-
nectvi, internacionalismus a humanismus, pé&stovat lisku k pokrokovym
tradicim vlastniho naroda i celé lidské spoleénosti, kladny postoj k socia-
listické pfitomnosti i ke komunistickym perspektivim, naudit vSechny
spoletenské jevy hodnotit historicky a umét myslet v historickém kontextu.

Z uvedenych pfikladd vzdélavani a vychovy v uZSim smyslu pfi vyu-
¢ovani piirodnim védam nebo v&dam spoledenskym muliZe vzniknout do-
jem, 7e prunik dvou stranek pedagogického procesu se tyka hlavné veé-
deckovychovné slozky komunistické vychovy. Tytéz vztahy viak zjiSfujeme
i v oblasti vychovy pracovni a technické, vychovy estetické, vychovy
mravni i vychovy télesné. Tak napfiklad pfi hodebnim vyucovani jde
analogicky téZ na jedné strané o tvorbu hudebnich piedstav a hudebné
teoretickych a hudebné& historickych pojmu, tedy o védomosti v oblasti hu-
debni kultury, o vycvik hudebnich dovednosti a navyku (vokalnich, instru-
mentélnich, dirigentskych i kompozi¢nich) a o formovéini hudebnich
schopnosti (hudebnosti), a na druhé strané o vychovu kladného postoje
k hudbé, k uméni, ke kultufe a ke spoleéenskym hodnotam vibec a o tvor-
bu hlubokych a trvalych hudebnich a kulturnich potfeb a zajma jako
nejvyznamnéj$ich motivl jedincovy hudebni aktivity.

Obecné lze fici, Ze ka2dd pedagogickd ¢innost md své cile vzdéldvact
a vyjchovné. Harmonicka proporce mezi témito dvéma strankami je jednim
z kritérii hodnotné vychovy, at jiZ jde o vyudéovani nebo o kteroukoliv
jinou formu pedagogické prace. Precenéni jedné stranky a nedocenéni
stranky druhé (nezavisle na tom, zda jde o piecenéni nebo nedocenéni
stranky vzdélavaci nebo vychovné) snizuje vyznamné hodnotu nasi peda-
gogické ¢innosti.
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FORMY VYCHOVY V SOCIALISTICKE
SPOLECNOSTI

Komunistickd vychova jako kvalitativné novy model vychovy jedince
v socialistickych podminkach pfekonava historickou omezenost a jedno-
strannost dosavadni vychovy. Prekondva predeviim tfidni a ideologické
deformace tradiéni vychovy, dané podminkami tfidni spolefnosti a jeji
idealisticko-nabozenskou ideologii. P¥ekonava souéasné typické jednostran-
nosti predchazejicich vychovnych modela, jako byl jednostranny inte-
lektualismu herbartismu nebo jednostranny prakticismus pragmatismu.
Socialisticka spoleénost usiluje o vychovu jedince tésné spjatou s rozvojem
socialistické spolecénosti. Idea vychovy spjaté se Zivotem, a to se vSemi
oblastmi mnohotvarného Zivota socialistické spole¢nosti, tj. s jejim Zivotem
politickym, ekonomickym i kulturnim, je ustfedni ideou socialistické vy-
chovy. Toto spojeni se Zivotem se stdle prohlubuje a souctasné modifikuje
ve shodé s rozvojem a proménami Zivota socialistické spoleénosti v jejich
jednotlivych vyvojovych etapach.

Komunisticka vychova, tak jak ji ve svych dilech naznaéili jiz klasikové
marxismu-leninismu a jak ji rozpracovava socialistickd pedagogika, usi-
luje o v3estranny rozvoj osobnosti. Snazi se zabezpecit jeji rozvoj ve viech
oblastech souéasné velmi rozvité socialistické kultury, tj. v oblasti filo-
zofie, védy a techniky, v oblasti fyzické i duSevni préce, v oblasti moralky,
prava a politiky, v oblasti uméni i v oblasti fyzické kultury a sportu.
V téchto jednotlivych zdkladnich oblastech se snaZi soucasné rozvijet
viechny fyzické i psychické kvality jedince; vybavuje ho pfisné vybranym
a uspofddanym souborem védomosti, dovednosti a navykd, formuje jeho
schopnosti a nadani a pozitivné ovliviiuje jeho postoje ke skute¢nosti, jeho
zajmové orientace i jeho potfeby. Tak uskutecriuje klasicky idedl harmo-
nického rozvoje rozumu, citl a vile, feéeno slovy Komenského harmonic-
ky rozvoj ,hlavy, srdce a rukou®, tj. zabezpeduje jednotu poznini, vztaha
ke skuteénosti a jednani. Soudasné komunistickd vychova prFipravuje je-
dince pro vSechny zikladni socidlni ulohy — pro obéansky Zivot, pro po-
volani, pro rodinu, partnerstvi a rodiéovstvi, pro ochranu a tvorbu Zivotni-
ho prostiedi i pro volny ¢as. Pravé v této orientaci komunistické vychovy
se realizuje zdkladni idea spojeni vychovy se Zivotem — poznanim Zivota
pripravit ke viem Zivotnim funkcim.

Takto pojatd komunisticka vychova jedince jako angaZovaného a uvé-
domélého socialistického obdana se tyka vsech vékovych vrstev. Soucasné
pojeti komunistické vychovy v socialistické spole¢nosti pfekondva tradiéni
omezeni vychovy pouze na dorutstajici pokoleni a zapojuje do jednotného
vychovného procesu vSechny generace. Na této skuteénosti nic neméni
ten fakt, Ze kazda v&kova vrstva vzhledem ke specifickym vékovym zvlast-
nostem vyZaduje osobity pfistup k vychové a vzdélavani, tj. Ze pfi jednoté
obecnych cilix socialistické vychovy se méni s vékem i dosavadnim stup-
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ném rozvoje kazdého jedince strategie a taktika jeho daliiho planovitého
rozvoje. Soucasna koncepce komunistické vychovy v socialistické spoled-
nosti prekondva zaroven odtrZzeni vychovy mladeZe a dospélych, s jakym
se vétSinou setkdvime v koncepcich zapadnich. V nasi spoleénosti se po-
prve v historii prosazuje idea jednotné permanentni vyjchovy véech cleni
spoleénosti, a to ve stalém praniku vychovy Skolni, vychovy mimoskolni,
vychovy podnikové a vychovy rodinné. Piedstavy Komenského o celo-
Zivotni vychové, naznacené v Pampaedii, se tak poprvé proméfiuji z utopie
v realitu.

Takto nové a naroéné pojimana komunistickd vychova ¢lenti socialis-
tické spolecnosti oviem soucasné vyzaduje novych forem vyjchovné vzdé-
ldvaci ¢innosti. Na této vychové se musi podilet celd spoleénost — rodina,
Skola, vSechny organizace a instituce i celd sif hromadnych sdélovacich
prostfedku, tj. cely socialisticky stat vSemi svymi orgdny a slozkami. Tato
integrace Skolského systému s mimoskolskou oblasti a s oblasti kulturni
je jednim z charakteristickych ryst soufasnych vychovnych zaméra vy-
jddfenych v dokumentech XV. sjezdu KSC. ,VSechny statni a spoleten-
ské instituce®, pravi se v téchto materialech, ,zejména $kola, masové ko-
munikaéni prostfedky, kultura a uméni — musi jednotné pusobit na
mladé pokoleni pfi formovani jeho socialistického védomi a moralky“.?

Devatenicté a zvlasté dvacaté stoleti je ve viech vyspélych statech
charakteristické rozvojem politickych, kulturnich a zijmovych instituci
a organizaci. Je to odraz diferencovanych a stale rostoucich zajmut ¢lent
vyspélé novodobé spoleénosti a jejich pribyvajicich potfeb politickych,
védeckych, kulturnich, technickych, pracovnich i sportovnich. Socialisticka
spolec¢nost tuto trist éasto si protife¢icich instituci a organizaci, ktera je
v kapitalismu odrazem tfidné diferencovanych zajmu, postupné integrovala
a vytvorila v historii dosud neznamou strukturu organizaci a instituci,
které jsou jednotné Fizeny socialistickym stidtem a jeho vedouci silou
Komunistickou stranou Ceskoslovenska a vedle specifickych zaméteni maji
spoleény nejvyssi ukol — podle svych sil a svymi specifickymi prostfedky
plsobit na formovani socialistické osobnosti a pfispivat tak k optimalnimu
rozvoji socialistické spoleénosti jako celku.

Tato socialisticka integrace organizaci a instituci, které jiZz nestoji proti
sobé, ale vedle sebe a-spolu v jednotné socialistické kulturni fronté, vy-
tvorila nebyvalé predpoklady pro zaclenéni téchto organizaci a instituci
do jednotné socialistické viychovné fronty pii FeSeni naléhavych a na-
roénych ukoll spjatych s vSestrannou komunistickou vychovou mladeze
i dospélych, Na této vychové ma bytostny ziajem Fada ¢initeldl, af jiz jde
o socialisticky stat jako celek, jednotlivd pracovisté vyrobni i kulturni,
jednotlivé organizace nejrozmanitéjsi povahy nebo obéany samy, vedené

9 Sbornik hlavnich dokumenta XV. sjezdu KSC, Svoboda, Praha 1976, str. 37.

58



svymi potfebami a zajmy charakteru védeckého, technického, pracovniho,
kulturniho nebo sportovniho.

Socialisticky stat ma eminentni zajem na aktivizaci v3ech organizaci
a instituci v oblasti komunistické vychovy viech obé¢anu, zvlasté ve sméru
vychovy svétonazorové, politické a moralni, ale i védecké, technické a pra-
covni, estetické i télesné. Zajem na vychovné orientaci organizaci a insti-
tuci maji i jednotliva pracovisté z oblasti vyroby, sluzeb a kultury, nebot
vychovné vzdélavaci ¢innost téchto organizaci a instituci muzZe jednak pro-
hloubit nékteré aspekty odborné pfipravy pracovniki, jednak muZe para-
lyzovat urcité nedostatky vieobecné vychovy a vzd&lani, které stile jesté
pracovisté svym pracovnikim v dostateéné mife neposkytuji.

Na vychové svych ¢lenti maji samozfejmé pfimy zajem samy jednotlivé
organizace a instituce, protoZe je chtéji aktivizovat ve sméru svych sta-
nov a svych cili a zamér(, které oviem v socialismu nestoji v rozporu
s obecnymi cili a zaméry spoleénosti jako celku. Na své vychové maji
koneéné pfimy zijem i oblané sami, protoZe jim umoZziuje jejich rozvoj
ve sméru jejich potieb, zalib a pfani.

Tak jsme v soucasné dobé svédky, Ze se viechny instituce (§koly viech
stupn, mimoskolské vychovné vzdélavaci instituce, podniky) i viechny
organizace (politické, spolefenské i zajmové) védomeé a stdle vice zapojuji
do jednotné vychovné fronty socialistického statu, a to za jeho pfimé pod-
pory a iniciativy. Jde o dosud nebyvalou integraci vychovy a vzdélavani,
kdy postupné padaji tradiéni disproporce mezi vychovnymi institucemi
a organizacemi a dochazi ke vzidjemnému propojeni, prolindni a doplio-
vani za vyuZiti specifika kaZdé z instituci a organizaci ve prospéch jed-
notnych vychovnych zaméra nasi spole¢nosti.

Pfi nebyvalém rozmachu mimoskolskych vychovnych a kulturnich in-
stituci a organizaci vyvstava casto otizka, jaka je funkce Skoly ve vyspélé
socialistické spoleénosti. Skola — tradiéni vychovn& vzdélavaci insti-
tuce — byla a nadale zastava zdkladni instituci, kterd ma zajistit vSe-
stranny rozvoj socialistické osobnosti. Jeji tisiciletd historie je obrazem
stalych promén ve spojitosti s charakterem spoleénosti i s rozvojem védy,
techniky a kultury a je pfiznaéna jak svymi tendencemi extenzifika¢nimi,
tak tendencemi intenzifika¢nimi.

Skola se v dlouhodobém historickém vyvoji postupné demokratizovala,
aZ socialisticka spole¢nost dovrsila tento proces piekonanim dvoukolejného
tfidniho systému vzdélani a vytvofenim jednotné $koly s perspektivou
uplného stiedniho vzdélani pro veSkerou mladez a s otevienou cestou na
§koly vysoké. ,Jestlize obdobi prumyslové revoluce si v minulosti vynu-
tilo vieobecné zavedeni zakladniho povinného vzdélani“, piSe se v doku-
mentu , Vyvoj, sou¢asny stav a dal§i ukoly ¢eskoslovenského Skolstvi®,
schvaleného plenarnim zasedanim ustfedniho vyboru KSC dne 4. ¢ervence
1973, ,epocha nastupujici védeckotechnické revoluce v socialistickych
podminkach vyzaduje postupné vieobecné roziifeni stfedniho vzdé&lani®.
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Skola se sou¢asné speciglizovala a vytvotila Sirokou sif nejen ziklad-
nich a stfednich vSeobecné vzdélavacich skol (gymnazii), ale i Skol uénov-
skych, odbornych a pfedeviim skol vysokych univerzitniho, technického
i uméleckého sméru, profilovanych ptipravou vysoce kvalifikovanych od-
bornikd z hlediska potfeb spole¢nosti. Uéfiovské, odborné a vysoké Skoly
v minulych letech preferovaly a dosud mnohde preferuji spiSe jen pro-
fesionélni pripravu, avi3ak je opravnéna tendence i na vyS$sich stupnich
$kol posilovat vieobecné vzdélavaci charakter vzdéldni, zabezpedujici
§iroky profil absolventii a pfipravu lidi pro viechny kulturni oblasti a pro
vSechny zakladni Zivotni funkce.

Skola byla i nadale bude zdkladni vjjchovné vzdéldvaci instituce socia-
listické spole¢nosti a ponese hlavni odpovédnost za uroven, $ifi i hloubku
vSeobecného i odborného vzdélani socialistickych ob&ant i za jejich v3e-
stranny rozvoj z hlediska jednotlivych slozek komunistické vychovy. Cely
vyvoj socialistické vychovné vzdélavaci soustavy ukdzal fale$nost teorie
yodumirani Skoly“ za socialismu, kterd se objevila na prahu sovétské éry
v ruské pedagogice a musela byt oficialné odmitnuta politickymi i statnimi
organy jako tendence socialismu cizi a negativni. V socialismu bude oviem
nartstat podil celého socialistického Zzivota a zvlasté zavodl, pracovist,
kultury a hromadnych sdélovacich prostfedki na komunistické vychové
ob¢ani, nikoliv viak proti 8kole a misto §koly, ale v tésné jednoté a spolu-
praci se socialistickou skolou.

I kdyz 8§koly vSech stupiili véetné postmaturitnich a postgradudlnich
forem zastavaji ve vyspélé socialistické spoleénosti zakladnim ¢lankem
vychovné vzdélavaciho systému, nemohou i pii veSkeré modernizaci obsa-
hové i metodické samy bezezbytku splnit vSechny niarocné pedagogické
funkce, které vyspéla socialistick4 spolednost vyZaduje. Skole pfisludi pie-
deviim vyznamna iloha systematizaéni a integracni, tj. povinnost uvést
nejrozmanitéj$i podnéty, s nimiz se jedinec od nejitlejsiho véku denné
setkava v Zivoté, v roding, ve spoleénosti, v oblasti pracovni i kulturni,
v pevny systém zakladnich zdtivodnénych a uspotadanych informaci o pfi-
rodé, spoleénosti a &loveku, které tvofi vychodisko jeho porozuméni sku-
teénosti a jeho adekvatniho jednani ve shodé s potfebami a rozvojem so-
cialistické spoleénosti. Skola se bude nadale koncentrovat na to nejpod-
statnéjdi, co tvofi patef celé dalsi vychovné vzdélavaci aktivity socialis-
tického ¢lovéka.

Od nejuttlejsiho véku vsak stile vice vychovné plisobi na mlédez i do-
spélé cela sif instituci a organizaci, které tvofi v souéasné dobé uceleny
systtm mimoSkolské vychovy. Tento slozity systém vychovné
vzdé&lavaciho pusobeni na kazdého €lena socialistické spole¢nosti zahrnuje
hromadné sdélovaci prostfedky, spolefenské organizace a specidlni kul-
turni a kulturné vychovné instituce, které ve vzdjemné spolupréci a v jed-
noté se §kolou hledaji optimalni formy a metody vychovného pisobeni na
vefejnost viech v&kovych i profesionalnich a zdjmovych skupin.
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Na vychové kazdého jedince se podileji stale vice pfedeviim hromadné
sdélovaci prostredky (tisk, rozhlas, film, televize), které sviij obsah a své
programy stale vice koncipuji ve shodé se systémem slozek komunistické
vychovy a v té&sné navaznosti na Skolni vychovné vzdélavaci éinnost. Na
mezinarodnich konferencich UNESCO o vychové dospélych v Montrealu
(1960) a v Tokiu (1972) se pfimo mluvilo o specifickém systému vzdélavani
prostfednictvim hromadnych sdé&lovacich prostiedki, ktery disponuje vy-
soce uéinnymi prostfedky technickymi, lektorskymi i metodickymi. Z to-
hoto hlediska se také po¢ini rozvijet specialni teorie — radiotelevizni
pedagogika,

Ve stejném sméru orientuji svou vychovné vzdélavaci ¢innost jednotlivé
organizace, at jiz jde o organizace politické, odborové, mladeznické nebo
odborné a zajmové. Jejich ptsobeni se v souéasné dobé stdle vice po-
suzuje nejen podle toho, jak realizuji své specifické funkce, ale prede-
viim podle toho, jak aktivné a komplexné se podileji na spoleéném cili
nasi spoleénosti — na viestranném rozvoji socialistické osobnosti.

Kli¢ovou ulohu v systému vychovné vzdélavaciho ptsobeni na socialis-
tické oblany ma Komunistick4d strana Ceskoslovenska jako vedouci sila
naseho zfizeni. S jejim pusobenim spojuji svij vliv &etné spoleéenské
organizace zadlenéné do systému Narodni fronty, jako je Revoluéni od-
borové hnuti, Socialisticky svaz mlideZze a jeho pionyrskd organizace,
Ceskoslovensky svaz Zen, Svaz éeskoslovensko-sovétského pFatelstvi, jed-
notna télovychovna organizace CSTV, Svaz pro spolupraci s armadou
i jednotlivé druZstevni svazy. K tomu pfistupuje systematickd vychovné
vzdé&lavaci éinnost Socialistické akademie CSSR, Ceskoslovenské védecko-
technické spoleénosti, Zemé&délskotechnické spoleénosti a jednotlivych
uméleckych svazil.

Mimofadnou tlohu v systému mimogkolské vychovy mladeze i dospé-
1ych hraji kulturni instituce, jako jsou divadla, kina, hudebni soubory,
knihovny, muzea, galerie i n&ktera specializovana zatizeni (lidové hvéz-
darny a planetdria, botanické a zoologické zahrady). Uplynuld léta zazna-
menala v nasi spolednosti nebyvaly rozvoj viech téchto zafizeni, a to jak
kvantitativni, tak kvalitativni. Daslednd demokratizace kultury jako za-
kladni smérnice kulturni politiky socialistického statu vytvofila podminky
pro to, aby mlédeZi i dosp&lym byly postupné zpfistupfiovany viechny kul-
turni hodnoty vytvofené predchazejicimi generacemi i hodnoty vznikajici
v epose socialistické.

Kulturni zafizeni plni v Zivoté socialistické spolec¢nosti nékolik zaklad-
nich funkci. Jsou to predevsim instituce, které se podileji na tvorbé& kul-
turnich hodnot a na jejich zachovani, prezentaci i ochrané. To je beze-
sporu primarni funkce viech téchto zafizeni, kterou nemuze ve spole¢nosti
Z4dna jina oblast nahradit. Tvorbou i ochranou kulturnich hodnot nej-
rozmanitéjsi povahy vytvareji tyto instituce ptedpoklady pro dal3i rozvoj
wéd, techniky i uméni, af jiz jde o knihovny s jejich rozsdhlymi kniZnimi
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fondy z literatury odborné, popularné védecké nebo umélecké, o muzea
a galerie s jejich peclivé a promyslené instalovanymi prezentacemi nebo
o pamatkovou péci zabezpetujici zachovani nejvyznamnéjsiho architek-
tonického odkazu minulosti potfebam dneska.

Vedle této vychozi funkce viak maji kulturni instituce stale zietelnéjsi
funkce vzdéldvaci a vychovné. Hodnotami, které poskytuji, i ¢innostmi,
které rozvijeji a umoziiuji, se stale vyraznéji podileji na vzdelavacwh
a vychovnych zdmérech nadi spoleénosti, a to nikoliv okrajové, ale jako
rovnocenny a vysoce U€inny partner vychovy 3kolské i vychovy podni-
kové. Cile komunistické vychovy zabezpeéuji tyto instituce vybérem
a usporadanim svych kulturnich pofadi a prezentaci, jejich adaptaci jed-
notlivym skupindm navs§tévniku a uZivatelt s prihlédnutim k véku, k do-
savadnim zkuSenostem i k individualnim potfebam, prtivodnimi infor-
maénimi a propagac¢nimi ¢innostmi i komplexnim propojovanim své prace
s €innosti $kol, podnikl, spoleéenskych organizaci i hromadnych sdélo-
vacich prostfedki.

Na vychové dorustajici mladeze a piedeviim na vychové dospélych se
v socialistické spolenosti v 8iroké mife podileji také jednotlivé zavody
a pracovisté, Podnikova vychova vychazi samoziejmé z potfeb
zavodli a pracovist, klade si za cil rozvijet pracujici z hlediska potfeb
podniku tak, aby se zvySovala jejich kvalifikace, prohlubovala jejich spe-
cializace, zvySovala jejich technologicka erudice a tim i kvalita a produk-
tivita prace. Podniky stdle vice ve vlastnim riamci a ve vlastni reZii reali-
zuji nejrozmanitéj$i formy odborné podnikové vychovy v ramci podni-
kovych kursi i podnikovych $kol. Mezi podnikovymi vzdélavacimi zaii-
zenimi a statnimi odbornymi a vysokymi Skolami bylo dosaZeno délby
prace v tom smyslu, Ze odborné a vysoké $koly uskuteéniuji kvalifikacéni
formy studia (tj. takové formy, které poskytuji absolventovi kvalifikaéni
opravnéni pro uréity obor nebo specializaci nezavisle na zivodu, kde ab-
solvent puisobi), zatimeco podnikova zafizeni se zaméfuji na specializované
formy vzdélavaci éinnosti se svymi zaméstnanci z hlediska primych potfeb
zavodu. Tak jak budou narustat niroky podniku na specidlni prvky v od-
borném vzdé&ldni zamé&stnancu, tak také pltjdou do popfedi i tyto formy
vychovné vzdélavaci ¢innosti.

I kdyZ se podnikova vychova zaméfuje v prvnim planu na dalsi odborné
zkvalitfiovani zaméstnanc, nemiiZe se v socialistické spole¢nosti zFici za-
kladnich Ukolt v oblasti systematického formovani osobnosti viech za-
méstnancil z hlediska viech slofek komunistické vychovy. Ukoly svéto-
nazorové, politické, moralni, ale i estetické a télesné vychovy stoji pred
socialistickym podnikem stejné, jako pred vSemi spolefenskymi organi-
zacemi a kulturnimi institucemi. V tomto smyslu organizuji socialistické
podniky razné formy vychovné vzdé&lavaci ¢innosti se zaméstnanci, jako
jsou prednagky, besedy, tribuny, exkurze nebo vystavy, které maji roz-
ifovat obzor zaméstnanciu, prohlubovat jejich mravni profil a piedeviim
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rozSifovat jejich kulturni obzor tak, aby se naplnilo niaro¢né heslo ,so-
cialisticky pracovat, socialisticky zit“.

V socialistické spoleénosti neustupuje do pozadi ani rodinnda vy-
chova, uskutetfiovana rodi¢i i dal§imi ¢leny rodiny jednak ve vztahu
k détem, jednak i ve vztahu ¢lend rodiny navzajem. Smysl rodinné vy-
chovy tkvi pfedeviim v tom, aby rodina v jednoté s vychovnym piso-
benim Skoly i mimoskolnich zafizeni a organizaci vytvafela pifedpoklady
pro optimalni rozvoj jedince a aby vychovné pusobeni $koly, instituci
a organizaci podpofila a umocnila. Jestlize na jedné strané& neni v moz-
nostech rodiny poskytovat jedinci systematicky a dlouhodob& uspotadané
soubory védomosti, dovednosti a navykl, jak to &ini $koly i jednotlivé
instituce a organizace, ma naopak rodina pfi formovani postoju jedince
ke skutecnosti, jeho zajmovych orientaci, jeho potfeb i jeho charakte-
rovych rysd nékteré nezanedbatelné prednosti.

Vyznamnym vychovnym ¢initelem zdravé rodiny je pozitivni citovd
atmosféra, za které se mohou jednotlivé vychovné podnéty uskuteénit.
Tak sila pfikladu jednotlivych élent rodiny — pokud jde o priklady pozi-
tivni — je vétsi, nez je tomu v podminkach mimo rodinu. Zajmové orien-
tace rodiny, jeji Zivotni sloh, jeji pristup ke skuteénosti, ke spoleénosti,
k lidem i k hodnotdim — to v3e velmi silné ovliviiuje déti i ostatni éleny
rodinného kolektivu. Jestlize 8$kola, instituce a organizace vychovavaji
pfedeviim souborem ukolu, které pred jedince kaZdodenné stavi, rodina
vychovava svym zZivotnim stylem, svymi materidlnimi, kulturnimi i so-
cidlnimi podminkami, které poskytuje. Silu téchto vlivli dokumentuje
¢asto i analogicka pracovni a zidjmova orientace déti ve srovnani s jejich
rodidi.

Socialisticka spolefnost nezida od rodiny, aby zajistila systematické
vyudovani déti a systematické odborné vedeni. K tomu jsou uréeny spe-
cifické instituce s odpovidajicim materidlnim i kadrovym zabezpeéenim.
Socialisticka spole¢nost vSak zada, aby se rodina zajimala o vychovné za-
méry Skoly, instituci a organizaci, aby je podporovala a aby poskytla je-
dinci pfipadnou individualni pomoc tam, kde se dostiva z né&jakych du-
vodi do nesnazi. Vytvofit vhodné materidlni i socidlni podminky pro
studium, pro zdjmové ¢innosti i pro zdravy charakterovy rozvoj jedince —
to je pozadavek, ktery socialisticka spole¢nost opravnéné pred rodinu
stavi a jehoZ naplnéni alespoti v minimalni mife vyzaduje.

Nejvétsim neptitelem uspé$né vychovy ve Skole, v institucich a v orga-
nizacich je lhostejnost nebo i negativni pFistup rodiny k této éinnosti,
neochota radiny pomoci a podpofit tyto vychovné zameéry. Proto se oprav-
néné dostava do popredi snaha o hlub$i spoluprdci $koly i mimoskolnich
instituci a organizaci s rodinou, snaha o nalezeni spoleéné vychovné vzdé-
livaci orientace, snaha o integraci vychovy v rodiné s vychovou ve spo-
le¢nosti. V tomto sméru se rozviji pedagogicka propaganda mezi rodici,
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v tomto sméru se snaZi na rodi¢e pusobit Skola, hromadné sdélovaci pro-
stfedky i dalsi formy pedagogické osvéty.

Vychova je snadné a uspé$na, pokud se k jednotnému cili spoji ve vza-
jemné spolupraci viechny jeji formy — Skolni, mimoskolni, podnikové
i rodinné. Vychova naopak musi ztroskotat, jakmile si jednotlivé formy
protifedi a vzajemné si svij vliv paralyzuji. Z téchto davodi se v sou¢asné
dobé stava integrace vychovy wve spoleénosti, snaha o propojeni vSech
forem komunistické vychovy mladeze i dospélych ustfednim problémem
pedagogické teorie i kaZdodenni vychovné a vzdélavaci praxe.
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