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5. PRINCIPY VYCHOVNE VZDELAVACI
CINNOSTI NA VYSOKE SKOLE

Uspéch vychovné vzdélavaci &innosti na vysoké skole je podminén
mnoha ¢initeli. Podili se na ném osobnost vysoko$kolského uéitele i pied-
poklady vysokoSkolskych studentt, materidlni i organizaéni zabezpeéeni
pedagogického procesu a v neposledni fad& samo pojeti vzdélavaci a vy-
chovné price, Pedagogika po staleti usilovala o formulaci zakladnich
pravidel, ktera by zajistila efektivnost vychovné vzdéladvaci &¢innosti. Tak
postupné vznikal a rozvijel se systém pedagogickych principd (zasad), tj.
nejobecné&jsich norem podmitiujicich uspéch pedagogické prace.

Tyto principy se zprvu ziskavaly empiricky, na zdkladé rozboru téch
pedagogickych pracovnich postupu, které ve vychovné vzdélavaci praxi
vedly k dspé$nym vysledkiim. O jejich formulaci se se zdarem pokusil jiZ
Jan Amos Komensky, Johann Heinrich Pestalozzi, Adolf Diesterweg, Kon-
stantin Dmitrijevié¢ Us$inskij, Herbert Spencer i dal§i klasikové novodobé
pedagogiky. V socialistické pedagogické teorii staly od pocatku tyto prin-
cipy v centru pozornosti a jejich soubor byl vyznamné obohacen a pro-
hlouben. Soudasna pedagogicka teorie vychazi pfi jejich feSeni z klasic-
kého pedagogického odkazu a hloubéji je zdavodiiuje také gnozeologicky,:
fyziologicky i psychologicky.

VYVOJ PEDAGOGICKYCH PRINCIPU

Hledadni norem uspés$né vychovné vzdélavaci éinnosti provazi pedago-
gickou teorii od nepaméti. I kdyZ pedagogika jako kaZda teorie se snaZi
pronikat na zdkladé empirickych dat k podstaté vychovné vzdélidvaciho
procesu ve spolednosti, uditelskd a vychovatelskd vefejnost klade pired
tuto v&du zakladni otazku normativni povahy: jak postupovat, abychom
doséhli vychovného dsp&chu, abychom s minimem &asovych, materidlnich
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i energetickych investic dospéli k pozadovanym pedagogickym cilam v roz-
voji jedince i celych kolektivi mladeZe i dospélych. Generace myslitelt
od antiky hledaly odpovéd na tuto otdzku a pokousely se vytvotit kdnon
zakladnich norem, které davaji relativni zaruku, Ze pedagogicky proces
bude uspésny.

Jiz v dilech nejvétSich antickych pedagogickych myslitelty, jako byl
Platon, Aristoteles nebo Quintilianus, se setkdvame s takovymi pozadavky,
jako je soustavnost vychovné prace, aktivnost vychovavaného jedince pfi
vyuéovani nebo priméienost obsahu, forem i metod vychovné vzdélavaci
éinnosti jeho moznostem. Renesance, inspirovana antikou a stimulovana
ekonomicko-socidlnimi podminkami raného kapitalismu, podtrhla poza-
davek nazornosti vychovné vzdélavaci prace (Rabelais, Campanella) a po-
Zzadavek studentovy aktivity a samostatnosti. Od mechanického memoro-
vani k samostatnému poznavani, k samostatnému posuzovani a k samo-
statné tvaré¢i ¢innosti — to jsou vrcholné ideje, ke kterym se jiZ rene-
sance dopracovala v dile Vittorinové, Montaignové nebo Baconové, aniz
oviem mohla tyto principy hloubé&ji prosadit v praxi, ktera po staleti byla
poznamenana stfedovékym verbalismem, dogmatismem a dmornym me-
morovanim pfedepsaného uciva,

Problém pedagogickych principt je jednim z kli¢ovych problému peda-
gogiky Jana Amose Komenského.! Jeho rozsidhlé pedagogické dilo se na
kazdém kroku dotyka pravé této zavazné otazky a bohatstvi podnéta, které
v tomto sméru prinasi, slouzi jesté dnes jako nevysychajici inspiraéni zdroj
nejen u nas, ale v celosvétovém meéritku. Komensky resil témér vsechny
pedagogické principy, kterymi se v soucasné dobé zabyvame. V jeho
systému mél zvlastni{ postaveni princip nazornosti, princip soustavnosti,
princip uvédomeélosti, princip pfimérenosti a princip vSestrannosti vy-
chovné éinnosti. Pedagogika po Komenském sice nékteré z téchto principi
feSila do vétsi hloubky a s vétS§im apariatem argumenta¢nim, malo komu
se v8ak podatilo rozebrat otizku pedagogickych principii s tak bohatou
paletou aspektd, s tak velkym citem pro miru, proporce a pro vzajemné
souvislosti, jak to nachazime v literarnim odkazu Komenského.

Jednotlivé sméry novodobé pedagogiky vétSinou preferovaly jenom né-
které z pedagogickych principt, které samy o sobé jsou sprdvné a vy-
znamné, ale bridny izolované zavadéji k jednostrannosti. Tak orientace
Jeana Jacquesa Rousseaua? na piirozenost a svobodu vychovy a na osobni
zkuSenost vychovavaného jedince oslabila v jeho pedagogice moment syste-
mati¢nosti a spoletenské zavaznosti natolik, Ze se tato koncepece natrvalo

t Jan Amos Komensky rozebral zékladni principy vychovné vzd&lavaci é&innosti
v Fadé spisti, pfedeviim vSak ve Velké didaktice a v 10. kapitole Nejnovéjsi metody
jazyka (Vybrané spisy, SPN, Praha, 1. sv. 1958, II. sv. 1960, III. sv. 1964).

2 Jean Jacques Rousseau, Emil &ili o vychovani, Bayer a Smutny, Pferov 1907.
Josef Cach, J. J. Rousseau a jeho pedagogicky odkaz, SPN, Praha 1967.
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stdva vychodiskem pedagogického individualismu a subjektivismu. Sam
jeho velky zédk Johann Heinrich Pestalozzi® citlivé vystihl nedostatek
systému v nauce svého uditele a svym dlirazem na princip soustavnosti se
védomé vratil do linie, nastinéné jiz Komenskym. Pestalozzi a jeho Zaci
trvale obohatili paletu vychovnych principt o princip vychovného vy-
u¢ovani jako pozadavek stalého spojovani vzdélavaciho procesu s procesem
mravni vychovy jedince. V tomto sméru na néj navazuje Johann Friedrich
Herbart,® Friedrich Frobel a Adolf Diesterweg. Diesterweg znamena
vibec v némecké pedagogice jeden z vrcholl pravé z hlediska Ffefeni otaz-
ky pedagogickych principi, které rozpracoval s nevSedni peélivosti z roz-
manitych hledisek do nékolika desitek zajimavych zasad.

V teorii pedagogickych principli nemuZeme opomenout trvaly prinos
ruské klasické pedagogiky 19. stoleti, zvlasté Konstantine Dmitrijevice
Usinskéhob a Lva Nikolajeviée Tolstého.” Usinskij kriticky rozebral za-
padni pedagogiku své doby, jeji charakteristické tendence a na tomto za-
kladé se pokusil formulovat zdkladni principy uspé$né vychovy. Diraz
kladl na takové pedagogické principy, jako je piiméfenost vychovy, sou-
stavnost, nazornost, aktivnost a samostatnost, trvalost, vychovnost vy-
ufovani a ridici dloha uditele. Tolského nepochybny ptfinos byl pfedevsim
v duraze na aktivitu a tvorivost jedince v pedagogickém procesu.

Pro novodobou anglosaskou pedagogiku byl pfiznacny princip spojeni
vychovy se Zivotem. Jiz Herbert Spencer® v poloviné 19. stoleti kritizuje
odtrzeni vychovy od zdkladnich sociadlnich funkci, které ma jedinec ve
spoleénosti plnit, a John Dewey® obétuje spojeni se Zivotem, aktivizaci
a motivaci — obdobné jako Rousseau ve stoleti osmnactém — i systema-
tiénost vychovné vzdélavaci ¢innosti. Dalsi vyvoj americké pedagogiky
odhalil tuto jednostrannost Deweyova uceni a v esencialistické koncepci
systematizovaného zdkladniho udiva se opét vratil ke klasické zasadé vy-
chovy — k zdsadé soustavnosti, aniz se ovSem zfekl principu aktivnosti,
principu spojeni se Zivotem a principu dostate¢né motivace vychovné
tinnosti.

Podstatné hlubsiho a védecky zdivodnénéjsiho rozpracovani se dostalo
vychovné vzdélavacim principim v pedagogice socialistické. Od samého

3 Johann Heinrich Pestalozzi, Vybor z pedagogickych spisti, SPN, Praha 1956.
Jifi KyraSek, J. J. Pestalozzi, ze Zivota a dila, SPN, Praha 1968.

4 Johann Friedrich Herbart, Umriss pidagogischer Vorlesungen, F. Hirt, Breslau
1910,

5 Adolf Diesterweg, Rukovéf vzddldni pro némecké uéitele, SPN, Praha 1954.

& Konstantin Dmitrijevié USinskij, Nastin Zivota a dfla, SPN, Praha 1955.
Konstantin Dmitrijevi¢ UsSinskij, Vybrané pedagogické spisy, SPN, Praha 1955.

7 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, Pedagogické spisy, SPN, Praha 1957,

8 Herbert Spencer, Vychovani rozumové, mravné a télesné, Rohlitek a Sievers, Praha
1878.

9 John Dewey, Skola a spoleénost, J. Laichter, Praha 1804.
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pocatku je problém pedagogickych principt jednim z kli¢ovych problémdj,
ktery fesi nejen syntetické prace, ale i ¢etné specidlni monografie, véno-
vané pouze ur¢itému principu nebo i dil¢imu aspektu daného principu.
Jiz klasikové marxismu-leninismu vyzvedli nékteré zdkladni principy vy-
chovy v socialistické spole¢nosti, jimiZz se tato vychova kvalitativné 1isi
od vychovy v predchazejicich historickych epochach. Na prvnim mijsté
vyzvedli ideovost vychovy, jeji védeckost a vSestrannost. Vychova v so-
cialistické spoleénosti ma prekonat jednostrannost tradi¢ni vychovy a roz-
vijet jedince vSestranné z hlediska vSech sloZek komunistické vychovy.
Komunisticka vychova, jak ukdzal Vladimir Ilji¢ Lenin,% je vychova
tésné spjata se Zivotem socialistické spolecnosti: z tohoto Zivota vychazi
a pripravuje jedince k aktivnimu podilu na budovani a obrané socialistické
vlasti. Vyznamné principy, vyzvedané klasiky marxismu-leninismu, jsou
také princip aktivnosti, princip uvédomélosti a princip trvalosti. Na roz-
pracovani dalSich principti vzdélavani a vychovy v socialistické spolecnosti
se podilela Nadézda Konstantinovna Krupskd,i1 Anton Semjonovié Maka-
renko,i2 Michail Ivanovié Kalinin!® a &etni daldi vyznamni predstavitelé
sovétské pedagogiky. Zviasté Makarenkovy principy vychovné prace s ko-
lektivern se staly trvalym majetkem socialistické pedagogiky.

V socialistické pedagogice se setkavime s ¢etnymi pokusy usoustavnit
pedagogické principy a vytvorit z nich pokud moZno stabilni kinon norem
pro UspéSné planovani vychovné vzdélavaci ¢innosti, pro jeji realizaci
i pro jeji hodnoceni. Vétiinou se setkdvame se dvéma soubory téchto
norem, z nichZz prvni ma na zteteli vzdéldvaci proces (tzv. vyudovaci za-
sady), druhy pak vychovu v uzsim smyslu, a to pfedevsim vychovu mravni
(tzv. vychovné zéasady). Pritom se Zaddny z autort nevyhne tomu, aby se
zasady obou soubori nepfekryvaly nebo neopakovaly; toto pfekryvani
nebo opakovéni je jenom vyrazem toho, Ze v realité existuje pouze jeden
komplexni vychovné vzdélavaci proces, ve kterém se formuji viechny
kvality jedince od jeho védomosti a dovednosti aZ po jeho postoje, zajmy
a charakterové rysy.

V sovétské udebnici pedagogiky redigované I. A. Kairovem,* ktera
byla u nas po léta vychozi uéebnici pedagogiky pro Zirokou vefejnost
uditellt a vychovateld, se setkdvime s témito dvéma soubory: vyudoveci
zdsady — zésada uvédomeélosti a aktivity, zdsada nazornosti, zdsada spo-
jeni teorie s praxi, zdsada soustavnosti a postupnosti, zasada trvalosti
osvojenych védomosti, zdsada pfiméfenosti vyudovani a zasada individuél-
ni péée o jedince pfi vyuéovani; zdsady mravni vychovy — komunisticka

10 viadimir Ilji¢ Lenin, K mladeZi, Svoboda, Praha 1948.

it Nadé?da Konstantinovna Krupskd, O vy¥chové a vyufovini, SPN, Praha 1951.
2 Anton Semjonovi¢ Makarenko, Spisy V, SPN, Praha 1954.

13 M. I. Kalinin, O komunistické vychové, MF, Praha 1949.

14 1. A, Kairov a kol.,, Pedagogika, SPN, Praha 1958, str, 136 ad.
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cilevédomost mravni vychovy, vychova v kolektivu, Géinnost mravni vy-
chovy, spojeni narocnosti na jedince s tctou k jeho osobnosti, vyuZivani
kladnych rysa, jednota pozadavka a vychovnych vlivl, zietel k véku
a k individualnim zvlastnostem jedinci pfi vychové.

Vceelku analogicky systém najdeme i v uéebnici T. A. Iljinové!s z po-
¢atku sedmdesitych let. I tato autorka rozebird jednak didaktické zasady
(nazornost, uvédomeélost a aktivita, piistupnost a pfimétenost, soustavnost
a postupnost, trvalost, spojeni teorie s praxi, védeckost), jednak zasady
mravni vychovy, u nichZ opét rozliSuje aplikované obecné vyuéovaci za-
sady (od nazornosti aZ po védeckost) a zasady specifické (zisada vychovy
v kolektivu a prostfednictvim kolektivu, zdsada vychovavat v préci, za-
sada ucty k osobnosti a zasada vysokych pozadavkli na jedince, zdsada
opirat se o vie kladné v ¢lovéku, zasada pedagogického vedeni spojeného
s rozvojem iniciativy jedince, zdsada jednoty pozadavku vSech vychova-
telu, zasada navaznosti v praci vychovatelll, zasada jednotného vychov-
ného plisobeni rodiny a Skoly).

Ponékud odliSny soubor vyucovacich norem prindsi v kolektivni praci
»Osnovy didaktiki“ (1967) M. A. Danilov.1® Rozlifuje celkem sedm ziklad-
nich principt, v nichz v3ak spojuje nékteré tradi¢ni principy v jednotu
a vyzveda nékteré nové aktudlni aspekty. Jako zakladni vyucovaci prin-
cipy uvadi tyto normy: vychova ve vyucovacim procesu; védeckost a pri-
stupnost vyuéovani; systematiénost vyudovani a spojeni teorie s praxi;
uveédomélost a aktivnost vychovavanych jedinci pfi vyucéovani za vedouci
ulohy uditele; nazornost vyucovani; pevnost osvojenych védomosti a jejich
spojeni s vestrannym rozvojem poznavacich sil; frontalnost, kolektivnost
a individualizace vyucovani v jejich optimalnim spojeni.

V polské pedagogice se Wincenty Okon!’ omezuje na pétici kli¢ovych
zasad: zasada aktivnosti a uvédomélosti, zdsada nazornosti, zasada syste-
matiénosti, zadsada trvalosti a zasada pristupnosti. Jsou to zasady neod-
diskutovatelné, klademe si ovSem otazku, zda zcela vystihuji viechny ty-
pické rysy vychovné vzdélavaci ¢innosti v socialistické spoleénosti. Pod-
statné $ir§i paletu principi najdeme v némecké demokratické pedagogice
u Helmuta Kleina.!® T kdyz hovofi tradiéné o didaktickych principech,
pokousi se v jejich systému integrovat zasady vzdélavani i zdsady vychovy
ve shodé s jednotnym pojetim vychovné vzdélavaciho procesu. Jeho sou-
bor obsahuje tyto zdsady: princip socialistického vychovného vyuéovani,
princip védeckosti, princip jednoty teorie a praxe, princip uvédomeélé
a tvirdi ¢innosti jedince, princip kolektivnosti, princip vedeni vyucovani

15 T, A. Iljinov4, Pedagogika, SPN, Praha 1972, str. 289 ad.
16 B, P. Jesipov i kol., Osnovy didaktiki, ProsveS¢enije, Moskva 1967, sir, 206 ad.

17 Bogdan Suchodolski a kol, Zarys pedagogiki, tom II, PWN, Warszawa 1964, str.
268 ad. ‘

18 Helmut Klein, Didaktische Prinzipien, Pidagogische Enzyklopiddie, Band I, Deut-
scher Verlag der Wissenschaft, Berlin 1963, str. 192 ad.
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ucitelem, princip nézornosti, princip planovitosti a systemati¢nosti, princip
ptiméfenosti, princip stadlého posilovdni a princip koordinace.

V ¢eské kolektivni Pedagogice (1963) za redakce Otokara Chlupal® se
rovnéz setkavidme se snahou dopracovat se k jednotnému systému vy-
chovné vzdélavacich principy, tato snaha viak neni dovedena do konce,
Uvodem se v partii o zdsadach vychovné vzdélavaci prace hovofi o tom, ze
»Zzékladnimi obecnymi principy vychovné vzdéladvaci price jsou principy
komunistické cilevédomosti, védeckosti a spojeni teorie s praxi“; tyto
principy se v3ak bliZe nerozebiraji. Dale jsou uvedeny klasické vyuéovaci
zisady: zdsada nazornosti, zasada uvédomeélosti a aktivity Zaki, zisada
soustavnosti, zdsada priméfenosti a individudlniho pristupu, zdsada trva-
losti. K témto zasadam jsou pak pripojeny jako zdsady mravni vychovy
tyto normy: zasada komunistické cilevédomosti mravni vychovy, zasada
spojovani narocnosti na Zdky s uctou k nim, zasada uéinnosti mravni vy-
chovy, zasada vychovy v kolektivu, zdsada jednoty pozadavkt a vychov-
ného pusobeni, zasada zietele k véku a individualité zakd, zdsada vyuZi-
vani kladnych rysu.

Karel Galla se ve svém Uvodu do didaktiky vysoké Skoly® zamysli nad
hlavnimi zidsadami vysoko$kolské vyuky, analyzuje vyznam jednotlivych
obecnych pedagogickych principt ve vysokoskolskych podminkach a klade
si otdzku specifi¢nosti jejich aplikace na vysoké Skole. Podrobné zkouma
zasadu nézornosti na vysoké $kole, zasadu postupnosti, zasadu védecké
soustavnosti, zasadu uvédomeélosti a aktivity, zasadu trvalého osvojovani
védomosti, zdsadu individudlniho ptistupu ke studentim i zdsadu umér-
nosti a ukazuje jejich vyznamnou ulohu v podminkich vysokoSkolské
vyuky.

Priklady, které jsme uvedli, dostate¢né naznaduji §ifi problematiky
i rizné tendence, se kterymi se pri feSeni principtt vychovné vzdélavaci
¢innosti setkdvame. Jedna tendence je vSak typicka: Ve shodé s pojetim
vychovy jako jednotného procesu, kde vzdélavani a vychova v uzSim
smyslu tvori jen dvé stranky jednoho celku, dobrat se i jednotného sys-
tému vychovné vzdélavacich principl, které se uplatiiuji v celém peda-
gogickém procesu bez ohledu na to, zda preferujeme vzdéldvaci nebo vy-
chovny aspekt a zda vychovu uskuteéiiujeme v oblasti filozofické, védec-
ké, technické, umélecké, moralné politické nebo sportovni. V tomto smyslu
jsou zakladni pedagogické principy zpracovany i v této kapitole.

19 Otokar Chlup a kol, Pedagogika, SPN, Praha 1963, str. 95 ad.
2 Karel Galla, Uvod do didaktiky vysoké Zkoly, SPN, Praha 1957, str. 56 ad.
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SYSTEM VYCHOVNE VZDELAVACICH PRINCIPU

Vychozim principem kazdé uspésné vychovné vzdéldvaci éinnosti je
princip cilevédomosti. Jak vyplynulo ji z predchéazejicich roz-
borti vychovné vzdélavaciho procesu, je pedagogické plsobeni na rozdil
od Zivelného vlivu prostiedi vidy zdmérnym pisobenim na jedince nebo
na celé socidlni skupiny. Principem cilevédomosti proto rozumime pozada-
vek jasné stanovit konecné i diléi cile vychovné vzdélavac{ &innosti, tyto
cile dostatecéné zdivodnit (motivovat) a pFiméfené objasnit vychovivanému
jedinci nebo skupiné. Neujasni-li si pedagog od podatku, ¢eho chce se
studenty dosdhnout, tj. které védomosti chce studenttim sdélit, které do-
vednosti a ndvyky chce u nich vycvicit, které schopnosti chce u nich roz-
vinout, které postoje, zajmy a potteby navodit a jaky charakterovy profil
absolventli formovat, a neujasni-li si zaroven, pro¢ tyto cile sleduje, tj.
jaké spole¢enské i individualni potfeby jimi zajisfuje, ztraci celd, Casto
naméhava uéitelova prace, jakoz i veSkeré usili student smysl a vyznam;
kde neni presné vytytenych koneénych i dilé¢ich cild, kde chybi jejich
jasné zdavodnéni, je jakakoliv pedagogicka ¢innost od poéatku pochy-
bena.

S cilevédomosti pedagogické ¢innosti tésné souvisi jeji ideovost, védec-
kost a spojeni se Zivotem. Kazda vychovna ¢innost — i kdyZ v jejim pro-
cesu formujeme nejrozmanitéj§i jedincovy kvality — vyustuje v jeho
svétonazorovém profilu, v jeho nazorech a postojich politickych, filozo-
fickych a moralnich. Vychova je vidy zaloZena na uréité svétonazorové
koncepci a jeji vyslednici je uréity svétonazorovy profil osobnosti. Komu-
nistickd vychova jako pedagogickd koncepce socialistické spole¢nosti je
zaloZena na ideologii marxismu-leninismu a rozviji u kazdého jedince vé-
decky ateisticky svétovy nazor jako zakladni postoj socialistické osobnosti
ke skutecnosti i jako zdkladni motivaéni zdroj jejiho chovani. Princip
ideovosti vychovy je pozadavek koncipovat veSkerou vychovné
vzdélavaci éinnost v socialistické spole¢nosti na bazi marxisticko-leninské
ideologie, interpretovat viechny pozndvané jevy z pozice dialektického
a historického materialismu a védeckého komunismu a vést vychovny
proces tak, aby se ve védomi kazdého jedince vytvarelo ucelené marxis-
ticko-leninské pojeti i hodnoceni skutetnosti a pevna struktura ideovych
pfesvédéeni jako vychodisek adekvatniho komunistického chovani.

Marxismus-leninismus usiluje o védecky svétovy nazor, o vyklad a pfe-
stavbu svéta na zdkladé dokazanych védeckych zdkonitosti a odmita na-
bozensky vyklad skuteénosti jako vyklad fantazijné deformovany, ktery
je v rozporu s piirodnimi i spole¢enskymi védami. Do ¢ela socialistické
vychovy se proto dostava opravnéné princip jeji védeckosti. Princip
védeckosti vychovy miazeme formulovat jako pozadavek konci-
povat veSkerou vychovu na zakladé prokiazanych védeckych zakonitosti
jako permanentni formovani osobnosti prostfednictvim véd pro jeji so-

83



cialni ¢innost, fidici se védeckym poznanim reality. DuleZitost tohoto prin-
cipu v soutasné etapé vedeckotechnické revoluce podirhuje mimofadna
uloha pfirodnich, spoletenskych i technickych véd v ekonomickém, so-
cidlnim i kulturnim Zivoté spole¢nosti. Sou¢asnd véda ve svych aplikacich
bezprostfedné vstupuje do vyrobniho procesu a stdva se vyznamnou vy-
robni silou podilejici se rozhodujicim zplisobem na realizaci ekonomic-
kych, socidlnich i kulturnich zaméri vyspélé socialistické spole¢nosti. Sou-
¢asnd vychova musi proto mldde?i i dospélym v nejvy3si moiné mife
pfibliZit dosaZené vysledky piirodnich, spoletenskych i technickych véd
a zdroven je zasvétit i do metodologie védeckého badani tak, aby kazdy
jedinec byl schopen nejen védy uZivat, ale i samostatné se na jejim dal-
83im vyvoji podilet. Na jednotlivych typech kol vyplyvaji z tohoto prin-
cipu &etné dil¢i poZadavky: vychazet ze souéasného stavu véd, $kolni pra-
ci pfipravovat jedince k samostatnému studie véd, sbliZenim vyuéovacich
a védeckovyzkumnych metod zasvétit studenty do védecké metodologie
a na vyssich stupnich Skol je postupné pfimo zapojovat do riznych forem
védeckovyzkumné prace (v laboratofich, v krouZeich, ve studentskych vé-
deckych soutézich apod.).

S ideovosti a védeckosti vychovy tésné souvisi jeji spojeni se Zivotem
spole¢nosti. Princip spojeni vychovy se Zivotem je jed-
nim z kli€ovych principi komunistické vychovy a vyjadfuje poZadavek,
aby veskera vychovné vzdélavaci éinnost 3kol, mimoskolskych instituci
i rodiny byla tésné svazana se Zivotem socialistické spolecnosti, a to s je-
jim Zivotem v celé §ifi — se Zivotem politickym, ekonomickym i kultur-
nim. Vychovu a vzdélavani v socialistické spoleé¢nosti chapeme jako orga-
nizovanou viestrannou pfipravu jedince pro Zivot. Znamend to, Ze jeji
koncepce musi vychdzet z analyzy Zivota socialistické spoleénosti, z jeho
potfeb a perspektiv a Zze kazdodenni vychovné vzdélavaci €innost se musi
inspirovat Zivotem (vychovné tkoly by mél jedinec poznavat jako potfeby
Zivota spole¢nosti), musi drzet krok s prudkym rozvojem tohoto Zivota
(tj. nezaostavat za nim a stile se inovovat ve shodé s jeho aktuédlnimi po-
trebami a podminkami) a zaroveri se musi Zivotem ovéfovat (provérkou
spravné vychovy je absolventovo uspésné plsobeni v Zivotg). Zivot spo-
le¢nosti a vychova ob&anil jsou ve vzajemném dialektickém vztahu. Zivot
uré¢uje koncepci, formy i metody vychovy a tato vychova naopak pfipra-
vuje jedince pro naroény model Zivota ve vyspélé socialistické spole¢nosti
a tim pomah4 tento Zivot zabezpecovat a rozvijet.

Specifickym aspektem spojeni vychovy se Zivotem je spojeni teorie s pra-
xi ve vychovné vzdélavacim procesu. Kritika jednostranného teoretismu
a jednostranného prakticismu v tradi¢nich vychovnych modelech vedla
v socialistické pedagogice k vyzvednuti principu jednoty teorie
a praxe, Podstata tohoto principu tkvi v pozadavku, aby v kazdém vy-
chovné vzdélavacim procesu byla umérné zastoupena rovina teoretickd
(tj. rovina védomosti o skuteénosti) a rovina praktickd (tj. rovina doved-
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nosti, ndvykt a schopnosti). Je tfeba na jedné strané si osvojovat teorii,
z teorie vychazet, aviak soucCasné teorii zaméfovat k praktické aplikaci,
aby vyslednici vychovné vzdélavaciho procesu nikdy nebyl jedinec, ktery
pouze vi, nybrz vidy jedinec, ktery vi, chce a dovede. P#itom praktické
zkuSenosti jedince mohou byt ¢asto vychodiskem dalsi teoretické vzdé-
lavaci ¢innosti, praktickd potfeba se muZe stat silnym motivaénim ¢&inite-
lem pii teoretickém studiu. Princip jednoty teorie a praxe se pfi vychové
a vzdélavani zabezpeéi vhodnymi proporcemi mezi teoretickymi a prak-
tickymi prvky uéiva v kazdém vyudovacim piedmétu, zaviddénim nékte-
rych specidlnich prakticky orientovanych disciplin i pouZitim prakticky
zaméfenych metod a forem vychovné vzdélavaci ¢innosti.

Jednim z kliovych pedagogickych principa, se kterym se setkdvame
témér v kazdém pedagogickém systému na prednim misté, je princip
soustavnosti (systematidnosti). Timto principem rozumime pozZada-
vek, aby veskeré uéivo bylo uspoiadino do zduivodnéného systému, ktery
umozni jeho osvojeni v logickém poradku, a aby jak ucditelovo phsobend,
tak studium posluchagt bylo co nejsoustavnéjsi. Pro tento princip hovoii
éetné davody gnozeologické i psychologické. Vysokd skola usiluje o vé-
decké vzdélani studentd. Neodluditelnou sougéisti védy je viak systém
jejich informaci; vylouéit systemati¢nost z vyuky tak znamend oslabit jeji
védeckost. Psychologie mysleni a paméti dokazuje, Ze kvalita pochopeni
a zapamatovani je primo Gmeérna logickému uspofadani latky; psycho-
logie &innosti pak ukazuje vyznam soustavného procvi¢ovani a opakovani
pro tvorbu a upevnéni dovednosti a navyku.

Soustavnost vyzvedal ve svém pedagogickém dile jiz Jan Amos Ko-
mensky, ktery vyslovil pozadavek logického zietézeni veskerého uéiva.
»Probiras-li néco, budiz v8e, co nasleduje, jakoby cilem, v3echno, co pred-
chazi, jakoby prostfedkem k cili.“ Tento princip je i v z&kladu moderni
teorie programovaného uceni, kdy vSechny informace, které si studenti
maji osvojit, jsou zpracoviany systémem piesnych logickych kroka s pfi-
hlédnutim k pozadavku zpétné vazby a pribézné kontroly.

Z principu soustavnosti vyplyvaji pro koncepci i pro praci vysoké Sko-
ly &etné pozadavky:

— vytvorit systém studijnich pfedméti, vzajemné na sebe navazujicich
a mezi sebou koordinovanych, zakotveny ve studijnim planu;

— vybrat a systemizovat potfebné uéivo a stanovit jeho normu v uéeb-
nich osnovach a uéebnicich;

-— zajistit systematicky pracovni reZim vysoké $koly, pravidelnou ndv-
§tévu vyuky, soustavu roénikd, semestrii a vyuéovacich hodin, harmonicky
rozvrh hodin atd.,

— dosiahnout systematického pracovniho postupu ve vyuce kazdého
predmétu a jeho navaznosti a koordinace s jinymi predméty.

Nedostate¢ny ohled na poZadavek soustavnosti, ndvaznosti a koordino-
vanosti latky jak v jednotlivych pfedmeétech i mezi pfedméty, tak prede-
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vSim mezi ro¢niky a hlavné mezi vysokou Skolou a $kolou stiedni je jed-
nou z vaznych pri€in, ktera snizuje efektivitu vychovné vzdélavaci prace
v soutasné vysoké skole.

Vyznamnou zasadou, kterou opétovné vyzveda moderni pedagogika, je
princip aktivnosti Tento princip vyjadiuje obecny pozadavek
oprit se pri vychové o samostatnou ¢innost studentdi, aktivizovat jejich
poznavaci, citové a volni procesy (tj. zajistit jejich aktivni pozorovani
skutecnosti, promysleni latky i jeji emociondlni proZiviani a podnécovat
jejich vili k prekonavani prekdzek a obtizi), opirat se o zdjem student
a stimulovat jej vhodnou motivaci latky a soustavné je vést k aplikaci
a k praktickému pouziti ziskanych védomosti a dovednosti.

Zavaznost tohoto principu je podminéna mnoha ¢initeli. Moderni peda-
gogika usiluje stale vice o rozvoj tvircéiho pFistupu studentdt k realité. Jde
o to, aby student danou realitu nejen poznal a pochopil, ale aby ji na za-
kladé dosazeného vzdélani také pretvaiel a ménil. Jediné ony formy a me-
tody vychovné vzdélavaci prace, které rozvijeji u studenta aktivitu, posi~
luji jeho samostatnost a vedou ho k tvorivosti, odpovidaji modernimu
pedagogickému usili. Nic tak ne$kodi studiu jako pasivita, mechani¢nost
a pouhé memorovani fakta.

Od renesance se v novodobé pedagogice radi mezi ¢elné pedagogické
principy princip nazornosti Timto principem rozumime pozada-
vek vychazet v pedagogickém procesu ze smyslového nazirani piedméti
a jevl a jejich obrazi (tj. pfimy ndazor), opirat se o dosavadni predstavy
a zkuSenosti studentl (nepfimy nazor) a soucCasné systematicky rozvijet
jejich naziraci a predstavovaci schopnosti (tj. jejich vnimani, pozorovani
a fantazii). Veskeré naSe poznani, jak ukazuje gnozeologie, za¢ina smyslo-
vym vnimanim, od kterého postupuje k obecnému mysleni a k verifikaci
myslenkovych zavérd spoledenskohistorickou praxi. Proto i v pedagogic-
kém procesu je smyslové vnimani skuteénosti vychodiskem wvzdélavaci
a vychovné ¢innosti. Komensky povazoval tento princip za ,zlaté pra-
vidlo“ vyuéovéani a dusledné vyzadoval postupovat pii vyuce od pfikladu
k pravidlu a k praktickému pouziti poznatki.

Princip ndzornosti se v praxi uplatfiuje v nejrozmanitéjsich formdch.
Jde o nazirani studovanych predmétd a jevl v pfirozenych podminkach
nebo v adaptovanych podminkach vysoké 8koly, o nazirdni troirozmérnych
a dvojrozmérnych pomucek (preparatli, modell,, obraza, fotografii, diapo-
zitivl, epidiaskopické projekce), o motorickou nazornost (tj. o pfimé navo-
zeni pohybu do studentovy motoriky), o schematickou a symbolickou na-
zornost (za vyuZziti graft, schémat a tabulek), o nazirani filmu i o nazor-
nost pedagogovy mluvy. Pro realizaci principu ndzornosti poskytuje naSe
doba svou rozvinutou technikou nebyvalé podminky, at jiz jde o vyuziti
rozhlasu, gramofonu nebo magnetofonu, o vyuZiti rdznych projekénich
technik, didaktickych filmul i vyukové televize.

S nazornosti Gzce souvisi princip uvédomélosti, kterym rozu-
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mime poZadavek, aby student v pedagogickém procesu uéivu i kladenym
pozadavkam plné rozumél. Probirané jevy se maji v jeho védomi spravné
odrazet ve formé edekvdtnich pfedstav a pFfesngych pojmil, soudi a Usud-
ki. Studenti maji zkoumané jevy promyslet a na zdkladé srovnani, ana-
lyzy a syntézy i indukce a dedukce maji postupné postihovat jejich struk-
tury, vztahy a zdkonitosti. V principu uvédomeélosti je vyjadren i pozadavek,
aby studenti jazykové spravné& a pfesné vyjediovali ziskané védomosti, tj.
aby pfesnd uzivali odbornych termint, spravné dovedli definovat, popsat
a vysvétlit jevy i odvodit zdvéry. Kone¢né nelze opomenout ani dalsi po-
zadavek plynouci z tohoto principu, aby student spravné pochopil ulohu
ziskanych védomosti a dovednosti a aby jich umél v praxi sprdvné a tvo-
fivé pouZit.

Predpokladem efektivni pedagogické prace je vedle jeji cilevédo-
mosti a systemati¢nosti, nazornosti a uvédomeélosti i trvalost jejich vy-
sledkt. Tento poZadavek se tyka jak osvojenych védomosti a dovednosti,
tak i rozvinutych schopnosti, zajmi a postoju ke skutefnosti. V pedago-
gickém procesu tak hraje vyznamnou tlohu princip trvalosti, kte-
ry vyzaduje, aby jedou osvojené védomosti, dovednosti i postoje se staly
studentovym trvalym majetkem.

Jedind podminka trvalosti se v praxi ¢asto vidi v opakovdni a procvi-
dovdni uéiva. Nelze popfit, Ze pravidelny ndvrat k osvojenym pfedstavam
a pojmum, které si student mnohdy ujasni z nového aspektu a v novém
kontextu, i pravidelné procvidovani osvojenych dovednosti a navykld pod-
statn& ovlivni trvalost vysledk vzdéldvaci i vychovné prace. Ziroven
viak nemiZeme, jak se mnohdy stiva, opomijet dal$i vyznamné ¢éinitele
trvalosti.

Trvalost vysledka pedagogické prace je v prvni fadé diisledkem zacho-
vavani pfedchozich zdkladnich pedagogickych principd, predevsim prin-
cipu systemati¢nosti, aktivnosti, ndzornosti a uvédomélosti. Systematizace
studentovych védomosti a dovednosti, aktivni zptsoby jejich osvojovani,
pouziti vhodnych forem nazoru a snaha o adekvatni pochopeni latky jsou
faktory, které podstatné ovliviiuji produktivitu vychovné price. K nim
vSak pristupuji jesté dalsi &initelé, Na prvnim misté je téeba uvést p¥i-
méfené pracovni tempo: jakykoliv spéch ve vychovné praci, iluzorni sna-
ha ,usetfit éas“ ukvapenym a povrchnim pristupem ke kterémukoliv stu-
dovanému jevu pusobi nenahraditelné $kody, nebof Géinna vychova
vyzaduje vidy klidné pohrouZeni do latky, jeji plné pochopeni i citové
proziti a kvalitni osvojeni v&domosti a dovednosti. S tim souvisi i pozada-
vek vhodného vybéru zdkladniho udiva, aby uéitel nebyl nucen ke spéchu
pfemirou nepodstatnych jevd, s nimiZ ma studenty seznamit. Trvalost
pfi vychové je koneéné podminéna i emotivnosti vychovné prace.

Pfi vychové a vzdélavani se v §iroké mife uplatiiuje i princip pfi-
méfenosti, poZadujici, aby uéivo, vyuéovaci formy a metody byly
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v souhlase s vékovou vyspélosti a s dosavadni drovns, tj. s dosavadnimi
znalostmi a schopnostmi studentd. Z této obecné zésady, vyzvednuté ne-
stetnékrat moderni pedagogikou, vyplyvaji éetné diléi pedagogické poza-
davky. Jde predeviim o zdkladni pravidla pedagogického postupu: od
blizkého k vzdalenému, od zndmého k neznamému, od konkrétniho k ab-
straktnimu, od snadného a jednoduchého k obtiznéjsimu a slozitdjsimu.

Z principu piiméfenosti dale vyplyva, aby vysoko3kolsky ucitel znal
vékové i individudlni moZnosti studentid. Vlivem rozdilnych schopnosti
i vlivem rtzné urovné vychovné price v rodiné i v pfedchozich pedago-
gickych a spole¢enskych podminkach byvaji vychovné piedpoklady jedin-
cu i celych skupin velmi rtzné a zdaleka vidy neodpovidaji pfedpoklada-
nym moZnostem daného véku (z nichZ se naptiklad vychdzi pfi normovani
uéiva v ucebnich osnovach). Proto je pri vychové velmi-dilezité, aby si
pedagog na pocatku i periodicky v pribé&hu vychovné prace zjisfoval po-
drobnym pruzkumem stav dosavadnich védomosti a dovednosti studenti
i stupeti rozvoje jejich schopnosti a tomu piizplsobil jak vybér uéiva, tak
i formy a metody své prace. V této pedagogické diagnostice, kterd je
v praxi bohuZel stile zna¢n& opomijena, vidime jeden z dulezitych &ini-
telt skuteéné systemati¢nosti a efektivnosti vychovy a vzdélavani. Princip
pfiméfenosti klade také pozadavek individualniho pfistupu ke studentim
(tj. prihlizet k rozdiliim typu, charakterd a nadani) a pozadavek indivi-
dualizace celého vychovné vzdélavaciho procesu.

Moderni pedagogika stale vice doceniuje pedagogicky princip emo-
ciondlnosti, 'jimZ rozumime poZadavek probouzet ve vychovné vzdéla-
vacim procesu také citové prozitky studentli, opirat se o tyto prozitky
a udrZovat trvale radostnou tvirci naladu pfi praci. Tento princip ma
mnohostranné zdtvodnéni a je jednim z nedostatkli sou¢asné pedagogické
praxe, Ze se je§té stile znadné opomiji a pfehlizi. Radostnd ndlada pFi pré-
ci zvySuje vykon, zajifuje optimalni priib&h poznavacich procest i koor-
dinaci pohybti, usnadiiuje pfekondvini piekiZek a sniZuje pocit Unavy.
Psychologie cithi prokazala éetnymi pokusy pozitivni vliv stenickych citd
(jako je radost, odvaha, sebedivéra) na vykon, a naopak tlumivy vliv cita
astenickych (strach, tréma nebo nedostatek sebeduvéry).

»veselé nalady je treba“, piSe Jan Amos Komensky, ,aby se nedosta-
vilo znechuceni nebo osklivost, pravy to mor vyucovani.“ Podle Herberta
Spencera ma byl aktivizace pozitivnich citd u studentl primo jednim
z kritérii spravnosti pedagogické prace; pozaduje, abychom podle moznosti
udinili vyudovani pritaZlivym, aby neustdle vyvoldvalo vnitfni radost.
Pozadavek optimistické atmosféry je kli¢ovym znakem pedagogické teorie
i praxe vyznamnych sovétskych pedagogii Makarenka a Suchomlinského.

Princip emocionalnosti se tykd vSech ¢initeltt pedagogického procesu.
Jde o pFiznivou pedagogickou atmosféru prostiedi, o citové pozitivni vliv
uéitelll a vychovatell, o pFitazlivost u¢iva i vyucovacich metod a forem.
Pravé tyto stranky — kladng citovy vztah mezi uditeli a studenty, vza-
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jemnou divéru a lasku i celkovou pfiznivou pedagogickou atmosféru zdi-
razfiuje moderni pedagogika na pfednim misté.

Vyznamnou socialistickou pedagogickou zasadou je princip v§e-
stranného vychovného zaméfeni (princip viestrannosti) pe-
dagogické cinnosti. Smyslem tohoto principu je pozadavek, aby pedagog
pfi kterékoliv vychovné vzdélavaci &innosti mél stile na zieteli hlavni
tkoly vdech sloZek komunistické vychovy. Jde o to, aby se neomezoval
jenom uzce a jednostranné na specifické tkoly své odborné discipliny,
nybrz aby sou¢asné dbal i na zdkladni obecné platné cile vychovy vé-
decké a svétonazorové, technické a pracovni, mravni a politické, vychovy
estetické i télesné. Pravé respektovani tohoto principu diva zaruku, Ze
pozadavek vSestranného rozvoje studenti nebude jen teoretickym postu-
latem, ale Ze dojde na vysokych skoliach svého praktického uskuteénéni.

Velmi zdirazfiovanou zasadou komunistické vychovy jeprincip vy-
chovy v kolektivu; kolektivem rozumime ve shodé s Antonem
Semjonoviéem Makarenkem takovou skupinu jedinci, kterd ma jasny cil
své éinnosti a je vnitfné organizovan4, tj. ma vnitini délbu tkolu a funkei.
Kolektiv formuje své éleny silou vefejného minéni, které pedagog usmér-
nuje jednak pfimym pusobenim na cely kolektiv, jednak nepfimym piso-
benim prostfednictvim aktivu. Terminem aktiv oznaéujeme ty jedince
daného kolektivu, které pedagog ziskal pro uréité zidouci postoje a ktefi
tyto postoje z vlastni iniciativy pienéseji na kolektiv. Prostfednictvim
aktivu tak pedagog ptisobi na kolektiv i tehdy, kdyz neni osobné pfitomen.

Princip kolektivnosti vychovy neznamend, Ze opomijime jiZ vySe nazna-
¢eny princip pfimérenosti a individudlniho ztetele. Nové vyzkumy sovét-
ské pedagogiky i zku3enosti na$i skoly ukazuji, Ze naopak uéinnost vy-
chovy se zvySuje, kdyZ optimalné spojime — jak to ukazuje naptriklad
M. A. Danilov — hromadné pusobeni s ptisobenim na malé skupiny i na
jednotlivce ve shodé s jejich dosavadnimi pfedpoklady a zvlastnostmi.
V tom tkvi podstata souéasného volani po individualizaci vychovné vzdé-
lavaci ¢innosti — v rédmeci kolektivniho vychovné vzdélavaciho ptlisobeni
specifikovat vychovné vlivy na mensi skupiny i na jednotlivce tak, aby-
chom postupné u celého kolektivu dosahli zamyslenych vychovné vzdé-
lavacich cilti.

V souboru pedagogickych principil nemizeme kone¢né opomenout za-
vazny princip jednotnosti vychovné vzdélavaciho pi-
sobeni Uspéiné vzdélavani i Usp&Sna vychova vyZzaduji jednotu v po-
zadavcich i v pristupech uditel a vychovatelll, s nimiz se vychovavany
jedinec styka. Jde o jednotu védeckych, technickych i uméleckych infor-
maci, o jednotu svétonazorovych postojii i o jednotu politickych a mrav-
nich pozadavkii u vSech uditelll uéitelského sboru, o jednotu nazory,
postoju a pozadavku Skoly i mimoskolnich vychovnych instituci, o sjed-
noceni ndazor(l, poZadavklli a hodnoceni mezi $kolou a rodinou i u vSech
¢lenti rodiny. Nejednotnost v informacich, nazorech, postojich i hodnoce-
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nich je jednou ze zdvaznych pri¢in malych vysledk ve vychovnd vzdé-
lavacim procesu. Princip jednotnosti vychovné vzdéladvaciho piisobeni ve
svych dusledcich znamena usilovat v ramei celé spoleénosti o stalé sjed-
nocovani soustavy informaci, o sblizovani svétonazorovych, politickych
a mordlnich postoji i hodnoceni, aby byl pfekonan z4sadni konflikt mezi
intenciondlni vychovou urc¢ité instituce a tlakem stavajici Zivotni praxe,
ktera jedince obklopuje.

APLIKACE PEDAGOGICKYCH PRINCIPU

Pedagogické principy jako zdkladni normy, jimiZ se #id{ Uspé&$nd vy-
chovné vzdélavaci ¢innost, se uplatiiuji na vysoké skole v celém pedago-
gickém procesu. PiihliZime k nim p#i koncipovani a planovani tohoto pro-
cesu, pfi jeho zabezpedovini organizaénim, materidlnim i kddrovém, pfi
jeho realizaci v kaZzdodenni vychovné vzdélavaci é&innosti uéiteltt i pfi
jeho posuzoviani a hodnoceni. Systém pedagogickych principu tak tvori
soubor zadkladnich kritérii, kterdA nam umoZniuji, abychom tento proces
adekvatné zabezpedili a abychom ho zaroven pfimétfené posoudili a zhod-
notili,

Vychozi oblasti, ve které se pedagogické principy uplatiiuji, je oblast
koncipovdni a plinovdni vychovné vzdélavaci ¢innosti. Takové principy,
jako je cilevédomost, ideovost a védeckost, spojeni se Zivotem, systematic-
nost, aktivnost, ndzornost, uvédomélost nebo vsestrannost, kolektivnost
a jednotnost stoji u zdkladi kazdé koncepéni ¢innosti v pedagogické ob-
lasti, Zpracovavani profild vychovné vzdélavaci éinnosti vysoké skoly,
prace na studijnich planech, na studijnich osnovach nebo na studijnich
pomuickaich nejrozmanitéj§i povahy by nebyla myslitelna, kdybychom ne-
meéli stile na zieteli uvedené kli¢ové principy socialistické vychovy, které
se maji v danych dokumentech naplnit a uskuteénit. Ze systému pedago-
gickych principi ndm pifimo vyplyvaji nékteré pozadavky na studijni
plany, osnovy a ulebnice, jako je jejich cilevédomost, systemati¢nost, pfi-
mérenost, jednotnost nebo viestrannost.

Vedle oblasti koncepéni a pldnovaci se tyto principy uplatiiuji také pri
organizaénim, materidlnim a kddrovém zabezpedeni vychovné vzdélavaci
¢innosti vysoké Skoly. Kazdy princip mé svaj bezprostfedni odraz v orga-
nizaci vychovné vzdélavaciho procesu, v jeho materidlnim zabezpeéeni
i v jeho zajisténi kadrovém. Uvedme nékolik typickych prikladt. Cela or-
ganizace vychovy a vzdélavani na vysoké Skole je uréovana takovymi nor-
mami, jako je systematiénost, spojeni se Zivotem nebo pfiméfenost. Prin-
cip nazornosti, uvédomeélosti a aktivnosti stoji vedle jinych principa
u zrodu celé $kaly materidlnich vyuéovacich prostredkd, které umoZiuji
uvadét tyto principy v kaZdodenni praxi do Zivota. Také pfi kadrovém
zabezpetovani vychovy a vzdélavani uéitelskymi, vychovatelskymi a lek-
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torskymi ké&dry stoji na prednim misté takova priprava téchto pracovnikd,
aby si tyto principy nejen osvojili, porozuméli jim a ztotoZnili se s nimi,
ale aby se zaroven naucili jednat tak, aby s nimi byli vidy ve shodé.
Dobry vysokoskolsky uéitel vidy spojuje uéivo s potfebami socialistic-
kého zivota, je vidy cilevédomy a soustavny, aktivizuje studenty, vyuéuje
nazorné a uvédoméle, dba na piiméfenost svého plisobeni a dosahuje ve
8vé praci trvalych vysledkd.

Pedagogické principy se samoziejmé prosazuji pfedeviim v samém vy-
chovné vzdéldvacim procesu. Byly vyvozeny védeckym rozborem tohoto
procesu a davaji uciteli zaruku, Ze pfi jejich dodrZovani ve své praci
uspéje, Spravné vzdélavat a vychovivat znamena v kazdém okamziku si
uvédomovat koneé¢né i diléi cile své prace, jejich védecka vychodiska
i ideové aspekty, trvale usilovat o co nejvétsi systematiénost v praci, vzdy
aktivizovat pozndvaci, citové a volni procesy studentl, zajistovat v kaz-
dém okamziku priméienost vychovy, jeji nazornost a uvédomélost, snazit
se dosahovat trvalych vysledk, pracovat kolektivné v intencich jednot-
ného planu vychovné vzdélavaci ¢innosti v nasi spole¢nosti a mit neustale
na zieteli vSechny slozky komunistické vychovy jako predpoklad vse-
stranného rozvoje studentd. Neni to prace snadné; predpoklada dostateéné
zkuSenosti a kvalitni pedagogovu pripravu, aviak respektovani zdkladnich
pedagogickych principit ddva pomérnou ziruku uspéchu v nasi praci. Vy-
sledky pozorovani vychovné vzdélavaci ¢innosti na vysokych Skolach uka-
zuji, Ze se uditelam vidy nedafi{ pedagogické principy — teoreticky zna-
mé — dostateéné uvadét do praxe a v tom tkvi v soufasné dobé jedna
z hlavnich p#i¢in malé produktivity vychovné vzdélavaci ¢innosti.

Pedagogické principy jsou zdrover vyznamnym ndstrojem objektivniho
posouzeni vychovné vzdélavaciho procesu na vysoké Skole. Pfi posuzovani
vychovy a vzdéldvani se v praxi dosud dasto setkdvame se subjektivis-
tickymi pfistupy a s nedostateéné zduvodnénymi hodnoticimi soudy, coz
snizuje presvédéivost hodnoceni a nedostateéné aktivizuje ucitele ke hle-
dani efektivnéjsich cest vychovné vzdélavaci &innosti. Pravé soubor pe-
dagogickych principi vedle souboru sloZzek komunistické vychovy pfed-
stavuje nejvhodnéjsi nastroj k posouzeni vychovné préce vysokoskolského
uéitele, fakulty i celé vysoké Skoly.

Pfi posuzovani a hodnoceni vychovné vzdé&ldvaci ¢innosti si klademe
otidzku, nakolik je dand &innost cilevédomd, nakolik si ucitelé i studenti
uvédomuji koneéné i diléi cile své éinnosti, nakolik je dani prace vé&decky
fundovana a ideologicky orientovand, nakolik je systematickd, nakolik ak-
tivizuje studenty, nakolik je nazornd, uvédoméla a piimérena, nakolik jsou
jeji vysledky trvalé, nakolik je &innost jednotlivych uéiteld a Skoly jako
celku koordinovana a respektuje v fadnych proporcich jednotlivé slozky
komunistické vychovy atd. Tyto otdzky by si mél pravidelné klist kazdy
vysokoskolsky uéitel, méli by si je klast vedouci kateder, dékani, rektofi
i dal§i éinitelé povolani k hodnoceni vychovy a vzdélavani na vysoké
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Skole a k zabezpecéovani vyssi efektivnosti vzdélavaci i vychovné ¢innosti.
Hluboké a vSestranné posouzeni a hodnoceni pedagogického procesu se
jisté opira o &etnd kritéria; kritérium pedagogickych principti viak be-
zesporu neni kritériem okrajovym.
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