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9. NOVODOBA CESKA PEDAGOGIKA

Novodoba Ceska Skola a pedagogika prosla slozitym vyvojem, na jehoz
pocatku stoji jednak teoreticky odkaz Komenského, jednak Skolska re-
forma terezidnska jako soucast komplexnich reforem habsburské fise
v druhé poloviné 18. stoleti. V tomto vyvoji ceské skoly a pedagogiky
muzeme rozliS§it nékolik etap, odpovidajicich vyvojovym etapam ceské
spoletnosti v ramci rakouské a rakousko-uherské monarchie a pozdéji
samostatného ¢eskoslovenského statu.

Po etapé hledani svébytného nérodné orientovaného modelu vychovy
mladeze a dospélych v prvni poloviné minulého stoleti nastdva na pre-
lomu 19. a 20. stoleti tidobi systematického rozvoje pedagogické teorie,
provazené soucasné usilim o zdkladni prestavbu celé vychovné vzdélavaci
soustavy. Tyto snahy dochézeji svého postupného naplnéni po druhé
svétové vilce v souvislosti se socialistickou prestavbou ¢eskoslovenské

spolecnosti.

CESKA PEDAGOGIKA V 18 A 19. STOLETI

Rozsahld terezianskd ekonomicko-politickd reforma v druhé poloviné
18. stoleti se odrazila v nové koncepci Skoly jako statni instituce, slouZici
pripravé dorustajici generace pro plnéni nejrozmanitéjsich profesnich
a statnich funkci. Obecnd $kola byla reorganizovana na zékladé $kolniho
fadu z roku 1774, ktery zpracoval Jan Igndt Felbiger; vznikla statni Skola
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s povinnou 3kolni dochazkou o tfech typech: trivialni (v obcich), hlavni
(v kraji) a normalni (v zemskych méstech). Vyuéovacim jazykem byla
némcina, a to na hlavnich §koldch Casteéné a na normalnich $kolach vy-
lu¢né. Stfedni Skola byla reorganizovana podle nivrhu Gratiana Marzxe
jako pétitfidni a pozdéji Sestitfidni gymndazium s vyucéovacim jazykem
némeckym a od tieti tfidy latinskym.

Reformni usili pokracovalo i_za vlady Josefa II. Skola méla byt zcela
zesvétiténa, Ffadovi knéZi byli vylouceni z vyudovani, nad $kolami se za-
vadél statni dozor a néméina se postupné prosazovala jako jediny vyuco-
vaci jazyk. Tento vyvoj viak prervala Velka francouzska revoluce v roce
1789. Skoly byly podrobeny policejnimu reZimu a Skolskym zikonem
z roku 1805 (Schulkodex) bylo zduraznéno, Ze ,,Rakousko nepotfebuje
lidi u¢enych, nybrz dobré poddané*. Ucitel trividlni Skoly byl zaroven
kostelnikem a varhanikem a mohl se jim stat i femeslnik.

V této dobé neutéseného rakouského zdkladniho 3kolstvi se setkiviame
na céeském venkové s pokrokovym typem vlasteneckych uditeld, ktefi se
snazi v duchu nirodniho obrozeni pomdahat Sirokym lidovym vrstvam
osvétovou praci a soucasné Celit silici germanizaci. Postupem doby vy-
stupuji tito uditelé i s pozadavky na Skolskou reformu a na lepsi socidlni
zabezpeéeni uditelstva. Vyraznym piedstavitelem t&chto snah byl roZmi-
talsky uditel a hudebni skladatel Jakub Jan Ryba (1765—1815) a metodik
elementarni §koly Jan Nepomuk Filcik (1785—1837).

Idea demokratické Skolské reformy nartstala mezi ¢eskym ucitelstvem
i mezi pledstaviteli ¢eské védy a kultury imérné& s vseobecnymi poza-
davky demokratizace &eského politického Zivota ve é&tyficatych letech
minulého stoleti. Vznikaji podnétné a promys$lené navrhy na koncepci
zdkladni i stfedni Skoly, které po mnoha strankach predjimaly vyvoj
v druhé poloviné 19. stoleti i demokratické snahy ve stoleti naSem. Toto
usili nedo$lo vSak uskuteénéni a osudy reformnich snah byly podobné
osudlim celé revoluce v ¢eskych zemich v roce 1848. Konkordatem s cirkvi
v roce 1855 byly Skoly plné podfizeny cirkevnimu dozoru a cirkevni orgé-
ny nabyly rozhodujiciho vlivu pfi feSeni koncepénich, obsahovych i kad-
rovych otazek v rakouském Skolstvi.

Prizniva situace pro uskute¢néni dlouho pozadované reformy zaklad-
niho Skolstvi nastala teprve v Sedesitych letech po padu bachovského
absolutismu. Skolsky zdkon z roku 1869 zavadi pro veikerou mladez
povinnou osmiletou $kolni dochidzku a ziizuje stdtni osmitiidni obecnou
Skolu (na vesnicich) a tfiletou $kolu mésfanskou (ve méstech). Tato po-
krokova reforma se viak setkala s odporem cirkevnich kruhu, které ztra-
tily Skolsky monopol, i s odmitnutim velkostatkaiu, ktefi pfisli o lacinou
détskou pracovni silu. Spole¢ny tlak reakce si vynutil novelizaci zdkona;
$kolskd novela z roku 1883 redukovala délku Skolni dochéazky na vesnici,
pripoustéla dlevy od dochazky v dobé kampanovych praci, posilila opét
cirkevni vliv ve Skole a znamenala podstatny krok zpét proti zdkonu
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z roku 1869. NeutéSeny stav Ceské zakladni Skoly na konci 19. stoleti
stupfiuji rostouci naciondlni rozpory feské a némecké burzoazie, proje-
vujici se zvlasté v pohraniéi tim, Ze éeSti délnici byli nuceni némeckymi
zaméstnavateli ddvat své déti do némeckych skol. Situaci se snazily redit
¢eské mensinové $koly podporované Ustiedni matici $kolskou, ktera byla
zaloZena v roce 1880.

Nova koncepce stfednich $§kol byla uvedena v Zivot reformou Exner-
-Bonitzovou v letech 1848/49. Vybérova stfedni 3kola byla bifurkovana
na humanisticky zamérend gymnazia (s latinou a feétinou) a na technicky
zaméiené realky. Puvodni ostré rozdily téchto dvou typu jsou postupné
pfekondviny v daliich modelech stfedoskolského vzdélani, které usilo-
valy o integraci humanitni a technické orientace. V roce 1860 vznika
v Téabofe prvni redlné gymndazium a v roce 1908 prvni reformni redlné
gymnazium, které spojuje nizsi tfidy realné s vysSimi tfidami gymna-
zidlnimi. Vyvoj strednich kol tak jiz v 19. stoleti pripravuje koncepci
jednotné nizsi stfedni $koly a vétveni na stfedni $kole vy$§i. Na pielomu
19. a 20. stoleti se objevuji také prvni divéi stfedni Skoly; roku 1891
vznika v Praze divéi reidlné gymnazium (Minerva) a po roce 1902 se roz-
vijeji Sestiletd humanitné orientovana divéi lycea.

Devatenacté stoleti pfineslo podstatné zmény také v oblasti vysokych
§kol. Politické uvolnéni po padu bachovského absolutismu, rozmach éeské
kultury i rostouci potfeba ceské inteligence vedly ptedeviim k pozitivnim
zmeénam na prazské univerzité. Jiz v roce 1848 byla vyhliaSena svoboda
u€eni a byly povoleny také pfednasky v ceském jazyce. Koneénym vy-
sledkem bylo rozdéleni Karlo-Ferdinandovy univerzity na ceskou a né-
meckou, provedené 28. unora 1882. Tim bylo dosaZeno tuzby mnoha
generaci Ceskych védeckych a kulturnich pracovnikil, tim byla v plné
mife oteviena cesta k tvaréi védecké praci c¢eské inteligence na ceske
univerzité, ktera se hrdé hlasila ke svym velkym tradicim.

Rozvoj vyroby a technologie si vynutil v celé Evropé a nutné i v na-
S§ich zemich vznik vysokych $kol neuniverzitniho charakteru, které by
pripravovaly stavebni, strojirenské, chemické i jiné odborniky pro potfeby
priumyslu. Za prvni ,,vysokou &kolu‘‘ technické povahy u nés byva nékdy
povazovana jiz tzv. ,,Prazskda hut“ ve 14. stoleti, kde pulsobili slavni sta-
vitelé jako Matya$ z Arrasu nebo Petr Parléf. Z iniciativy vojenského
inZenyra Kristiana Josefa Willenberga byla v roce 1707 v Praze zaloZena
prvni inZenyrska Skola v Evropé, zamérenda na pripravu odbornikii v opev-
fovacich pracich. Z podnétu profesora matematiky na Karlové univerzité
Frantiska Josefa Gerstnera bylo o sto let pozdéji v roce 1806 otevieno
Krdlovské stavovské technické ucili§té, prvni vysokd polytechnicka Skola
v Evropé. Obdobné jako univerzita byla i technika v roce 1868 rozdélena
na ¢esky a némecky polytechnicky institut Kralovstvi ¢eského. Poéet po-
slucha¢t nardstal kazdym rokem a v roce 1910 bylo jen na deské technice
témér tri tisice studentd. Primyslovy rozvoj Moravy si vynutil obdobny
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rozvoj technického $kolstvi jako v Cechach. JiZ v roce 1725 byla v Olo-
mouci ziizena stavovska akademie, pfelozend v roce 1846 do Brna, kde
pak o &étyfi roky pozdéji doslo k otevieni technického uéilisté. 19. zari
1899 byla pak v Brné ziizena zaroven i Ceskd technika, ktera dosdhla
v roce 1918 po¢tu 900 studentd.

Devatenacté stoleti nejen poloZilo po mnoha strankach ziklady nasi
soucasné skoly, ale pripravilo pidu i pro rozvoj moderni ¢eské pedago-
gické teorie. Po prvnich snahach o hlubsi pohled na vychovné problémy
u obrozeneckych uditell se setkdvime s vaznym pokusem o obecnéjsi
pedagogickou koncepci v dile Bernarda Bolzana (1781—1848).
Tento vynikajici védec a univerzitni profesor, ktery vychoval generace
obrozeneckych buditelt, dokonc¢il v roce 1838 utopicko-socidlni spis
,»O nejlepsim staté“, ve kterém je jedna kapitola vénovana problémium
vychovnym. Ve svych uvahdch Bolzano vyzveda ulohu rodinné vychovy,
povinnou $kolni dochizku pozaduje do ¢trnacti aZz patnacti let a zdiraz-
fiuje Siroké vécné vzdélani; vedle teoretického studia vénuje ve Skole
vyznamné misto také ¢innostem pracovnim. Jako matematik si plné uvé-
domuje vyznam logicky pregnantniho vzdélavaciho systému a pozaduje
hodnotné ucebnice, ndzorné pomicky a nazorné vyucovaci metody.

Se vznikem a rozvojem prvnich ¢eskych verejnych instituci pro pired-
Skolni vychovu je t&sné spjata ¢innost Jana Vlastimira Svobo-
dy (1800—1844). V roce 1832 se stal ucitelem v nové zaloZené opatrovné
v Praze na Hradku a deset let se vénoval jejimu rozvoji. Zaroven se
snazil FeSit metodiku piFedskolni vychovy v duchu obrozeneckych pied-
stav, které vidély v opatrovnach nejen zarizeni pro pééi o déti zamést-
nanych matek, ale i nové centrum pro péstovani matefského jazyka a pro
viestrannou vychovu déti, novou skolu — ,,8kolku‘. V roce 1839 vydava
Svoboda svou metodiku pfedskolni vychovy priznaéné nazvanou ,,Skolka“,
v niZz se ve shodé s Komenského principy vSestrannosti, systemati¢nosti,
nazornosti, primérenosti a radostnosti snazil rozpracovat metody vychovné
vzdélavaci prace v této nové instituci.

S promys$lenym planem na reformu zdkladni 8koly v duchu narodnich
tradic vystoupil v poloviné 19. stoleti Karel Slavoj Amerling
(1807—1884). Ve svém ,,Navrhu pro narodni Skoly*‘, jehoZ myslenky vze-
§ly z porad prazskych vlasteneckych uditell, se pokusil podat novou
koncepci zdkladni jednotné Skoly, kterd si dodnes zaslouzi pozornosti.
Cilemn Skoly ma byt podle Amerlinga vychovat dité ,,na pravého ¢lovéka,
totiz na pravého a podstatného ouda rodiny, vlasti, statu, cirkve, élové-
éenstva a prirody, na zvelebovatele primyslu, um a véd a vidy vyssich
ctnosti. Tedy nikoliv jiZz jen dobry poddany, nybri jedinec, ktery bude
tvotivé rozvijet védy, umeéni, vyrobu a uvadét v zivot etické normy spo-
le¢nosti. Vychova ma byt podle Amerlinga vsestranna, soustavnid a ve
shodé s Komenskym orientovand na vSechny zakladni obory lidského
védéni a lidské ¢innosti.
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Amerlingav organiza¢ni ndvrh narodni §koly predpoklada vefejnou vy-
chovu od dvou do ¢trnacti let, kterou ¢leni do tri stupfii — skolka (od
dvou do Sesti let), pfipravna (od Sesti do sedmi let) a vécnice (od sedmi
do étrnéacti let); v takto koncipované jednotné skole usiluje o to, aby dal
détem systematické a §iroké vzdélani vécné i formdlni, povinnou Skolni
dochazku rozsifuje aZz do étrnacti let a do Skolského systému zarazuje
i vychovu predSskolni. Amerlingdv vyznam se vSak neomezuje jen na
koncepei éeského zdkladniho Skolstvi. Vytvofil ¢etné uéebnice, pfirucky
a nazorné pomucky pro piirodovédné vyuéovani, byl neilnavnym organi-
zatorem ¢éeského ucitelského hnuti, usiloval o vyssi divéi vzdélani a o roz-
voj divéiho Skolstvi, vydaval pedagogicky ¢asopis ,,Posel z Budée* a za-
slouzil se o vybudovani prvni feské hlavni Skoly v Praze, ktera nesla
nazev Bude¢ a na které se stal od roku 1848 reditelem.

Ceska pedhgogika po Komenském dlouho postradala osobnost, ktera by
kongenidlné navazala na odkaz tohoto myslitele, kterd by tento odkaz
dovedla uvést v syntézu s modernimi pedagogickymi proudy a ktera by
tak vytvorila tradici teoretického pedagogického badani v nasi védeé. Usili
v tomto sméru, predstavované fadou obrozeneckych pedagogl, je dovrse-
no v druhé poloviné 19. stoleti vdile Gustava Adolfa Lindnera
(1828—1887). Tento myslitel, erudovany jak pedagogicky, tak psycholo-
gicky a sociologicky, poloZil svym pedagogickym dilem trvala vychodiska
moderni ceské pedagogiky socidlné angaZované a demokratické, usilujici
o vSestranny rozvoj viech ¢lentl spole¢nosti.

Gustav Adolf Lindner se narodil roku 1828 v RoZdalovicich, absolvoval
gymnazium v Mladé Boleslavi a v Praze a po dvouletém pobytu v lito-
méfrickém seminafi preSel do Prahy na studium prdv a filozofie. V roce
1850 nastupuje jako gymnaziilni profesor v Rychnové nad Knéznou, pak
pusobi v Ji¢iné, odkud je roku 1854 za bachovského absolutismu a kon-
kordatniho ttisku prelozen do Celje v rakouském Styrsku, kde zaéal pra-
covat na svych ucebnicich pedagogiky, didaktiky, psychologie a logiky.

V roce 1871 se stava Lindner reditelem némeckého redlného gymnazia
v Prachaticich a za rok na to feditelem d¢eského uditelského ustavu
v Kutné Hofe. Za jeho péce se stal kutnohorsky uUstav vzornym pedago-
gickym ucilistém, vybavenym vhodnymi pomtckami, dilnami, Skolni za-
hradou a bohatou pedagogickou knihovnou. V letech 1873 az 1875 zasta-
val Lindner soucasné funkei okresniho Skolniho inspektora a jeho pozi-
tivni vliv se projevil na rozvoji §kol v kutnohorském okrese. V této dobé
ridi Lindner také edici ,,Pddagogische Klassiker*, v niZ vydava napriklad
Komenského ,,Velkou didaktiku“ a Helvétiav spis ,,O élovéku® a roku
1879 zalozil prvni ¢esky védecky pedagogicky c¢asopis ,,Paedagogium®.
V roce 1871 jsou Lindnerovy spisy poctény diplomem londynské vystavy
a za své pedagogické zasluhy je roku 1879 jmenovan skolnim radou. Svym
dilem i svou pedagogickou ¢innosti se tak Lindner stava v sedmdesatych
letech minulého stoleti vedouci ¢eskou pedagogickou osobnosti a bylo jen

119



prirozenym disledkem, Ze byl v roce 1882 povoldn jako prvni profesor
pedagogiky a filozofie na obnovenou ¢eskou Univerzitu Karlovu.

Lindnerovo védecké dilo je pomérné& rozsadhlé a zahrnuje vedle peda-
gogiky Cetné problémy filozofické, psychologické a sociologické. Generace
teskych uéitell ziskdvaly prvni pedagogické a didaktické pouéeni z jeho
Obecného vychovatelstvi a Vieobecného vyucovatelstvi, které se dockalo
po jeho smrti neséetnych vydani; z Lindnerovy pozustalosti bylo vydano
v roce 1888 jeho nejvyznamnéjsi dilo Paedagogika na zdkladé nauky
0 vyvoji pFirozeném, kulturnim a mravnim. Velmi podnétné jsou i Lind-
nerovy analytické studie (Drobné ¢lanky pedagogické i psychologické).

V pedagogické teorii se Lindner opirda o ¢etné vyznamné svétové mys-
litele — Komenského, Helvétia, Herbarta i Diesterwega, avSak hleda spe-
cificky pedagogicky model s jasné vyhranénym néarodnim profilem. Cil
vychovy chape socidlné jako pfipravu jedince pro plnéni spoleé¢enskych
funkci. Na rozdil od Herbarta, v té dobé ve stfedni Evropé obecné uzna-
vané autority, opira se pfi feSeni ¢etnych pedagogickych problémut nejen
o obecnou psychologii, ale piedevsim o psychologii vyvojovou. Proti jed-
nostrannému herbartovskému intelektualismu zdliraziiuje vedle rozumové
vychovy vychovu télesnou, estetickou a pracovni. Zvlasté modernimu
problému fyzické prace ve Skole vénuje znacénou pozornost a soudi, Ze
pracovni ¢innosti ve Skolnich dilnach a na $kolnim pozemku maji doplnit
studium v naukovych predmétech.

Lindner usilovné hledd nové formy a metody vychovné vzdélavaci
préce, které by prekonaly dosavadni Sablonovitost, které by zvysily néa-
zornost a podnécovaly zakovu samostatnost. Shodné s Diesterwegem pra-
vé v rozvoji samostatnosti vidi Ucel vychovy a z toho vyvozuje zasadu:
» Vychovavej chovance tak, aby mohl jedenkrite stiti se svym vlastnim
vychovatelem* (1888, s. 65). Dliraz na narodni prvek ve ve$keré vychovné
vzdélavaci ¢innosti vede Lindnera obdobné jako v ruské pedagogice Usin-
ského k vyzvednuti tlohy matefského jazyka jako zakladniho predmétu
v systému elementarniho vzdélani. Vahou své osobnosti se Lindner po-
stavil za vyssf vzdélani divek a za aktuélni pozadavek vysokoSkolského
vzdélani vieho uéitelstva.

Jeho dilo ustrojné navazalo na dlouholetou ¢eskou pedagogickou tradici
od Komenského pres obrozeni, Svobodu a Amerlinga a souc¢asné integro-
valo tyto snahy s vyznamnymi teoretickymi proudy pedagogiky svétové.
V Lindnerové dile byl didn pevny zdklad pro nebyvaly rozvoj ¢eské peda-
gogické védy, k némuz dochéazi od pocatku dvacatého stoleti a jehoZ no-
vou vzestupnou vinu pravé prozivame. Kadner, Chlup i sou¢asna generace
¢eskych pedagogickych teoretikil se plné hlasi k Lindnerovu odkazu a na
jeho cetné pedagogické ideje organicky a tvofivé navazuje a déle je roz-
viji.
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CESKA PEDAGOGIKA V PRVNI POLOVINE
20. STOLETI

V prvni poloviné 20. stoleti prosly na$e zemé velkymi historickymi
proménami, které vytvofily pfedpoklady pro dalsi rozvoj ekonomicky
i kulturni. Prvni svétova valka vedla v roce 1918 k rozpadu habsburské
monarchie a ke vzniku narodnich stiedoevropskych statd, mezi nimi
i Ceskoslovenské republiky. Po staletém odtrZeni se tak znovu v jednom
staté spojuje Cesky narod a nérod slovensky a poc¢inaji hledat spoleénou
orientaci politickou, ekonomickou i kulturni. Osud prvni republiky byl
od poc¢dtku poznamenan narustajici konfrontaci socialismu a faSismu.
Diive, neZ se mohl mlady samostatny stit Cechd a Slovakl po viech
strankéch rozvinout, byl v roce 1939 rozbit fasistickou expanzi.

Prvni republika pievzala $kolskou soustavu poslednich desitileti Ra-
kousko-Uherska s velkorysymi plany na jeji zdkladni reformu. V prvni
etapé revoluéniho nadSeni doslo k pokusim o novou socialisticky orien-
tovanou vseobecné vzdéldvaci $kolu na Kladné, aviak petrifikace bur-
zoazniho zfizeni v ramci sanitdrniho kordonu proti Sovétskému svazu
vedla i k fixaci tradiéni burZoazni t¥idni Skolské soustavy, jak se utvorila
v pribéhu piedchazejicich staleti. Maly $kolsky zdkon z roku 1922 sice
provedl diléi zmény, zvlasté v narodni orientaci §kol a v posileni ob¢anské
nauky v duchu vlddnouci ideologie pfedmnichovské republiky, avsak
k realizaci zakladni reformy Skolského systému, ktera byla pifedmétem
po léta probihajicich diskusi, zvla§té o jednotnou stfedni $kolu, nikdy
nedoslo. A tak po celou prvni republiku funguje dale systém obecné
a méstanské skoly, vybérovych stfednich skol typu gymnazia, realného
a reformniho redlného gymndazia a markantnéjsi zménu muZeme sledovat
pouze v oblasti §kol vysokych, které byly za Rakousko-Uherska z hle-
diska potieb ceského a slovenského naroda nejzanedbané&jsi.

V okamziku vzniku samostatného Ceskoslovenska byla situace ¢eského
a slovenského vysokého $kolstvi znatné slozitd. V ceskych zemich byla
jen jedna ceska univerzita, na Slovensku univerzity vibec nebylo, tech-
nické vysoké Zkoly — déeské i némecké — byly soustfedény ve dvou
nejvétsich pramyslovych centrech — v Praze a v Brné. Mlady stat stal
pfed naléhavym ukolem urychlené re$it situaci a vytvorit zdkladni pod-
minky pro piipravu potiebnych kadrl univerzitnich, technickych i umé-
leckych, odpovidajicich kvantitativné i kvalitativné jeho opravnénym aspi-
racim v kontextu evropského.vyvoje.

Po skonéeni prvni svétové valky bylo zapotiebi resit situaci Karlo-
-Ferdinandovy univerzity v Praze, rozdélené od roku 1882 na ceskou
a némeckou. Zakon & 135 ze dne 19. unora 1920 ve shodé s historickou
tradicf i zadkladni kulturni funkeci univerzity v rozvoji naseho naroda
prohlésil za pokradovatelku vysokého uceni Karlova éeskou univerzitu
a vratil ji historicky nazev Univerzita Karlova. Jeji vyznam jako zaklad-
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niho vzdélanostniho, védeckého a kulturniho centra Ceskoslovenské re-
publiky od tohoto okamZiku kaZdoro¢né nezadrZitelné stoupa, nartsta
po¢et posluchaéi a na univerzité se vytvareji vyznamné védecké Skoly
s mezindrodnim ohlasem.

Jiz v poslednich desitiletich Rakousko-Uherska usilovala pokrokova
ceskd vefejnost v Brné o zfizeni druhé ceské univerzity. Tento zameér se
podafrilo uskutecnit aZ po osamostatnéni na prahu prvni republiky, kdy
zdkonem z 28. ledna 1919 byla zfizena brnénskd univerzita se ¢étyfmi
fakultami (pravnickou, 1ékatskou, prirodovédeckou a filozofickou). Ziizeni
univerzity v Brné bylo jiz dlouho pfipravovano a tak jiz v roce 1921 ma
tato vysokad skola pres tisic posluchac¢ti a tento pocet se do roku 1936
zvysil na 3 363 studentl. Tak se dostalo moravské metropoli kli¢ového
vzdélanostniho a kulturniho centra, které se vyznamné podilelo na dalsim
védeckém, ekonomickém i kulturnim Zivoté Moravy i celé republiky.

V téZze dobé, kdy se otevird brnénskd univerzita, vznikd i slovenska
univerzita v Bratislavé. Prvni univerzita byla v tomto mésté sice zfizena
jiZ v roce 1467 (Academia Istropolitana), aviak zanikla jiz koncem 15. sto-
leti. Zdkonem ze dne 27. éervence 1919 se zfizuje v Bratislavé Univerzita
Komenského, na které studuje v roce 1921 pres pét set posluchaca
a v roce 1937 jiz 2 784 studentd. I kdyZ se za prvni republiky nepodatilo
tuto univerzitu dobudovat, ,,jeji tfi fakulty®, jak piSe Jozef Matej, ,,vy-
chovaly za dvé desitileti prislusniky slovenské vysokoskolsky vzdélané
inteligence, ktera vétSinou obétavé pracovala na hmotném a duchovnim
povzneseni svého naroda‘“ (1976, s. 351).

Vedle univerzit pfinesla prvni republika i rozvoj dalSich typt vysokych
skol. Zakladnimi technickymi vysokymi Skolami ztistaly nadile dvé éeské
techniky — Ceské vysoké udeni technické v Praze a ¢eska Vysokd Skola
technickd v Brné; Vysokd $kola technickd v KoSicich byla otevitena az
v roce 1938. K témto $koldm ptistupuje v roce 1918 Vysokd $kola zvéro-
lékafskd v Brné, v roce 1819 Vysokd $kola zemédélskd v Brné a Vysokd
Skola obchodni v Praze. Svou ¢innost dale rozviji Akademie vytvarnych

Tak se jiz na podéatku prvni Ceskoslovenské republiky vytvofila sif vy-
sokych 8kol, kterd nedoznala podstatnych zmén aZ do némecké okupace.
Smeély néastup na prahu této etapy, pripraveny jiZz v poslednich letech
Rakouska-Uherska, saturoval sice okamzitou potfebu vysokoskolskych od-
bornikd, aviak nedofe$il vadzné problémy vysokofkolského vzdélani Ces-
koslovenské spole¢nosti. Tfidni determinace celého vychovné vzdélavaciho
systému, mizivé procento studentit z rad délniki a drobnych rolniku
v rozporu se socidlnim sloZenim spole¢nosti, nepatrné procento studuji-
cich Zen, nedoreSena sif vysokych skol v oblasti slovenské, to vSe bylo
dédictvi, které musela fesit aZz druha republika po osvobozeni od fasismu.

Ziklady moderni ¢eské pedagogiky byly poloZeny jiz v 19. stoleti. Re-
nesance dila Komenského, pedagogické snahy Svobodovy, Amerlingovy,
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Lindnerovy i dal$ich prikopnikli pedagogiky vytvorily pfredpoklady, na
které mohla s tlspéchem navazat teoretickd prace v Ceské pedagogice
stoleti dvacdtého. Na prahu tohoto stoleti si zaslouZi pozornosti trojice
autoru, ktefi svym dilem ptedznamenali nové tendence v pedagogice:
Drtina, Krejéi a Cada.

Frantisek Drtina (1861—1925) se stal nastupcem Lindnerovym
na Karlové univerzité v Praze. Svij zdjem zaméfil hlavné k dé&jinam
filozofie a k déjindm pedagogiky a svymi studiemi z déjin vychovy
a Skolstvi polo#il zdklady historickosrovndvacimu bdddni v nasi pedago-
gice. Rozsahly soubor Drtinovych praci vy3el v roce 1930 pod nazvem
»ldeély vychovy*.

Pedagogickym problémim vénoval pozornost také vynikajici ¢esky psy-
cholog Frantisek Krejé¢i (1858—1934). I kdyz tézisko jeho snah
tkvi v usili o exaktni syntézu psychologickych poznatku, piiznivé zasahl
do vyvoje Ceského pedagogického mysleni spisem ,,Positivismus a vy-
chova“ (1906), ve kterém zada odstranit naboZenstvi ze §kol, vybudovat
jednotnou vSeobecné vzdéldvaci Skolu pro mladeZz do ¢&trnacti let a po-
skytnout viemu uéitelstvu vysokoSkolské vzdélani. Problematice mravni
vychovy vénoval Krejéi spis ,,Filosofické zdklady mravni vychovy* (1920).

Zakladatel ¢eské pedopsychologie FrantiSek Cada (1865—1918)
se vénoval hlavné vyzkumu détské fec¢i a détské kresby. Ve svém spise
»sRozpravy z psychologie ditéte a zaka* (1918) rozebird pocatky détské
psychologie, pedagogicky vyznam détskych kreseb, ulohu pedometrickych
Setfeni, jakoz i vyznam puberty z pedagogického hlediska.

Svéraznou postavou v c¢eské pedagogice na prelomu 19. a 20. stoleti
byl vyznamny organizator moravského uditelského hnuti a prikopnik
volné skoly Josef Ulehla (1852—1933). Vys$el z kritiky herbartov-
ské skoly a vyslovil obdobné jako Rousseau a Tolstoj pozadavek svobod-
ného harmonického rozvoje ditéte na zakladé sebevychovy a samouceni.
Pedagog ma citlivé vychazet z zakovych zajmi a do détské prirozenosti
nemd zasahovat. Své nazory se pokusil prakticky realizovat na pokusné
Skole ve Vidni, kde Zaci Zili s uditelem ve spoleéné domécnosti a kde
systematicky vyklad a uéebnice mély byt nahrazeny bezprostfednim su-
gestivnim ucitelovym vlivem. Ulehlou pronikly do ¢eské pedagogiky pfti-
znacéné vlivy pedocentrismu a volné Skoly s Cetnymi problematickymi
prvky, s nimiZz se musel dalsi vyvoj pedagogiky kriticky vyrovnat.

Na prelomu stoleti mGZeme zaznamenat i poc¢atky snah o pedagogiku
orientovanou socialisticky. V pedagogicky zaméfenych ¢lancich a studiich
predstavitelt socialistického hnuti, jako byli Ladislav Zdpotocky, Josef
Boleslav Pecka nebo Josef Hybe$, se ozyva kritika soudasnych snah o pe-
dagogické reformy a je zduraziiovan poZadavek zmény samé spoleénosti
jako ptedpoklad pro vybudovani nového beztiidniho vychovného systému.
Usili o socialisticky orientovanou vychovu mlddeZe nachézelo ohlas mezi
ucitelstvem (Pankrdc Krkoska, Josef Haken).
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K nebyvalému rozmachu ¢eské pedagogiky dochazi po vytvoreni samo-
statné Ceskoslovenské republiky v roce 1918. V3echno dosavadni usili
od pocatku 19. stoleti se jevi z hlediska vysledk dosaZenych za prvni
republiky jako piredstupen, ktery vytvoril plodnou pidu pro vyznamné
pedagogické syntézy, které se objevily v této pomérné kratké dobé mezi
dvéma svétovymi valkami a pfesvédéivé dokumentovaly tviréi mozZnosti
éeského ndroda v samostatném staté. Dila KAadnerova, Klimova, Priho-
dova, Chlupova nebo Uhrova predstavuji trvalé hodnoty, k nimZz se naSe
pedagogika znovu vraci a na které v soucasné dobé UspésSné navazuje.

Otakar Kadner (1870—1936) byl profesorem pedagogiky na Kar-
lové univerzité v Praze, kde Fidil ,,Skolu vysokych studii pedagogickych*
(prvni pokus o odborné univerzitni studium pedagogiky jako védy). Jeho
rané dilo ,Prispévky k pedagogice experimentalni“ (1906) bylo jednim
z prvnich v oblasti experimentilniho vyzkumu v ¢eské pedagogice. Kad-
ner je znam predevsim jako autor rozsahlych pedagogickych syntéz: Sesti-
svazkovych ,Dé&jin pedagogiky‘‘ (1923—24), tridilnych ,,Zakladl obecné
pedagogiky‘‘ (1925—26) a ¢tyfsvazkového dila ,,Vyvoj a dnedni soustava
Skolstvi“ (1929—33). Ve svych spisech zpracoval K4ddner nesmirné mnoz-
stvi faktografického materialu, ktery velmi presné interpretoval i logicky
velmi dobre utfidil a dal tak ¢eské pedagogice Siroky svétovy rozhled.
V hodnoceni pedagogickych jevl se projevil jeho demokraticky a anti-
klerikdlni postoj.

Problémy estetické a mravni vychovy se obiral Jifi Vaclav Kli-
m a (1874—1948). Své nazory vylozil ve studiich ,,Zakladni véty o este-
tické vychové“ (1922) a ,,Uvod do metodiky vychovy mravni a estetické*
(1924). Estetickou vychovu Klima chape jako vyznamnou slozku harmo-
nické vychovy zakovy osobnosti a spolu s vychovou mravni jako proti-
vahu jednostranného intelektualismu ve $kolni praci. Shodné s vyznam-
nym ceskym estetikem Otakarem Hostinskym, na jehoz ¢etné podnéty
navazal, vidi Klima hlavni vyznam estetické vychovy v tom, Ze umoziiuje
rozvijet u Zzaka specifické umélecké poznani reality vedle poznani védec-
kého. Podnétny je Klimuav piinos také v oblasti didaktické. Jeho ,,Obecna
metodika“ (1939) predstavuje systematicky Uvod do didaktického mys-
leni, vynikajici zvlasté z hlediska logického usporadani problematiky.

Do rozvoje ¢éeskoslovenské pedagogiky mezi dvéma valkami tvofivé
zasahl také Josef Hendrich (1888—1950), profesor pedagogiky na
Komenského univerzité v Bratislavé a na Karlové univerzité v Praze,
vyznamny komeniolog a obecny pedagog. Déjindam moderniho pedagogic-
kého mysSleni vénoval dilo ,,Filozofické proudy v soucasné pedagogice‘
(1926), ve kterém rozebira a hodnoti pedagogiku pozitivistickou, pragma-
tickou, novokantovskou, jakoZ i nékteré iraciondlni pedagogické sméry,
a zavérem se hlasi k realistické filozofické orientaci ¢eské pedagogiky.
Své obecn& pedagogické nazory shrnul v ,,Uvodu do obecné pedagogiky*
(1935), kde se zamysli nad pojetim pedagogiky jako védy, nad jejimi
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systémy (rozliSuje pedagogiku empirickou, filozofickou a ndboZenskou),
nad ¢initeli vychovy (jako je rodina, Skola, stat, cirkev a narod), nad
dosahem vychovy a nad jejimi sou¢dstmi, které podle ného tvoii vychova
télesnd, intelektualni, mravni a esteticka.

Rozsihlé a mnohostranné je dilo profesora pedagogiky a psychologie
Karlovy univerzity VaAclava Prihody (1889—1979). Svymi pracemi
zaséhl jak do rozvoje c¢eské pedagogiky, a to zvlasté studiemi ,,Raciona-
lizace Skolstvi (1930) a ,,Teorie §kolského méfeni‘ (1930), tak do rozvoje
éeské pedagogické a vyvojové psychologie (Uvod do pedagogické psycho-
logie, Ontogenese lidské psychiky). Prihoda usiloval za prvni republiky
o jednotnou Skolu vnitfné diferencovanou. Hlavni pozornost vénoval
otdzkdm vyucovacich metod a vycviku dovednosti. S jeho jménem byly
v Ceskoslovensku spjaty snahy o zavadéni pracovnich metod, o konkre-
tizaci vyucovani, o globalizaci a pokusy se samoucenim.

Jednim z prednich predstavitelli ¢eského pedagogického reformismu,
vychizejiciho z Prihodova dila, byl Stanislav Vrana. Ve svém
hlavnim spise ,,U¢ebné metody (3. doplnéné vydani z r. 1938) podavi
podrobnou analyzu vyuéovacich metod, které ¢leni do tfi zakladnich sku-
pin: metody udeni, metody opakovini a nacvitovani litky a metody
zkoudeni. Zvlastni pozornost vénuje modernim metodickym snaham éel-
nych pedagogi 20. stoleti, jako je Dewey, Montessoriova, Decroly, Ker-
schensteiner, Parkhurstovd, Mackinderovd, Washburn, stejné jako rané
sovétské pracovni Skole a reformnimu usili na $kole édeské. Vysledky
prace ¢eskych pokusnych $kol za prvni republiky shrnul v rozsahlém dile
»Zaklady nové skoly* (1946), kde na téméi Sesti stech stranidch sleduje
po¢atky reformnich 3koly, rozebird jejich filozofické a psychologické za-
klady, popisuje jejich organizaci i formy a metody vzdélavaci a vychovné
prace a snazi se kriticky shrnout zkus$enosti, kterych bylo v praxi t&chto
$kol nabyto.

Obsahlé a v mnoha smérech priukopnické je dilo Jana Uhra (1891
aZ 1942), profesora pedagogiky na filozofické fakult& brnénské univerzity,
ktery tragicky zahynul v nacistickém koncentraénim tabofe. Po poéatedni
orientaci na dflo Gustava Adolfa Lindnera (Myslenkové dflo Lindne-
rovo — 1924; Gustav Adolf Lindner ve svétle svych deniki — 1928)
soustredil svou pozornost pi‘edeviim na tfi problémy: na otdzku kézné,
na rozbor americké vychovy a na problematiku stfedoskolského studenta.
Ve spise ,,Problém k&zné‘“ (1924) rozebird Jan Uher pojem kazné, jeji
filozofické, psychologické a sociologické aspekty, jakoZ i kézeriské pro-
stfedky a metody. V ,,Zakladech americké vychovy* (1930) ukazuje spo-
jitost amerického Zivotniho stylu a vychovy a kriticky posuzuje americké
pedagogické teorie i vzd&lavaci obsah’ americké skoly. Poslednim Uhro-
vym dilem je spis ,,Stfedofkolsky student a jeho svét“ (1939), ve kterém
na zdkladé ankety nastinil rtast studentovy osobnosti, jeho vriastani do
spoleénosti a rozvoj jeho kulturnich zajmi a zaméfeni.
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S brnénskou filozofickou fakultou je spjato i pomérné kratké pusobeni
docenta pedagogiky Josefa Dvofac¢ka (1893—1948). Vysledky své
védeckovyzkumné prace ulozil Dvoracek predeviim do dvou kniZnich
studii, pojednavajicich o otazce aktivnosti a o metodologickych problé-
mech pedagogiky. Ve spise ,,Problém aktivity zdkovy ve vyucovani* (1936)
podrobné rozebird pojem aktivity, sleduje vyvoj této otdzky v novodobé
pedagogice, zkoumé psychologické zaklady aktivity a fesi zpusoby uplat-
néni principu aktivnosti ve Skolské praxi. Jeho druhy spis ,,Methodolo-
gické problémy pedagogiky a didaktiky* (1947) se obird rozmanitymi
védoslovnymi aspekty v pedagogické teorii; zkoumd podstatu historic-
kého, biologického, psychologického a sociologického hlediska v pedago-
gice a usiluje o integraci téchto dil¢ich pohledl na vychovné jevy.

OTOKAR CHLUP

Nejvyznamnéj$i osobnosti ¢eské pedagogiky prvni poloviny dvacitého
stoleti a dustojnym pokracovatelem dila a snah Jana Amose Komenského
a Gustava Adolfa Lindnera se stal akademik Otokar Chlup (1875
az 1965). S jeho jménem je jiZ za prvni republiky tésné spjato usili o jed-
notnou $kolu a o demokratizaci a modernizaci vychovy a vzdélani v Ces-
koslovensku. Od roku 1945 pak stoji po boku Klementa Gotiwalda
a Zdenka Nejedlého na cele hlubokych ideovych, obsahovych i organi-
za¢nich promén na$i vychovné vzdélavaci soustavy na systém socialistic-
ky, opirajici se na jedné strané o pokrokové tradice ndrodni a na druhé
strané o bohaté zkuSenosti Sovétského svazu a ostatnich socialistickych
stata.

Otokar Chlup se narodil 30. srpna 1875 v Boskovicich. Studoval na
filozofické fakulté Univerzity Karlovy a pusobil nejprve jako stfedoskol-
sky profesor. V roce 1920 se habilitoval a o dva roky poté se stal profe-
sorem pedagogiky na filozofické fakulté brnénské univerzity. Za léta
svého pusobeni na této fakulté vytvofil pevnou tradici vysokoskolskych
pedagogickych studii a odchoval generace stredoSkolskych uciteld i od-
bornikll v pedagogice. Od roku 1927 poc¢ind v Brné vydavat pedagogicky
casopis Nové skoly, ktery zasvécené a kriticky informoval o soué¢asném
svétovém pedagogickém déni, o novych koncepcich a smérech vychovy
a vzdélani.

V Brné pracoval Otokar Chlup i prvni léta po osvobozeni. Déle rozvijel
pedagogicky seminaf na filozofické fakulté a aktivné se podilel na vybu-
dovani pedagogické fakulty UJEP. V roce 1948 pfrechazi na nové budo-
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vanou pedagogickou fakultu Univerzity Karlovy do Prahy a stiva se jejim
prvnim dékanem a vedoucim katedry pedagogiky. V roce 1952 je jme-
novin akademikem Ceskoslovenské akademie véd a na pidé Akademie
vytvari kabinet pedagogiky, ktery byl v roce 1957 pfeménén na Pedago-
gicky ustav Jana Amose Komenského CSAV, jehoZ byl feditelem. Vy-
znamna byla i jeho pomoc Vyzkumnému ustavu pedagogickému v Praze,
v némZ po léta predsedal védecké radé a vedl ¢etné vyzkumné prace,
i jeho ¢innost na katedfe pedagogiky na filozofické fakulté Univerzity
Karlovy. Ani v dobé praZského pusobeni nekonéi viak Chluptv vztah
k Univerzité J. E. Purkyné v Brné, se kterou dale spolupracuje jako
externi ucitel a jiZ je napomocen pfi vychové odbornikd a védeckych
pracovniki v pedagogice.

Zivotni dilo akademika Otokara Chlupa je neobyé&ejné rozsihlé. Jeho
synteticky pristup k pedagogické problematice se odrazi v tom, Ze jeho
prace postihuji teorii vychovy a vyucovani na vsech stupnich &kol od
Skoly matefské az po $kolu vysokou i nejrozmanitéjsi aspekty vychovné
problematiky — filozofické, biologicko-psychologické i sociologické. V jeho
bohatém dile se setkdvdme s pracemi z pedagogické psychologie (Pamét,
Vyzkum dusevnich projevi u déti méné schopnych), z dé&jin pedagogiky
a z komeniologie (Vyvoj pedagogickych ideji v novém véku — 1925, Tri-
cet let boji o ¢eskou pokrokovou pedagogiku — 1955, Jan Amos Komen-
sky — 1955), s pracemi ze systematické pedagogiky a didaktiky (Peda-
gogika — 2. vydani 1936, Stredogkolskd didaktika — 1935) i s diléimi
studiemi, kterymi citlivé reagoval na aktualni problémy doby (naptiklad
,,O Skolu meéstanskou** z roku 1931 nebo ,,Nékolik stati k zdkladnimu
uéivu‘‘ z roku 1958). Za pifedmnichovské republiky se Otokar Chlup aktiv-
né podilel i na tridilné ,,Pedagogické encyklopedii“ a v poslednich letech
vedl pracovni kolektiv vysokoskolské ucebnice obecné pedagogiky (Peda-
gogika, 1. vydani 1963). Z jeho dila vysly tii rozsahlé vybory (K zdklad-
nim otdzkdm pedagogiky — 1957, K psychologickym zakladim vychovy
a vyucovani — 1959, Cesta k socialistické $kole — 1965), které jsou do-
kladem aktudlnosti jeho starSich pedagogickych koncepci a ideji.

Chlupova snaha o syntézu a o jednotné pojeti vychovného procesu od
nejutlejiiho véku az po dospélost a soucasné jeho usili odpovidat na nalé-
havé pedagogické problémy soudasnosti jsou charakteristickymi znaky
jeho védeckého i lidského profilu. JiZ v predmnichovské republice se
aktivné podilel jako komunista na boji o demokratizaci ¢eskoslovenského
skolstvi. Po osvobozeni stoji mezi prednimi budovateli nového systému
vychovy a vzdélani v Ceskoslovensku a neziStné dava k dispozici své
rozsahlé pedagogické zkusenosti. Chlupova idea ,syntetické vychovy*,
kterou rozpracovava jiz po prvni svétové vadlce, pripravila pidu pro kon-
cepci v8estranné vychovy mladeze i dospélych v socialistické spolefnosti.
Jeho rozhodny postoj proti jednostrannému pedagogickému intelektualis-

v oews

mu, proti didaktickému materialismu a proti nejrozmanitéjiim formdm
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utilitarismu ve vyjchové je aktualni i v soucasné dobé. Pro jeho usili
o harmonizaci sloZek vychovy v pedagogickém procesu je pifimo ptiznac-
né, ze v dobé zvysené pozornosti nasi pedagogické teorie i praxe otazkam
polytechnického vzdélani vystupuje v roce 1956 s programovou studii
»O estetické vychové“, ve které pravem vidél jednu z vyznamnych a ne-
zanedbatelnych slozek komunistické vychovy.

Vyznam Chlupova pedagogického dila jsme si znovu ovérili v nedavné
dobé, kdy v krizovych letech 1968—69 byly znehodnocovany ideje, Chlu-
pem cely Zivot obhajované, a do popredi se dostdvaly doktriny pedago-
gického reformismu, proti kterému Chlup bojoval celou prvni republiku.
Idea jednotné skoly, poZadavek vSestranné harmonické vychovy a Siro-
kého vieobecného vzdélani, sepéti vychovy se Zivotem spoleénosti, s jejim
rozvojem a s jejimi perspektivami, jasna socialisticka orientace vychovy,
bohaté vyuziti sovétskych pedagogickych zkuSenosti, to vSe jsou ideje,
které tvoii pevnou zdkladnu socialistické vychovy a Skoly, a na jejich
formovani mél akademik Otokar Chlup pfedni zasluhy.

Chlupovo dilo organicky navazalo na narodni tradice &eské pedagogiky,
na linii reprezentovanou Janem Amosem Komenskym, obrozeneckou pe-
dagogikou a Gustavem Adolfem Lindnerem. Jeho teoretickd prace i ne-
Unavna praktickid a organizatorski éinnost doSly opravnéné& mnohonésob-
ného uznani. Otokar Chlup byl nositelem R4du prace, zlaté plakety za
zésluhy o védu a lidstvo, prvnim nositelem medaile Jana Amose Komen-
ského, medaile Konstantina Dmitrijevice USinského, €estnym doktorem
berlinské Humboldtovy univerzity, éestnym élenem Ceskoslovenské peda-
gogické spolecnosti a ¢élenem mnoha zahrani¢nich védeckych instituci
a organizaci. V akademiku Otokaru Chlupovi méla ¢eska pedagogika jednu
z vedoucich postav, ktera polozila zaklady ke koncepci socialistické vy-
chovy v Ceskoslovensku.
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