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SBORNIK PRACI FILOSOFICKE FAKULTY BRNENSKE UNIVERSITY
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DISKUSE

BOLESLAV BARTA

NEKOLIK POZNAMEK K DIFERENCIACI VYUKY
NA ZAKLADNICH DEVITILETYCH SKOLACH!?

1. Kritika uziti koncepce psychické (mentalni) akce-
lerace jako teoretického vykladu diferenciace. N&-
které zdkonitosti a zvlaS§tnosti ve vyvoji schop-
nosti.

Samu myslenku diferenciace Zakit podle schopnosti je tfeba uvitat. Je
to z hlediska efektivniho hospodaireni s intelektuilnimi silami nové ge-
nerace nezbytné opatieni.

K formam jeji realizace i k jejimu teoretickému zdivodnéni je vsak
mozno mit nékteré pfipominky.

Zduvodnéni posunu piechodu k diferencovanému vzdélani prostied-
nictvim koncepce psychické akcelerace (viz Cipriiv ¢lanek ve 12. éisle
Nové mysli, 1964) neni dostateéné vhodné. Psychologie nedisponuje dnes
v tomto sméru Zzadnymi spolehlivymi daty.

Podobna méreni, jakd u nds po léta ¢inili antropologové, nemohla z fady
objektivnich divodil nase psychologie uskute¢nit a nema tedy s ¢im srov-
navat vysledky dne$nich méreni jednotlivych sloZzek psychiky ¢&eskoslo-
venskych déti. (Longitudindlni zkoumani jejich psychického vyvoje bylo
zahdjeno teprve v roce 1961 statnim planem vyzkumu J-I-2-20-21.)

Z faktu, Ze v puberté dochaz{ u mnohych zikl ke zrychleni psychického
vyvoje a u mnohych zak@ k jeho dysfunkei aZ k regresi, nelze vyvozovat
nic pro synchronnost s biologickou akceleraci.

Pohlavni dospivani v niz$im véku a oproti predchozi generaci ziskani
nékolika cm a kg télesné miry a vahy mavic nestadi jesté jako dikaz,
Ze se také dfive zadinaji prosazovat skuteéné vlohy a Ze dochazi drive
ke stabilizaci zdjmu a schopnosti. Ciprem citovana ¢ast vyzkumu stuft-
gartské mladeze z roku 1963 nesvédéi jako argument pro psychickou
akceleraci. Ta vyjadfuje vyvojovy rozdil mezi generacemi, zatimco citace
stuttgartského vyzkumu tika jen to, Ze déti, , které rychleji rostou a vy-
spivaji“ (to znamena jsou fyziologicky zdatnéjsi), maji ve vyznamnéjsim
poctu psychicky vykon lepsi nez déti fyziologicky méné zdatné.

Doba $kolni zralosti a tim i mozné psychické akcelerace ma tésnéjsi
vztah (i kdyZ nejde o synchronnost) spise k procesu promény postavy nez
k absolutni mife a vaze ditéte. Zmény v rychlosti psychického vyvoje
nezavisi tedy na piirtstku kilogramG a centimetrii absolutné, ale jen
relativné, pokud hraji roli v prvni a druhé proméné postavy, s jejimz
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procesem je proces psychického vyvoje spjat mnohem té&snéji nez s abso-
lutni télesnou mirou a vahou ditéte.

Akcelerace v oblasti télesnych rozméra ¢lovéka se projevuje jiz vy3si
vahou placenty a vy3$si porodni vahou. Vede k tomu, Ze kazd4 dalsi gene-
race ma v pruméru vétsi vahu, dosahuje vétsi vysky a zac¢ind mit prvni
projevy pohlavniho dospivani dfive nez generace predchozi. Nastal ubytek
nizkorostlych a ptirdstek vysokorostlych. Kdyby platila tak bezprostredni
zavislost mezi té€lesnym a psychickym vyvojem, znamenalo by to, Ze éim
vétdi Elovék, tim také vetdi psychickad kapacita, vétsi schopnosti a sta-
bilnéjsi zajmy. ‘

Naproti tomu fyziologicky zdatn&jsi déti (neplati, Ze &im vétsi, tim
fyziologicky zdatnéj§i) maji vétsi energeticky fond, jsou méné unavitelneé.
V oblasti psychickych vykonli to znamena, Ze se muZe realizovat v roz-
manitych ¢innostech vice intelektovych piedpoklad( u déti fyzicky zdat-
néjsich nez u déti slabsich, i kdyz potencionalné nejsou jejich intelekty
rozdilné.

Pokud jde o dosaZeni uplné télesné zralosti, je ji (podle profesora
antropologie a konstituéni biologie z NDR H. Grimma) dnes dosahovdno
pozdéji, neZ tomu bylo dfive. Upozoriuje na to, Ze ,,Casné&j$i nastup
a urychleni dospivani se tyka predeviim vlastnich pohlavnich Zlaz a prsa‘,
ale ,,zcela jinak Ze vypada situace u pridatnych extragenitilnich pohlav-
nich znaka, zvl4asté u terminalniho ochlupeni podpazdni jamky a obli¢eje*.
V této souvislosti zvlasté zdlraziuje, Ze pfedéasné vyvinuti, kteii svym
télesngym rozvojem laikim znacéné imponuji, jsou c¢asto nejlabilnéjsimi.
(Pre¢ti v této souvislosti ¢tvrty a paty odstavec 4. kapitoly tohoto po-
jednéni.)

Psychickd éinnost mozku je slozitym zplsobem determinovana mnoz-
stvim nejrozmanitéj§ich vnitinich podminek organismu a éiniteld vnéjsiho
prostiedi, predevsim socidlniho. Proto nemutzeme vyvoj celé psychiky jako
nejvyssi regulativni soustavy organismu, a tim tedy i schopnosti a zajmu,
chéipat v jednoduché bezprostiedni zavislosti na takovych déjich, jako je
nepatologicky rust do vysky, nepatologické pribirani na vaze a nepato-
logické pohlavn{ dospivani.

Staéi jen masovéjsi vyskyt senzorické a afektivné socidlni deprivace
&i naruSeni vyvoje umyslné pozornosti, coZ — pFi stdle vét§im polétu déti
prochdzejicich psychologicky je§té nedokonalymi za¥izenimi kolektivni
vychovy a pii stdle véts§im pocétu rodiéi s nedostatecnymi predpoklady pro
rodic¢ovskou vychovnou funkci — je dnes u nds holou skuteénosti, abychom
nachdzeli stdle vice dokladu pro psychickou retardaci (resp. deceleraci)
nez akceleraci, nebo aspofi pro neharmonicky vyvoj psychiky.

Psychicka akcelerace je sice teoreticky mozna, ale jeji vztah k vnéjSim
faktorim, které podmifiuji somatickou akceleraci (vyziva, klima, urbani-
zaéni trauma — nahromadéni hluku, zména denniho rytmu umozZnéna
umélym osvétlenim), je mnohem zprostredkovanéjsi.

Dalsim zavaznym momentem, ktery koncepci akcelerace jako teoreticky
podklad diferenciace relativizuje, je fakt konzistence schopnosti. (Rozumi
se tim, Ze schopnosti tychz osob maji v jejich riznych vékovych obdobich
vyznamny stupeni korelace. Refeno s mirnou nepiesnosti, velmi malé
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schopnosti se nevyvinou ve velké, i kdyZ se s vékem budou vyvijet, a velké
schopnosti se nestanou za normalnich podminek malymi.)

Konzistence schopnosti neni akceleraci ménéna, takZze vcelku nahodné
stanoveny posun diferenciace na nizsi vékovou hranici o dva roky nemuze
pfinést zadny pokrok pro rozvoj schopnosti, nevime-li nic o jejich kon-
krétni podobé, stavu vyvoje a potenciondlnich moznostech u déti dané
vékové skupiny.

Rada schopnosti se oviem nevytvafi, i kdyZ pro né existuji odpovidajiei
vlohy, nebo se vytvori a dosdhnou vysoké trovné, ale z riznych pfi¢in
vnitimich ¢ vnéj$ich se zejména p#i $kolni vyuce v psychickém vykonu
dostatetné neprojevi. Tyka se to v prvé radé vseobecné rozumové schop-
nosti (jej{ jadro tvori myslenkové operace — ptredeviim operace zobec-
novani — a logickd pamét).

Pri odvolaviani se na koncepci psychické akcelerace se rovnéz nedo-
mysli fakt, Ze existuji jednotliva vékova obdobi pro v§echny déti zhruba
stejnd, ve kterych vznikaji zvlasté pfiznivé podminky pro rozvoj uréitych
schopnosti, a Zze u mnohych jedincii existuje ndstup a tempo vyvoje né-
ktergych schopnosti podstatné diive, meZ s nimi muZe pocitat vychovny
systém.

Tak napf. osvojovani si ciziho jazyka méa vétsi efekt v pfedskolnim
véku nez pozdéji nebo naopak. Nenauci-li se chodit dité do tii—étyr rokd,
stdva se pro né osvojovani chtize tézkou ulohou. Devitileté déti si opét
osvojuji pismo s vétiimi tézkostmi v porovnani s détmi mladsimi apod.

Neni vzicnosti, Ze se vyrazné matematické schopnosti objevuji u déti
s vysokou v§eobecnou rozumovou drovni jiz ve étvrtém roce Zivota. Po-
dobné je tomu s celou fadou dalSich schopnosti, které se objevuji davno
pired pubertou nebo i po ni bez viditelnych zavislosti na biologické (sprav-
néji somatofyziologické) akceleraci.

2. Zdbrany v rozvoji a uplatfiovdani schopnosti. Moz
nosti rozvojeschopnosti upropadajicich zadk& Pro-
blém $§kolni zralosti

Z fteleného oviem vyplyvaji zdvaznéj§i disledky pro diferenciaci nez
ze zminéné koncepce psychické akcelerace. K diferenciaci zakt podle
kvalitativni diferenciace jejich schopnosti musime ptistupovat predevsim
s diferencovanym poznanim a s védomim wvelké sloZitosti psychického
vyvoje.

I v téch piipadech, kde se setkivame se Skolnimi nedspéchy, miZeme
piedpokladat nadprameérnou tGroveii myslenkovych cperaci. Prié¢iny, které
brani jejich efektivnimu prosazeni se pfi Skolni praci, jsou:

1. Psychicka nezralost ditéte v dobé vstupu do Skoly.

2. Poruchy citd, pozornosti, stavy neklidu nebo apatie (zplsobené bud
prestdlymi télesnymi chorobami, perinatalnim pogkozenim nebo depri-
vaci socidlné afektivni potreby, ¢i neurotizaci apod.).

3. Slaba fyzickd kondice, spojend se zvyS$enou psychickou unavitelnosti.

4. Razné diléi nedostatky v poznavacich procesech (dyslexie, dysorto-
grafie, dyskalkulie).

5. Cinitelé zivotniho prostfedi ditéte (napt. fyzické podminky domova,
hmotnd a spoleenska situace rodiny, typy rodi¢d a vztahy mezi nimi,
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plisobeni samotné Skoly, druZiny a jinych socidlnich zatizeni), ktefi

se mohou podilet na nizké studijni motivaci ditdte, na jeho mordlni

depravaci, na jeho odporu ke $kole nebo k nékterym pfedmétiim atd.

Mezi propadajicimi nebo propadnutim ohrofenymi Zdky jsou asi 2/3
2dkid, kteii by pfi sprdvné a véasné provedené diferenciaci (se kterou
by byla spojena napravni psychologickd opatieni a individuilni pedago-
gicky pristup) méli moZnost plné rozvinout a uplatnit své schopnosti
a dosihnout tak primérného aZ vyborného prospéchu. Teoreticky je
tieba pripustit, e se uvedené pfekazky uplatnéni schopnosti ve vyuce
prosazuji u vétsiho poc¢tu déti, nez jsou propadajici a propadnutim ohro-
Zeni ZAci.

S diferenciaci by se mélo zadit jiz tésné pred vstupem ditéte do skoly.

Samo dovr$eni Sestého roku véku a posouzeni télesného vyvoje ditéte
nefika nic vyznamného o tom, jak se dité ve Skole pracovné a sociilné
zafadi, jak bude prospivat. To muze fici jen odborné psychologické po-
souzeni kazdého ditéte, které vSak u nas dosud vibec neexistuje. A pritom
odborna literatura udavi, Ze mezi détmi, které pii vstupu do Skoly do-
let prFi vstupu do Skoly nedosdhly, je asi 57 9, déti nezralych a Ze jsou
znaéné individualni rozdily ve stupni zralosti i u déti stejné starych.

Tyto skutetnosti maji pfirozené své dusledky predevSim ve $patném
prospéchu a neurotizaci mnohych déti. Jde vétsinou o dusledky dlouho-
dobé, které se ¢asto vlekou do vyssich tfid a zanechévaji trvalé negativni
stopy ve vyvoji osobnosti. V pedagogické praxi viak byvaji béZzné vykla-
diny nedostatkem nadini nebo lajdidctvim. Zatim wvsak ani déti velmi
nadané, ale nezralé, nedosahuji vyborného prospéchu. Neni pak divu, Ze
déti primérné nadané propadaji. Mnohé z déti, které byvaji navrhoviny
jako nenadané do zvlastnich $kol, jsou dnes psychology (pokud se k nim
dostanou na vySetieni) spravné rozpoznavany jako déti inteligentni, ale
psychicky nezralé.

Priznaky g$kolni mezralosti se nemusi projevovat ihned po vstupu do
Skoly. Po nejasnych poc¢atecnich obtizich muze dojit ke zietelnym proje-
vim nezralosti az o nékolik let pozdéji.

Psychologicky aspekt problému S§kolni zralosti se tedy bezprostiedné
dotgkd nejen sprdvného rozvoje schopnosti ditéte, ale i vyvoje jeho osob-
nosti vcelku a jeho zdravi. Vedle lékaiského posouzeni télesného vyvoje
ditéte, které je dnes bézné, dosud bohuzel chybi psychologické posouzeni
duSevniho vyvoje ditéte.

Toto posouzeni by meélo poskytnout poznatky o stavu vyvoje poznava-
cich procesii (napf. o vnimani detaild a vzdjemnych proporci, o trvani
aktivni optické a akustické pozornosti, o znovu poznavani, o rychlosti
a presnosti vyvoje predstavy a pojmu, o chdpani vztahll prostorovych,
vztaht priéiny a nasledku, o slovni zasobé atd.), o stavu vyvoje motoriky
(napf. o koordinaci jemnych pohyba ruky, o koordinaci zrakovych vjemu
a pohybt, o svalové sile), o povahovych vlastnostech (napt. o impulsivité,
volnim brzdéni, o pocitu nedostaéivosti atd.) a o stavu sociidlniho pFizpi~
sobeni (napf. o prevaze aktivni nebo pasivni adaptace, o mire socialni
samostatnosti, o roli v détském kolektivu).
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3. Nezbytnost prabézZného, vicerdzového zjisdfovani
vyvoje schopnosti a védomosti u zdku

Dulezitou souéasti diferenciace by meélo byt priubéiné, vicerdzové zjis-
fovani vyvoje schopnosti zaku.

Duavod pro to tkvi v tom, Ze uéenim se neosvojuji jen védomosti, ale
formuji se i vieobecné&jsi a trvalejsi psychické vlastnosti. Takovy vysledek
uceni je zavisly na vyudovacich metodach. Sovétsky psycholog Krutéckij
pozaduje, aby se napf. ,,u¢ila ne tak matematika, jako metody matematic-
kého mysleni, vieobecné principy matematické analyzy*.

Proto zjistovdni schopnosti se nemiZe dit Zddnou metodou zjistovdni
védomosti. Nicméné samotnému zjisfovani védomosti prislusi zavazna
uloha piedevs§im s ohledem na potfebu uéitele mit jasny objektivni cobraz
o tom, co, kolik a jak si jednotlivi Zaci osvojili v uplynulé vyuéovaci ho-
diné, v uplynulém tydnu, mésici a vétsich éasovych usecich. Je to me-
zbytné pro respektovani diferenci v osvojeni latky jednotlivymi zaky pfi
dalsim vyucovacim postupu.

Toto zjisfovani védomosti by meélo byt postaveno na objektivnéjsi za-
klad, nez je tomu dosud a mélo by byt pro uditele dostate¢né operativni.
Jedinou cestou se zdd pedagogicka diagnéza prostiednictvim didaktickych
testil.

4. Kritika kritérii, kterd jsounavrhovadna pro zjisto-
vani schopnosti Zdkt atedy prodiferenciaci: prani
rodiél, zajem 24k0, ivaha ucitele, §kolni prospéch,
pile, socidlni poméry a kulturni droven rodiny
Tak jako zjisfovani védomosti nemuZe byt postaveno na subjektivnich

kritériich, nemize tomu byt ani se zji$fovanim schopnosti, které ma byt

zakladem kvalitativni diferenciace zakd. Kritéria, s nimiZz se pro urcéovani
schopnosti zatim poc¢itd (viz M. Cipro, Nova mysl 1964, ¢. 12), jsou snad

v dané situaci pro vétsinu $kol jedind mozna, ale perspektivné nemohou

vystadit predevsim proto, Ze jsou bud subjektivni (pfani rodic¢d, uvaha

ucditele), nebo mohou postihnout néco jiného nez schopnosti (prospéch),
pripadné vysledek jejich analyzy a interpretace nemusi byt ve vztahu

k hodnoceni predpokladané urovné schopnosti (socidlni poméry a kulturni

pomeéry rodiny).

Pokud jde o p¥dni rodici, nepfesahuje spravnost jejich odhadu
schopnosti ditéte (resp. adekvaini orientace svych déti) pravdépodobmost
1:1,

Zdjem 2dku o néjakou ¢innost nebo vyulovaci pfedmét neni rovnéz
spolehlivym méfitkem schopnosti. Jednak muZe jit o povrchni prechodny
zajem, vyvolany sugestivnimi vlivy prostredi, a jednak muiZze jit opravdu
o zajem, ktery se jiZz stal slozkou osobnosti, ale ani pak sama mira proje-
veného z4jmu nam nic neffkd o Sifce individualnich variaci ve schopnos-
tech, o pravdépodobné horni hranici pfislusné schopnosti a o jeji struk-
ture.

Otazka zajmu jako kritéria zjisfovani schopnosti u veskeré mladeze je
o to komplikovanéjsi, Zze soudasnd psychologickd, psychiatrickd a soudni
praxe zji§tuje rostouct vyskyt infantilnich osobnosti u dospivajicich a mla-
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distvych pFi normdlnim intelektu (nejde jen o éleny raznych part, roz-
manité delikventy, mladistvé sebevrahy apod.).

U infantilni osobnosti nemlZeme otekavat stabilitu spoleensky hod-
notnych zajma (bez ohledu na schopnosti), dokud socidlné psychologicky
nedospé&je. Zda se, Ze se tato hranice posouvd v dnednim slozitém spole-
¢enském prostredi o to vys§, o co se pocatek pohlavniho dospivani posouva
niZze. (Jadro tohoto preblému viak jiz pfesahuje problematiku schopnosti.
Jde o zalezZitost vaZnou a pomérné slozitou, ktera na sebe upoutiava v sou-
¢asné dobé zijem odbornika i v jinych vyspélych zemich.) S jistym po-
étem takovych osobmosti mezi zaky nasich $kol musime p#i diferencia¢nim
procesu rovnéz realné pocitat.

Uvaha mnohého uditele nemtze (pfitom, jakého se mu dostalo
minima psychologického vzdélani v ucitelském studiu) rovnéz byt u mno-
hych Z&ku spolehlivym kritériem k uréeni a zhodnoceni jejich schopnosti.

Kazda schopnost predstavuje jinou neuropsychickou hierarchicky uspo-
fadanou strukturu vlastnosti riznych psychickych procesi, stavi a riz-
nych neuropsychickych struktur. Zjisfovat takové vlastnosti {(napf. odol-
nost vi¢i psychickym zatézim, Groven analyzy zvukovych podnétu, ¢ivost
Zzrakového - analyzatoru, barvocit, senzomotorickd organizace, dynamika
pozornosti, rychlost vytvareni riznych typt doéasnych spojii, neuropsy-
chickd rovnovaha, rizné typy paméti, uroverni jednotlivych myslenkovych
operaci, systémnost procesu mysleni, rychlost myslenkovych procest, tvo-
tivost, reproduktivnost, pruznost a inertnost mysleni, dominantni typ
osvojovani, uéenlivost, algorytmus zobzciiovani, motivaéni a mobilizaéni
schopnosti osobnosti), poznat jejich roli ve struktufe schopnosti, urcit
opérnou vlastnost schopnosti, stanovit kompenzadéni mozZnosti jednéch
vlastnosti psychiky jingmi vlastnostmi ve strukture schopnosti, vytvorit
projekt optimdlniho postupu pFi vytvdfeni a rozvijeni novych nebo ne-
rozvinutych schopnosti apod., je ndrocéné jak na znalost psychologické
teorie, tak ma zvlddnuti psychologickich diagnostickych technik.

Perspektivni feSeni diagnézy schopnosti bude muset byt nezbytné po-
zvednuto na skutetné védeckopraktickou drovefi. Z&dna spole¢nost neni
tak bohatd, aby k takovéto pééi o schopnosti svych élenti diive ¢i pozdéji
neprikroc¢ila i pres pfechodné vydani na ,novou instituci®

Skolni prospéch jako kritérium uréeni schopnosti je spojen
s otdzkou wvztahu mezi schopnostmi a védomostmi a s otazkou vztahu
mezi efektem cviku a schopnosti. Padle nékolika psychologickych vyzkumu
je korelaéni koeficient mezi védomostmi a schopnostmi pomémné nizky.
Zjisténim védomosti se je§té nic nezjisfuje o tom, s jakou ruznou nama-
hou a v jak dlouhém cviku mazZe dochazet k rtzné mire rozvoje schop-
nosti. Pri povrchnim pohledu mize efekt cviku imitovat efekt schopnosti.

Pojem pile vyjadiuje charakterovou vlastnost. I kdyz v rozvoji
schopnosti hraje znac¢nou ulohu, pirece jen nelze fici, Ze éim kdo je pil-
néjsi, je také schopnéj$i a naopak, je-li nékdo méné pilny, Ze je snad
méné schopny. Pritom to, co se mnohdy jevi jako nedostatek pile, mize
byt zplsobeno zvySenou unavitelnosti Zidka af jiz pramenici z jakychkoliv
priéin, instabilitou nebo emocionilnimi zabranami, jako jsou nepfijemné
citové zazitky ve Skole ¢i v rodiné, jako je cit ménécennosti, stud pied
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kamarady ,,se 8prtat® apod. Podobnych faktort, které mohou figurovat
jako mechanismus ,nedostateéné pile”, miZe byt oviem jesté vice.

Ani zdliraznéni reciprokého vztahu mezi pili a schopnosti nemtze
(kromé& obecného konstatovani, Ze Zik méné schopny musi k dosaZeni
stejného studijniho efektu pilnéji studovat nez Zzdk schopnéjii) nic pres-
néjsiho rici o skuteéném stavu zakovych schopnosti. Mozny zavér z tohoto
pristupu, Zze tam, kde se setkdvame s vét3i pili, miZzeme oéekidvat nizsi
schopnost, by byl p#ili§ subjektivni a nezodpovédny.

Koneéné posledni kritéria, socidlni poméry a kulturni dro-
vef rodiny, nepisobi na zdkovu osobnost vzdy tak jednoznaéné, jaky
se zda jejich vnéjsi profil. I dité vyrustajici mezi milujicimi se a vzdé-
lanymi rodi¢i muze trpét citovou karenci véetné jejich moinych nepiiz-
nivych dusledk na prospéch. Pri¢inou neprospéchu pak zde nejsou ani
malé schopnosti, ani ,,mala pile*, popfipadé oboji. Nalezeni skute¢né de-
terminujicich faktort rodinného prostredi a jejich spravni interpretace
z hlediska jejich vlivu na Z&kovu oscbnost neni v mnoha pfipadech za-
lezitozt tak jednoduchi, jak se pri laickém postupu zda. Kromé toho vliv
pusobeni jakychkoliv vnéjsich faktord je tfeba zvaZovat v souvislosti se
znalosti vnitfnich podminek Zzika. Hodnoceni Zdkovych schopnosti tim
zpusobem, Ze se jeho studijni prospéch zasadi do vnéjiiho, podle subjek-
tivniho piesvédéeni piesného obrazu o socidlnich pomérech a kulturni
urovni jeho rodiny, muZe vést ¢asto k sebeklamu a k nesprdvnym opa-
tFenim.

5. Nebezpeé¢i plynouci ze subjektivnosti a nedosta-
teénosti kritérii pro diferenciaci

I pfi tomto strutném posouzeni zavadénych kritérii pro diferenciaci
zakti podle jejich schopnosti se zretelné ukazuje jejich subjektivnost,
ofidnost a nedostate¢nost.

To, Ze se bude mnohym pracovnikim zdat, Ze tato kritéria v praxi
vyhovuji, nebude jesté hovofit v jejich prospéch, ale bude to jen své-
dectvi o neschopnosti vidét problematiku diferenciace v celé jeji bohatosti
a o neschopnosti rozliSovat mezi jevy, pronikat k jejich podstaté a sku-
teéné je ovladat.

Hlavni nebezpedi téchto kritérii je v tom, Ze z nich lze vytvorit nékolik
stereotypnich kombinaci, z nichZ se bude néktera hodit v podstaté k snad-
nému rozhodnuti o zivotnim osudu zaka. A protoze ten sdm sobé nerozumi
a jeho vlohy, které jsou v ném latentné uloZeny, resp. rozvijejici se
schopnosti ho neboli tfeba jako zdnét zubni dfené, probéhne celd zalezi-
tost v duchu nékteré z osvédéenych diagnoz.

Pripadna ucast rodi¢d na tomto diferenciaénim procesu bude vétSinou
ur¢ovana predstavou o tom, jak by meélo vypadat Zivotni stésti jejich
ditéte. (Uspéchy rodi¢t ve vychové déti nejsou jesté diukazem, Ze své
déti znaji také odborné psychologicky. Skutecnosti ztstdva, Ze absolutni
vétsina rodi¢d znd z psychologického hlediska své déti velmi $patné, resp.
je nezna vtibec) A tak se budou i nadile opakovat neuvédomované tra-
gédie lidi, ktefi prozili svlij zivot, aniz objevili a rozhojnili poklady svych
vloh, které do nich priroda vlozila, aniz jejich uplatnénim najdou vhod-
néj$i naplfi svého Zivota a vyraznéji obohati spole€nost.
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Humanistické i ekonomické divody mluvi dnes pro to, abychom se
s takovym stavem nesmifovali a abychom jiZ dnes zadali vytvaret pod-
minky pro jeho postupnou likvidaci. NemtZeme se spokojit jen s tim, ze
nam diferenciace prinese — i pri vSech nedostatcich své realizace — hned ve
své prvni fazi nékteré nesporné uspéchy ve vyuce, a to pfedeviim ve
vétsim rozvoji spontdnné se projevujicich talentii. Cilem by mélo byt co
nejdfive pfekonat ,fenomenalisticky“ zpusob diferenciace Zaki.

6. Kvantitativni aspekt kvalitativni diferenciace
zakn

Bylo by mylné se domnivat, Ze ,kvalitativni diferenciace” miize od-
myslet od kvantitativniho aspektu. Vzdyt rozvoj kazdé jednotlivé schop-
nosti ma svij strop, ktery neni u vsech lid{ stejny. Kazdou kvalitu hod-
notime nejen z hlediska vlastnosti, které ji tvori takovou, jaka je, ale
i z hlediska mnoZstvi, resp. z hlediska rozmért, v jakych se vyskytuje.

Kualitativni rozriiznénost schopnosti nedokdZeme zbavit kvantitativniho
aspektu, ledaze bychom se chtéli zachovat jako pstros ve znamém lidovém
uslovi.

Vidyt vsichni denné také s timto kvantitativnim aspektem pocéitdme.
Hodnotime napf. zpéviky jako vyteéné, dobré a Spatné, znadme vytectné
malife, hor§i malife i §patné malite, setkdvame se s lidmi nadprimérné
chytrymi, primérné chytrymi i slaboduchymi, obdivujeme sprintery, ktefi
ubéhnou 100 m za 10 vtefin, vime, Ze existuji sprintefi, jejichz marnym
snem je zabéhnout 100 m za 10,5 vtefiny, a vime, Ze existuje rada ,,stov-
kard“, kterym se mepodati tuto trat nikdy zabéhnout pod 11 vtefin. Ve
viech téchto piipadech jde o rizné typy schopnosti, v nichz kazda je
»V jinych rozmérech” a u mnohych jedincti dosahla svych konetnych
rozméru, za néz pfislusny vykon jit jiz nemuze.

Kvantifikace je tedy néco zcela pfirozeného, co je soudasti bézného
kaZdodenniho vzijemného posuzovani lidi. Opird se o srovnani jednéch
lidi s druhymi a lidé od ného neustupuji, pfestoze se déje jen podle velmi
hrubych méfitek a byva éasto zatizeno znaénou subjektivni chybou.

Kruantifikace je i $kolni klasifikace. Nicméné pri vSech jejich nedostat-

cich na ni dosud trvime. Af chceme nebo ne, vysvédéeni stejné v praxi
slouzi k rozlifeni (,,cejchovani‘) déti na dobré a $patné Ziky, na ,.chytré
a hloupé“.
Pritom mezi takto ocejchovanymi ,hloupymi“ je celd rada déti, které
skutecné hloupé nejsou. Psychologové u nas zjistuji dokonce ve zvlastnich
Skolach radu déti, které tam nepatii, protoZe jsou schopny vzdélavatelnosti
na zdkladnich devitiletych $kolich. Existuji o tom dostateéné doklady
také v odborné literatuie. Je to tedy prdvé psychologie, kterd dnes dokdze
z mnohych lidi sejmout ,,cejch’* neschopnych a hloupych.

A presto existuji takovi Skolsti pracovnici, ktefi projevuji zasadni ne-
souhlas s odbornym psychologickym méfenim psychickych vlastnosti zakd,
protoze je povazuji za kvantifikaci.
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7. RozloZzeni stupiili vieobecné rozumové schopnosti
v populaci. Disledky pro vyukuna ZDS

Zajimavé je rozloZeni stupnu (kvantitativni uréeni) viecbecné rozumové
schopnosti. V populaci je uvadéno témito éisly: vysoky nadprameér 2,2 9/,
nadprimér 6,7 %, bystry priumér 16,1 %,, primér 50 %/, t&zkopadny pru-
mér 16,1 %, mirny podprimér 6,7 Y/, mentalné defektni 2,2 9/,.

Nepoditime-li mentdlné defektni, pro néZ jsou ziizeny zvldstni skoly,
neméla by byt za idedlnich podminek pFidinou neprospéchu na ZDS ani
v jednom pripadé nedostadujici Urovern veobecné Tozumové schopnosti.

I ptipady mirného podpriiméru maji predpoklady ZDS absolvovat, do-
stava-li se jim soustavné, metodicky vhodné pomoci ucitele a rodicd.
Presto v3ak asi 69, zakti na ZDS opakuje tfidu nebo je opakovanim
ohrozeno.

8 Studijni pfedpoklady Za4ku z hlediska nékterych
psychologickych poznatku

Z psychologickych poznatkta vyplyvaji pro studijni predpoklady zaka,
patficich urovni své vieobecné rozumové schopnosti do uvedenych kvanti-
tativné vymezenych kategorii, tyto zavéry:

Mezi trojkafi a ¢étyrkari na dvandctiletych stfednich $kolach je fada
zakud, jejichz vieobecnd rozumova schopnost je takového druhu, Ze by
mohli po ukonéeni dvanactiletky Uspé&$né studovat na nékteré z vysokych
8kol. Predpoklada to vsak, aby jiZz mna niziim stupni 8kolni vyuky bylo
zabezpedeno véasné psychologické zjisfovani éiniteld horiiho prospéchu
a provadéni uéinné napravy.

Psychologicky rozbor zikovy osobnosti a stanoveni zvlastnosti jeho
poznavacich procesi vytvari pfedpoklady jak pro racionalni fizeni kom-
penzacnich pochodl mezi nerovnomérné vyvinutymi slozkami psychiky,
tak pro pfimou napravu jejich vadného nebo medostateéného vyvoje.
MozZnosti kompenzace maji viak své hranice. Ni¢im nemuZe byt napr.
kompenzovana nizka udroveri myslenkovych operaci a nizka uroven stu-
dijni prace.

Na drovni vzdélavatelnosti dvandctileté stFedni Skoly jsou v§ichni Zdci,
kte#i jsou trovni své vSeobecné rozumové schopnosti v pdsmu priméru
a vyse.

Pro studium na vysoké S$kole maji pfedpoklady lidé s vieobecnou rozu-
movou schopnosti v drovni horni poloviny pdsma priméru a vy$ich
pasmech, tj. asi 50 %, populace. Nesmime oviem zapominat, Ze z toho
u 259, (tj. u horni poloviny pdsma praméru) je studijni uspéch na vy-
soké Skole mozny jen za predpokladu vysoké studijni moralky a soustav-
ného pedagogického vedeni. Je ziejmé, Zze specidlni nadani pro studovany
predmét podstatné zvysSuje nadéji na uspéch i pfi jinak primérné urovni
viecbecné rozumové schopnosti.

Studenti z dolni poloviny pdsma priuméru nemaji pfi normdlnich stu-
dijnich poZadavcich nadéji na uspésné vysokoskolské studium.

Jak je vidét, jsou tyto zdvéry kvantitativniho psychologického pfistupu
ke schopnostemm mnshem pfiznivéjsi pro perspektivy Ziakovy budoucnosti,
nez jaké vyplyvaji z vysvéddéeni.
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Je tedy zfejmé, ze kvalitativni rozriiznénost schopnosti nevyluéuje kvan-
titativni aspekt. To plati pro viechny schopnosti bez vyjimky.

Zvlastni vyznam ma kvantitativni aspekt u vieobecné rozumové schop-
nosti. Jeji uroven nepochybné ovliviiuje vysledky specidlnich é&innosti
podminénych specifickymi schopnostmi. To plati i o &innostech umélec-
kych. Napt. malif s nadpriimérnou urovni vieobecné rozumové schopnosti
bude jisté umeélecky Uspéinéjsi nez jeho kolega patrici svou urovni vie-
obecné rozumové schopnosti do pasma mirného podpriiméru. Tento vztah
je jeSté tésnéj§i mezi vieobecnou rozumovou schopnosti a specifickymi
rozumovymi schopnostmi. Napf#. vynikajici matematickd schopnost se
projevuje jiz v predskolnim véku jen u déti s vysokou urovni v§eobecné
rozumové schopnosti. (Senzorické a psychomotorické schopnosti maji
s vSeobecnou rozumovou schopnosti vztah jiz mnohem volnéjsi)

9. Navrhnaprovadéni,vertikdlnidiferenciace*“v dia-
lektické jednoté s ,horizentdlni diferenciaci“

Duavodu je tedy vice nez dost, aby byl vznesen pozadavek uskutecriovat
»vertikdlni diferenciaci podle specifickych schopnosti v dialektické jed-
noté s ,horizontdlni diferenciaci“ podle urovné vseobecné rozumové
schopnosti.

Tak by vzniklo rozdéleni zakt na smér:
A. teoreticky (véetné uméleckého),
B. prakticky.

Struktura a vyvojové faze tohoto rozdéleni by vypadaly néasledujicim
zpusobem:
Studium mna vysokych §kolich (pro vysoce nadprimérné studenty by
mél byt umoznén individualni studijni plén).
Studium na SVVS a odborngjch $koldch (pfip. mald ¢ast do uéebniho
pomeéru).
Diferenciace a vijuka podle specifickych schopnosti v 7.—9. t¥idé ZDS
(ev. nizsich).

ad A. Horni polovina pasma priméru a vySe (u uméleckého zaméreni

vyrazni talenti i z dolni poloviny pasma prameéru).

ad B. Dolni polovina pasma pruméru a mirny podprimeér.
S?iferenciace a vyuka podle specifickych schopnosti v 7.—9. tFidé
ZDS;
udebni pomér (prip. mald ¢ast na odborné skoly),
zamésindni bez vyudeni.

Teoreticky smér by mohl mit tyto vétve: matematicko-fyzikalni, fyzi-
kalné-technickou, chemicko-technickou, konstrukéné-technickou, biologic-
ko-agronomickou, spole¢ensko-ekonomickou, humanitni a uméleckou. Tyto
vétve ZDS by mély mit pokradovani v SVVS tak, Zze by stejnym zpuso-
bem byla provedena vnitfni diferenciace podle tfid nebo vnéjsi diferen-
ciace Skol.

Prakticky smér by se intenzivnéji soustfedil na pracovni, polytechnické
a vyrobni vyudovani co nejvhodnéji spojované s teoretickymi védomostmi.
Rozvijel by takové psychické vlohy a schopnosti, které umozniuji pochopit
a ridit slozité soucasné i perspektivni vyrobni stroje a jiné mechanismy.
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Pracovni védomosti, dovednosti a nivyky 24kt tohoto sméru by mély
byt rozvijeny nejen v souladu se soucasnou urovni techniky a techno-
logie vyroby, ale i v souladu s perspektivami vyvoje.
Tuto horizontdlni diferenciaci pii soucasné diferenciaci vertikalni lze
realizovat formou tzv. velkych a malych tfid, formou oddéleni nebo pra-
covnich skupin, a to podle typu specializaci existujicich na skole a podle
poctu zak.
10. Prostredky uspéchu diferenciace
Mira uspéchu diferenciace poroste imérné se zvySujici se Urovni apli-
kace poznatkil moderni psychologie a pedagogiky.
Prostredky jsou tyto:
a) Roz8itit poznatky uciteld v psychologické teorii, zavést jejich vycvik
v psychologickém pozorovani zakd a v jeho vyuziti pfi pedagogickém
hodnoceni zakl. Za tim udelem zvysit pocdet hodin vyuky psychologie
na pedagogickych fakultach a na uditelskych oborech filosofickych
a prirodovédeckych fakult. (Nejde jen o piednaSky, ale piedevSim
o vyuziti ¢asti hodin pedagogické praxe pro prakticky vycvik v psy-
chologickém pozorovini zaka a v jejich hodnoceni. Dvé hodiny pied-
nasek tydné po dobu jednoho semestru, ev. jesté dvé hodiny seminaie
rovnéz v jednom semestru za celd studia, je nedostateénd ptriprava
uéitelul z psychologie.)
b) U uditelt jiz aprobovanych zavést v postgradualnim studiu prislusné
doskoleni v psychologickém minimu.
c) Zavést do uditelské praxe didaktické testy.
d) Podporit takovy materidlni a personalni rozvoj okresnich a méstskych
pedagogickych stredisek, aby mohla u¢innéji podnécovat a podporovat
v okruhu své plsobnosti odbornou aktivitu uditeli, aby mohla umoz-
novat rychlou a trvalou konfrontaci pedagogickych zkuZfenosti mezi
uciteli, prispivat k jejich zobectiovani atd.
e)! Budovat systém vychovné psychologického poradenstvi podle navrha,
které v rezolucich doporucila tato shromaZzdéni odbornik:
aa) celostatni porada psychologt, odbornych pedagogt, uditel a lé-
kafi o profesiondlni orientaci, konani 10.—11. dubna 1961 v Bra-
tislavé;

bb) celostatni porada psychologli, odbornych pedagogn, uéitelu, lékart
a zastupcll ministerstva vnitra o systému vychovné psychologic-
kého poradenstvi, kterou svolala na 1. 3. 1962 do Bratislavy komise
vychovného poradenstvi MSK a sekce pedagogické psychologie Cs.
psychologické spoleénosti;

cc) celostatni pracovni zasedani 7.—9. 5. 1962 o vysledcich dosaZenych
ve vychovné psychologickych zatizenich na Slovensku a na Mo~
raveé, ktera se konala v Brné za ucasti psychologli, odbornych
pedagogi, uditelt a lékati.

11. Systém vychovné psychologického poradenstvi
jako jeden z prevodovych systému psychologic-
kych poznatkG dovychovného procesua jakozpét-
novazebni systém pro spoleéenské organy fidici
vychovny proces

7 Sbornik FF, 1-2
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Casto se rika, 7e véda zaostava za praxi. V oblasti vychovy se touto
védou ¢asto mysli psychologie.

Skute¢nost je viak takova, Ze alesponl v na$ich podminkach je do praxe
pfevadén nepatrny zlomek poznatkl, které ma soucasna psychologie
k dispozici.

Cely problém vézi ve $patném, nekvalifikovaném, resp. zcela nedosta-
teéném prevodovém systému psychologickych poznatki do vychovného
procesu a nikoli v zaostdvdni védy za praxi.

Spojeni mezi vychovnou praxi a vlastni psychologickou védou by mélo
byt v prvé radé zajisténo systémem védeckopraktickych a ryze praktic-
kych (av8ak na vysoké odborné urovni) psychologickych instituci, které
by byly chapiny jako specificky typ vychovnych inslituci. Vychovny
proces by spoluutvafely nejen vlastnimi primymi zdsahy do psychického
vyvoje jednotlivych déti, ale také nepiimo ucasti na zvySovani urovné
psychologickych védomosti rodii, uéiteld, vychovatell, politickych pra-
covniku, $kolnich a dorostovych lékait apod.

Tyvto instituce by nejen vychézely od psychologické teorie k praxi, ale
v praxi by ¢erpaly nové poznatky a odhalovaly nové problémy, klerymi
by zpétné obohacovaly psychologickou védu.

O tom, Ze v tomto sméru nejde jen o plané nadéje, svédéi fakt, ze
psychologové existujicich vychovné psychologickych zafizeni jiz publiko-
vali v domacich i zahrani¢nich odbornych ¢asopisech desitky odbornych
studii i vydali, pfip. v soucasné dobé prlipravuji k vydani nékolik vy-
znamnych kniznich publikaci.

ProtoZe wychova je celospoledensky proces, promitaji se do vychovnéd
psychologickych jevt. i §ir§t spoledenské souvislosti, které determinuji
jejich vyskyt i podobu.

Pri jejich poznavani a reSeni se pak vytvari pomérné presny obraz
nékterjch slabych strinek spoleérosti, jenZ by mohl mit pro politické
pracovniky funkci zpétné vazby pfi Fizeni tak sloZitého organismu, jakym
je naSe spoletnost. To je zaroven dals§i uloha, kierou muZe navrhovana
sit vychovné psychologického poradensivi uspésné a s dostateénou odbor-
nou kvalifikaci splnit.

SHRNUTI A ZAVERY

Zdlivodnéni diferenciace zdkd koncepci somatické a mentalni akcele-
race je nedostatetné. Tato koncepce neposkytuje vhodnou teorelickou ani
praktickou zdkladnu pro vlastni realizaci diferenciace podle schopnosti.

Koncepce ,,mentalni akcelerace, pokud by méla byt teorii diferenciace,
by méla vychazet z konkrétnich dat o tom, které slozky psychiky (po-
dobné jako mira a vaha organismu, aktivita jeho pohlavnich zlaz) urych-
luji sviij vyvoj a o kolik roka diive se zacinaji vyvijet, nez tomu bylo
u piedchozich generaci. Pokud tato data nebudou k dispozici, nema kon-
cepce akcelerace pro diferenciaci Zdku Zadny smysl. (Napf. podle odborné
literatury urychleni poé¢atku puberty neznamena také urychleni rozu-
mového vyvoje.)
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Teoretickou zdkladnou pro diferenciaci je pojeti psychiky jako nej-
vyssiho regulaéniho systému organismu, ktery fidi jeho chovani vagéi
prostiedi i viéi sobé samému a ktery podléha vyvojovym zakonitostem.
Schopnosti jsou zvla$tni, uréitym zplUsobem organizované struktury né-
kterych vlastnosti psychiky. Jejich funkci je, Ze podle stupné svého roz-
voje umoznuji ¢lovéku Uspéiné provadét prislusnou ¢innost.

Protoze schopnosti jako slozky psychiky jsou integralni soucdasti orga-
nismu, jsou co do svého vzniku, rozvoje i co do svych projevi ovliviio-
vany morfologickym stavem mozkové tkdné, rozmanitymi fyziologickymi
a psychickymi stavy i vlasinostmi ostatnich psychickych strukiur.

Zaroven pii konkrétni ¢innosti ¢lovéka psychika prijima a zpracovava
podnéty z vnéjiiho prostfedi, a tim sama méni své vlastnosti. Tak ziska-
vaji i vlivy prositedi nesmirny vyznam pro stimulaci rozvoje schopnosti
(jak co do pocatku jejich projevu, tak co do tempa jejich rozvoje), pro
zpozdéni rozvoje schopnosti, pro jejich fizené vytvéaieni, pro jejich blo-
kovani v projevu pii konkrétni ¢innosli apod.

Pri posuzovani momentalniho stavu rozvoje schopnosti, pri zjistovani
pii¢in jejich retardace, pfi odhalovini meze jejich mozného rozvoje, pfi
volbé vyuclovaciho a vychovného postupu se mnelze bez rizika vyhnout
zhodnoceni uvedenych faktord vnitfni a vnéj$i determinace schopnosti,
a 1o na pozadi znalosti o tom, jaky je prumérny vyskyt dané schopnosti
(resp. stupné jejiho rozvoje) v urcité vékové skupiné.

Takové ,normy* urovné vscobeené rozumové schopnosti a specidlnich
schopnosti pro jednotliva obdobi a znalost obecnych vyvojovych zakoni-
tosti psychiky ditéle by meély byt vychodiskem pro stanoveni zatatku
a typu diferenciace vyuky, pro zajidténi organizacnich pfedpokladt pruz-
ného a véasného pretazovani zakd, pro metody vyuky apod. Pritom by
nemélo byt prehlizeno, ze:

1. u jednoho a téhoz jednotlivce existuje nerovnomérny vyvoj schopnosti
(= tempo vyvoje);

2. existuji jednotlivei, u nichZz se nékteré schopnostli projevuji spontanné,
a jini, u kterych je mozno tytéZz schopnosti vytvaret vychovnym ve-
denim zamérné;

3. existuje predéasny vyvoj schopnosti vzhledem k normalnimu vyvoji
schopnosti u déti dané vékové skupiny (pomérné ¢asné objeveni se
v ontogenezi);

4. vysoké rozumové schopnosti se obvykle projevuji piredéasné (tj. dfive,
neZ je prumérny vyskyt v dané vékové skupiné) a vyvijeji se rychleji
nez schopnosti nizké;

5. vysoka uroven specidlnich rozumovych schopnosti byva spojena s vy-
sokou urovni vSeobecné rozumové schopnosti.

Diilezitou obecnou vyvojovou zakonitosti, kterou by méla diferenciace
brat na védomi, jsou tfi stadia vyvoje rozumové schopnosti, ktera popsala
Zenevska psychologlcka Skola (prof. Piaget):

. Prvni stadium je casové vymezeno dobou od pocatku rozvoje détské

reéi do okamziku, kdy se dité nauéi operovat se znaky. Mohli bychom

je nazvat dooperaéni stadium (u Svycarskych déti trva do 5—6 let).

2. Stadium konkrétnich operacz (Skolni vék).

3. Stadium formdlnich operaci (na toto stadium prechdzeji déti v dobe
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od deseti do étrnacti rokli). V rozumové déinnosti ditéte se zadinaji

uskutecriovat operace a vyroky. Neni chrani¢ena minulou zkuSenosti

nebo bezprostfednim vnimanim. Rozumové operace ditéte se priblizuji
nyni k tomu typu operaci, které jsou v abstraktnim mysleni (logickém,
védeckém).

V souvislosti s timto ,,stadijnim vyvojem* vSecbecné rozumové schop-
nosti je tFeba mit na paméti, zZe néktefi psychologové ve spoluprici s udi-
teli dokazali problematiénost tzv. ,,absolutni obtiZnosti“ kteréhokoli pred-
métu. (Jejich poznatky a zkuSenosti mohou tvofit teoretickou zakladnu
diferenciace.)

Napf. bylo prokazano, ze zdky ve &tvrté tridé je mozno Uspédné vy-
ucovat teorii grup, Ze Zzdci paté tfidy si mohou velmi rychle osvojit za-
kladni pojmy teorie funkci apod. Problém spodiva jen v tom, volit takovy
zplusob vyuéovani, ktery by odpovidal charakteru neuropsychickych
(vnitinich) struktur, které vznikaji ve druhém stadiu vyvoje vieobecné
rozumové schopnosti a jimiz se realizuji pro toto stadium typické ,kon-
krétni operace“. Ve stadiu ,formdalnich operaci“ muZe jiZ na osvojené
pojmy, pravidla a dovednosti v zachdzeni s nimi navazat hlub3i poznavani
smyslu teoremat, axiom a porozuméni podstaté teorii. Pedagogickym
dusledkem existence stadii vyvoje rozumovych schopnosti by mélo byt
uplatnéni principu spirdly pfi sestavovani ucebniho pldnu (to nejsou
oviem dusledky psychické akcelerace, ale diisledky nalezeni takového
piistupu k Zzakovi, ktery plné odpovida vyvojovym zvlastnostem jeho
psychiky).

Z provedeného ndértu teoretického a teoretickopraktického zdkladu di-
ferenciace vyplyvaji pro diferenciaci tyto zdvéry:

1. Prva diferenciace by méla byt provedena jeité pfed zahajenim Skolni
dochézky, a to na zakladé psychologického vySetfeni Skolni zralosti.

2. Po 8esté, event. po paté tridé (12, event. 11 rokll) by mohla byt pro-
vedena vnitini diferenciace na smér teoreticky a prakticky.

3. Smér teoreticky by se od sedmé tfidy mohl vnitiné diferencovat na
rizné vétve (viz kap. 9).

4. Vnéjsi diferenciace by se v tomto vékovém obdobi mohla vztahovat
jen na déti s predéasné se vyvijejicimi (oproti své vékové skupiné)
specidlnimi schopnostmi, napf. matematickymi, jazykovymi, umeélec-
kymi apod. a mohla by se realizovat po¢inaje étvrtou az patou tridou.

5. Jinak by vnéjsi diferenciace mohla byt uskuteénovana az po devaté
tridé, a to ve sméru praktickém podle uéebnich obord, ve sméru
teoretickém jednak podle dosavadnich typa stfednich $kol a jednak
(predevsim jako pfiprava ke studiu ma vysokych Skolach) podle nové
koncipovanych typti SVVS, které by se mezi sebou lifily svym zame-
fenim stejnym jako vétve pfi vnitini diferenciaci na ZDS.

6. Mezi diferencovanymi skupinami, oddélenimi, tfidami i Skolami by
méla byt zajisténa moznost pruzného piefazovani zak.

7. Rozhodnuti o zatazeni, resp. piefazeni ditéte do kteréhokoli vyuko-
vého utvaru by se meélo opirat o psychologické vys$etfeni schopnosti
ditéte i jeho osobnosti veelku. Méla by byt zajisténa pribéZna kon-
irola duSevniho vyvoje zakt (alespoii jedenkrat za rok). Kromé po-
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kroku ve ,,zrani“ je treba sledovat efekt formativniho vlivu udeni na
vyvoj rozumovych operaci atd.

. Uéitelé by meéli mit véts! vzdélani v psychologické i pedagogické teorii
a vycvik v psychologickém pozoroviani i hodnoceni zaki a v moder-
nich vyuéovacich metodach, které pfevadéji ucéebni litku do ,jazyka
mysleni ditéte a respektuji psychologické kritérium pri stavbé systé-
mu vykladu uré¢itého ucebniho pfedmétu. (Podle amerického psycho-
loga prof. Brunera je &asto posloupnost psychického vyvoje ditéte
bliz§{ pro nejvhodnéjii systém vykladu uéebniho pfedmétu nez histo-
rické uspofadani vyvoje pojma v dané oblasti poznani. Bylo zjisténo,
Ze se mnapi. nékteré topologické pojmy formuji u ditéte diive nez
pojmy projekéni geometrie, i kdyz v historii matematiky vznikly
pozdéiji.)

9. Velikost diferencovanych tfid nebo skupin by méla byt omezena jen

pokud jde o horni, je§té pripustnou mez pocétu zaka. Ma-li byt jedi-
nym kritériem diferenciace typ a stupenn rozumového vyvoje ditéte,
pak by dolni hranice omezena byt nemeéla, protoze zejména na men-
§ich 8kolach ve venkovskych okresech by se mohl umoZnit rychlejsi
studijni postup predevsim 2zdkldm s nadprimérnymi schopnostmi.

10. Mél by byt podporen rozvej okresnich a meéstskych pedagogickych

11.

1

stfedisek.
Meél by byt co nejintezivnéji budovan systém vychovné psychologic-
kého poradenstvi.

POZNAMKY

Zpracovano v lednu 1965 na %adost pracovniki Jlhomoravského KV KSC a odboru
§kolstvi a kultury Jihomoravského KNV.






