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II. CAST

VYVOJ PEDAGOGICKEHO MYSLENI

Dg&jiny vychovy zkoumaji vyvoj vychovy jako spoledenského jevu, vyvoj
vychovné vzdélavacich zafizeni a vyvoj pedagogickych teorii v konkrétnich
historickych podminkach. Vyznam jejich studia vyplyva z toho, Ze sou-
¢asny stav pedagogické teorie i praxe je vyslednici staletého hledani opti-
malnich modelt §kolni, mimogkolni i rodinné vychovy, odpovidajicich da-
nym ekonomickym, socialné politickym i kulturnim podminkiam jednotli-
vych stati a narodud. Dé&jiny vychovy umoziiuji pochopit tento stav,
obohatit se z pokrokovych pedagogickych tradic a idealti a postihnout
aktudlni vyvojové tendence pedagogické teorie i praxe. Soudasné jsou dé-
jiny vychovy i nejlepdi 8kolou pedagogického my$leni a pedagogické tvo-
Fivosti.

Pri studiu déjin vychovy se opirdme o §iroky soubor pramend. Tvofi je
teoreticka dila filozofii a pedagogi, oficidlni dokumenty (Skolské zikony,
predpisy a natizeni), uéebni plany a osnovy, ucebnice a ufebni pomticky,
archivni materidly, pedagogické casopisy a v nékterych pfipadech i dila
beletristicka, dotykajici se vychovy ve 8kole a v rodiné nebo Zivota a na-
zoru uéitelt a vychovatela.

Préice o dé&jinach vychovy maji v Ceskoslovensku jiz zna¢nou tradici. Na
prahu naseho stoleti reprezentuji ,Idedly vychovy“ od Frantiska Drtiny!
prvni vazné snahy o historickou analyzu pedagogické problematiky. Za-
kladatelskym pocinem v této oblasti jsou dvé rozsahla dila Otakara Kdd-
nera: Sestidilné ,Dé&jiny pedagogiky“? a &tyfdilnd prace ,,Vyvoj a dnes$ni
soustava Skolstvi“3, Z téZe doby pochazi spis Otokara Chlupa , Vyvoj peda-
gogickych ideji v novém véku“,* ktery analyzuje piinos nejvyznamnéjsich
postav novovékych déjin pedagogiky (od Bacona a Montaigne pfes Komen-
ského, Locka a Rousseaua k pedagogam 19. a 20. stoleti).

Novym pokusem o nastin déjin vychovy z pozic socialistické pedagogiky

! Pranti$ek Drtina, Idedly vychovy, Jan Laichter, Praha 1830.

2 Otakar Kadner, D&jiny pedagogiky, CGU, Praha 1923/24.

3 Otakar K4dner, V¥voj a dnesni soustava Skolstvi, CGU, Praha 1929/33.

4 Otokar Chlup, Vyvoj pedagogickych idejf v novém vé&ku, Filosofickd fakulta, Brno
1925.
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jsou ,,Dé&jiny pedagogiky®, zpracované kolektivem ¢eskych a slovenskych
pedagogu za vedeni Josefa Vdni.> K nim ptipravil Otokar Chlup a Karel An-
gelis se spolupracovniky ,Citanku k déjindm pedagogiky“,® ve které jsou
preloZzeny vybrané ukazky z pedagogickych dél od antiky aZz do konce
19. stoleti.

Vedle syntetickych praci o vyvoji pedagogickych teorii a vychovné praxe
existuji v Ceské a slovenské pedagogické literature éetné studie o diléich
usecich déjin vychovy i o jednotlivych vyznamnych postaviach z pedago-
gické historie, jako ,,Vyvin sovietského Skolstva a pedagogiky“ od Ondreje
Pavlika,” ,Pedagogické sméry 20. stoleti v kapitalistickych zemich® od
Frantiska Singule® nebo monografie ,Jean Jacques Rousseau a jeho peda-
gogicky odkaz“ od Josefa Cacha.? Kromé toho je v éeske a slovenské peda-
gogice dlouholetd tradice ve vydavani pirekladd svétovych pedagogickych
klasikd s fundovanymi teoretickymi tivody. Tak jiz na poéatku naSeho sto-
leti byl pireloZen Rabelais, Locke, Rousseau nebo Dewey a zvlaité po druhé
svétové valce se rozvinula bohata edice ptekladu jak z klasické pedagogické
literatury (Belinskij, Cernysevskij, Usinskij, Tolstoj, Pestalozzi, Diester-
weg), tak i z pedagogické literatury socialistické (Krupska, Makarenko,
Kalinin).

Pfi studiu problému z déjin vychovy se muiZeme opfit také o nékteré
préace zahraniéni, zvlasté o prace z pedagogiky sovétské a ze socialistické
pedagogiky polské a némecké. Zakladni pfiru¢kou v tomto sméru jsou roz-
sahlé sovétské ,Dé&jiny pedagogiky“ od J. N. Medynského!® a kolektivni
»Dé&jiny pedagogiky“ od Konstantinova, Medynského a Sabajevové.!1 V pol-
ské pedagogice prinasi podrobnou analyzu vyvoje vychovy dilo Stefana
Woloszyna ,Dzieje wychowania i myséli pedagogicznej w zarysie“!? a dvou-
dilny rozsahly spis ,Historia wychowania“ za redakce Lukasza Kurdyba-
chy,13 do néhoZ prispéli i zahrani¢ni autofi. Rozsdhly soubor informaci ze
svétovych déjin vychovy a zvlasté o vyvoji némecké pedagogiky a némecké

5 Josef VAna a kol., D&jiny pedagogiky, SPN, Praha 1955, 2. opravené vydani 1957.

6 Otokar Chlup, Karel Angelis a kol., Citanka k dé&jinam pedagogiky, SPN, Praha
1955.

7 Ondrej Pavlik, Vyvin sovietského $kolstva a pedagogiky, SAVU, Bratislava 1945.

8 FrantiSek Singule, Pedagogické smeéry 20. stoleti v kapitalistickych zemich, SPN,
Praha 1966. )

9 Josef Cach, J. J. Rousseau a jeho pedagogicky odkaz, SPN, Praha 1967.

10 J, N. Medynskij, D&jiny pedagogiky, SPN, Praha 1950.

1 N, A. Konstantinov, J. N. Medynskij, M. F. Sabajevov4, D&jiny pedagogiky, SPN,
Praha 1959,
N. A. Konstantinov, E. N. Medynskij, M. F. Sabajeva, Istorija pedagogiki, Izdanije
tretje, dopolnennoje i pererabotannoje, Prosveséenije, Moskva 1966.

12 Stefan Wolosszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, PWN, War-
szawa 1964.

13 J,ukasz Kurdybacha a kol., Historia wychowania, 2 dily, PWN, Warszawa 1965/67.
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skoly poskytuje kolektivni dilo autorli z Némecké demokratické republiky
»Geschichte der Erziehung®.14

Mimo pozornost nezustavaji jisté ani prace zapadnich autort. Tyto prace
ovSem vznikaji v odliSnych podminkach ekonomickych, socidlné politickych
i kulturnich a tyto okolnosti podstatné ovliviuji jak vybér problematiky,
tak jeji interpretaci i hodnotici kritéria. Rozsdhld americki studie Johna
S. Brubachera ,,A History of the Problems of Education“!d je zpracovana
tak, ze zkouma v jednotlivych kapitolach vyvoj zdkladnich pedagogickych
problémii. Goodova prace ,,A History of Weslern Education“!$ je vénovana
pfevainé pedagogice anglosaské, némecké a francouzské; ve druhém pfe-
pracovaném vydani se vSak autor nemohl pro uspéchy sovétské pedagogiky
a Skoly zcela vyhnout této oblasti a pokousi se — samozifejmé z amerického
hlediska — o srovnani sovétské &koly a pedagogiky s pedagogikou ve Spo-
jenych statech. V zdpadonémecké pedagogice pfinasi ptehled o vyvoji vy-
chovy naptiklad Weimerova prace ,,Geschichte der Pidagogik“1? nebo dvou-
dilny spis Theodora Ballauffa ,Piddagogik, Eine Geschichte der Bildung
und Erziehung*.18 Italska prace Lamannove ,Filosofia e pedagogia nel loro
sviluppo storico“19 sleduje paralelné rozvoj jednotlivych filozofickych sou-
stav a odpovidajicich systémua vychovnych.

Jak vyplyva ze stru¢ného prehledu, existuje v soudasné dobé pomérné
znaény pocet védeckych praci, vénovanych vyvoji vychovy, Skolstvi a pe-
dagogiky. VétSina t&chto praci se zabyva ovSem ptredevsim dé&jinami peda-
gogiky vlastniho naroda, a to ¢asto ze zna¢né odliSnych filozofickych vy-
chodisek a hodnoticich hledisek. Tyto okolnosti je tfeba mit pfi studiu této
literatury vZdy plné na zreteli.

14 Geschichte der Erziehung, Volk und Wissen, Berlin 1959.

15 John S. Brubacher, A History of the Problems of Education, McGraw-Hill Book
Company, USA 1966.

16 H, G. Good, A History of Western Education, Second Edition, The Macmillan Com-
pany, USA 1963.

17 Hermann Weimer, Heinz Weimer, Geschichte der Pidagogik, 17. neubearbeitete
Auflage von H. W,, Walter de Gruyter & Co, Berlin 1967.

18 Theodor Ballauff, Pidagogik. Eine Geschichte der Bildung und Erziehung, 2 dily,
Verlag Karl Albert, Freiburg/Miinchen 1969/70.

19 E. Paolo Lamanna, Filosofia e pedagogia nel loro sviluppo storico, Felice Le Men-
nier, Firenze 1964.
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1. ANTICKA PEDAGOGIKA

Vychova jako cilevédoma ptiprava ¢lovéka pro spolec¢enské funkce i pro
osobni Zivot byla vZdy urlovéana spole¢enskymi potfebami a zajmy. Jeji
cile a prosttedky, principy, formy i metody se ménily v zavislosti na ekono-
mickém, socialné politickém a kulturnim vyvoji spoleénosti a pouze v tomto
kontextu je 1ze hloubé&ji vysvétlit a pochopit.

Pocatky vychovy

Vznik vychovy jako specifického spoleéenského jevu byl vysvétlovan
ruzné; jednou jako jev biologicky, podminény pudové, jindy jako jev psy-
chologicky, jako dusledek bezdééné tendence jedince k ndpodobé. Marxis-
tickd pedagogika zduraznuje socidlni moment vzniku vychovy: vychova
vznikd v pracovnim procesu z potfeby predavat ziskané zkuSenosti mladsi
generaci. Tyto zkuSenosti se zprvu prenaseji Zivelné, pozorovanim a napo-
dobou, aviak s narlstajici délbou prace se vychova postupné stdva ¢innosti
prganizovanou a cilevédomou, uskute¢fiovanou nejen v rodinég, ale i ve
zvlaStnich vzdélavacich a vychovnych institucich.

Vychovu v prvobytné spoleénosti?® uréuje charakter této spoleénosti
(skupinovy zplsob Zivota, spoleénd prace, kolektivni vlastnictvi statkh);
v zakladnich rysech je spole¢na pro veSkerou mladez. Prvni vychovna dife-
renciace se objevuje se vznikem délby prace; hosi se uéi lovu, zachazeni se
zbranémi, stavbé obydli a ¢lunti; vychova divek je zaméfena k domacim
pracim — tkani latek, zhotovovani odévu, ptipravé potravy. Jiz na vychové
v prvobytné spoletnosti muZeme rozlisit nékteré jeji zédkladni slozky: té-
zisko tvori vychova pracovni, k niZ se pfimyka elementarni vychova rozu-
mova (poznavani podstaty pfirodnich a spole¢enskych jeva) a vychova
mravni (poznivani mravnich norem, hrdinskych ¢ind, nabozenskych obia-

% Obraz prvobytné vychovy na zakladé etnografickych vyzkumi podrobné vykreslil
Robert Alt ve spise ,Pfednasky o vychové na ranych vyvojovych stupnich lidstva“
(SPN, Praha 1959).
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gdd a celkova adaptace jedince Zivotnimu stylu rodné skupiny); nedilnou
slozkou je i vychova vojenska.

S rozpadem prvobytné spoleénosti dochazi k t¥idni diferenciaci vychovy.
Puvodné jednotna vychova mladeZe se §tépi podle tiidni pfislusnosti, vzdé-
lani, zvlasté vzdélani vyssi, se omezuje pfevazné nebo vyluéné na piislus-
niky vladnouci tfidy a veSkera vychovna ¢innost se kond na ideologické
bazi této tfidy, v duchu jejich nazoru filozofickych, politickych, etickych
i estetickych. V dobé prechodu od primitivniho zemédélstvi k pastevectvi,
od matriarchatu k patriarchatu, k rodiné, v niz ma muZ vedouci postaveni,
se objevuje soukromé vlastnictvi vyrobnich prostredkd, nartsta socialni
nerovnost. a spole¢nost se rozdéluje na tfidy vladnouci a porobené. V této
etapé dochazi k oddéleni rozumové a télesné vychovy od vychovy pracovni.
Védomosti a télesna zdatnost se stavaji nastrojem upevnéni tiidni nad-
vlady; détem otroku se vitépuje pouze kizen a pracovni dovednosti.

Tridni diferenciace se vyrazné projevila na vychové v zemich starého
Vychodu. V Egypté, Babylonii, Asyrii a Persii se od 4. tisicileti pf. n. 1. vy-
tvareji mocné otrokatské despocie v éele s absolutistickym panovnikem,
s organizovanym vojskem, knéZstvem a ufednictvem. V téchto zemich se
poprvé setkavame se Skolami, jejichZz vznik tésné souvisi s rozvojem pisma
a s rozvojem nékterych védnich obord jako asironomie, aritmetiky, geo-
metrie a mediciny. Skoly vznikaly pfi chramech a pfi panovnickych dvo-
rech. Znalosti pisma a védnich obori se omezovaly na knéZskou kastu a na
prislusniky vladnoucich rodt, byly sdéloviany formou zasvéceni (jako po-
znatky svérené bohy) a byly udrzovany v tajnosti pfed $irSim okruhem
obyvatelstva. Pouze v Egypté existovaly pisai'ské §koly, kieré navstévovaly
i déti remeslniku.

Vychova v antickém Recku

S pomérné vyspélymi vychovnymi systémy se setkavame ve starovéku
na pudé antického Recka, které bylo tvoreno radou méstskych statu s ruz-
nym typem otrokafského zfizeni, z nichZ nejvyznamnéj$i byly Sparta
a Atény. V obou téchto statech se vyvinuly zvlastni modely vychovy, které
odpovidaly specifickym podminkam dané spolecnosti.

AristokratickA Sparta byla zemédélskym statem, kde 90 9, obyva-
telstva tvorili statni otroci (heiloti). K udrzeni nadvlady slouzila svobod-
nému obyvatelstvu vedle pevné vojenské organizace také vychova, ktera se
uskutecéiiovala od sedmi do osmnacti let ve statni instituci, méla vojensky
charakter a jeji hlavni slozku tvorila pfiprava télesnd a brannd; zpév a ta-
nec se péstovaly jako prostfedek k podniceni odvahy a bojovnosti, znalosti
éteni a psani se opomijely. Od osmnacti do dvaceti let konal mlady Spar-
tan vojensky vycvik, ve dvaceti letech vstupoval do vojska a teprve ve
tiiceti letech se staval plnopravnym obcanem. Analogické télesné a vojen-
ské statni vychovy se dostavalo i divkam.
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Atény mély sloziléj§i poméry hospodaiské (vedle zemédélstvi rozvita
femesla a obchod), socialni (zakladni vrstvy obyvatelsiva tvofily pozemkova
Slechta, finanéni aristokracie, démos — svobodni Ffemeslnici, obchodnici a ze-
médélci — a otroci, ktefi byli soukromym majetkem) i politické (ptivodni
aristokratické zfizeni se méni v 5. stoleti pi. n. 1. v otrokarskou demokracii).
Rozvity hospodarsky, politicky a kulturni Zivot vyZadoval vy$si uroven
vzdélani mladeze. Cilem aténské vychovy byl idedl krdsy a dobra (kaloka-
gathia), ktery se uskuteéiioval v syntéze vychovy télesné, estetické, mravni
a rozumové, Pracovni slozku aténskia vychova vylucéuje, nebot fyzicka
prace byla povaZovana za nedutstojnou pro svobodného obéana.

Aténské skoly byly soukromé a byly uréeny pouze pro hochy (od sedmi
do osmnadcti let); platilo se v nich §kolné a proto vySSi stupeii §kol nav§té-
vovala jen mala ¢ast svobodné mladeze. Skoly mély tfi stupné. Elementarni
stupent tvorila Skola gramatickd (udila Céist, psat, pocitat a kreslit a vzdéla-
vala v zakladech gramatiky) a $kola kitaristickd (ucila hie na kitaru a lyru,
zpévu, tanci, recitaci, hram a sportiim). Od tfinacti do Sestnacti let navsté-
vovali ho8i stfedni stupen — palaistru, jejimz hlavnim obsahem byla — na
rozdil od nasi §koly — systematicka télesnda vychova. Nejvyssim stupném
Skoly bylo gymnasion, kde hos$i ve véku od Sestnacti do osmnacti let pésto-
vali gymnastiku, osvojovali si vytfibené formy chovani a ucastnili se dis-
kusi filozofickych, politickych a literarnich. Od osmnacti do dvaceti let
konali vojenskou sluzbu (efebie) a ve dvaceti letech se stavali plnopravny-
mi obéany. Vychova divek se uskutéfiovala na rozdil od Sparty vyluéné
v rodiné a zaméfovala se hlavné k domacim pracim a k muzickému roz-
voji. Tento ptistup k vychové divek souvisel s celkovym vylouéenim Zen
% vefejného Zivota. Srovname-li aténskou vychovu s jinymi soucasnymi
§ pozdéjiimi vychovnymi systémy, musime vyzvednout jeji mnohostranné
zaméieni, jeji diraz nejen na télesnou slozku, ale i na slozku rozumovou
(péstovani filozofie a politiky) a zv1asté na sloZku estetickou (rozvoj v jed-
notlivych umeénich, diiraz na literdrni vzdélani, na fe¢nictvi i na ladnost
pohyb).

S diléimi pedagogickymi postfehy i s ucelenéjsimi pedagogickymi kon-
cepcemi se setkavame v dilech mnoha feckych filozofh. Vyznamny predsta-
vitel starovékého atomismu Demokritos (460—370) vysoce docenoval
vyznam vychovy pro rozvoj osobnosti; zdurazrioval vsak, Ze s vychovou
je nutno zapodit véas. Sofisté jako soukromi ucitelé zprostfedkovali
7ivy styk mezi feckymi mésty, uéili Fe¢nictvi, popularizovali filozofii (jejich
mySleni bylo charakteristické relativismem, sensualismem a subjektivis-
mem) a pfirodni védy, zaméfené k praktickému vyuziti (k plavbé a k ob-
chodu). Vytvorili cyklus tfi zakladnich studijnich obortt — gramatiku, ré-
toriku a dialektiku (tj. uméni vést rozhovor), ktery pozdéji pfijala scho-
lastika.

Proti sofistickému relativismu a utilitArni mravnosti stavi Sokrates
(469—399) uceni o absolutni pravdé a o mravni dokonalosti. Nejvyssi mravni
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ctnosti je podle ného moudrost, kterd se v éinnostech projevuje jako sta-
tefnost, v oblasti citl jako uméfenost. Hlavni cil vychovy vidi Sokrates
v rozvoji mravni stranky osobnosti; vychova ma sméfovat ke stalému sebe-
zdokonalovani a k hledani pravdy. P# vyufovani pouZivid Sokrates dialo-
gické metody, kterou vede Ziaka k tomu, aby sam hledal feseni problém.

Uceleny pedagogicky systém podal vyznamny anticky filozof objektiv-
niho idealismu Plat én (427—348), 2ak Sokratilv, ktery vedl od roku 380
filozofické besedy v aténském gymnaziu Akademii (nazvaném podle heroa
Akadema). Ve své filozofii chape Platén redlny svét jako pouhy odraz do-
konalého svéta ideji; nejvyssi ideou je idea dobra, které jsou podiizeny
idea pravdy, idea krasy a idea spravedlnosti a jim pak ideje dalsi, tvorici
souvislou hierarchii hodnot. Poznani pojima shodné se Sokratem jako vzpo-
minani duSe na svét ideji. V psychologii vychazi{ Platon z dualismu téla
a dule; predpoklada, Ze duse je nesmrtelnd a Ze existovala a priori. Ze spo-
jeni duse s télem vznikaji jeji tfi stranky: stranka rozumova4, kteri tvori
zaklad dusSe a jedina pochazi ze svéta ideji, stranka volni a stranka citova,
které zatemnuji idedlni vidéni skute¢nosti. V etice povazuje Platéon za nej-
vyS8i ctnost dobro; tfem strankdm duSe odpovidaji pak tfH vyznamné
ctnosti — moudrost, state¢nost a umérenost. Témto tfem ctnostem odpovi-
daji v Platénové politice tfi skupiny svobodnych obcand, tvofici idedlni
stat: filozofové, ktefi Fidi spolednost, straZci, ktefi ji brani, a femeslnici se
zemédélci, ktefi produkuji materialni statky, pouZivajice otroku. Tato kon-
cepce stitu byla pozd@&ji inspira¢nim zdrojem mnoha dalfich utopickych
obrazi idealniho zfizeni (Morus, Campanella, Cabet aj.).

Pedagogické ndzory Platénovy navazuji na jeho filozofii, psychologii,
etiku a politiku a jsou vyjadieny predevdim v ,Ustav&“ a v ,Zikonech®.
V ,,Ustavé“ koncipuje Platon obraz spoleénosti, ve které filozofové a strazci
nemaji ani soukromy majetek, ani rodinu. Stat urfuje nastidvajici manZzele,
reguluje populaci, déti jsou vychovavany spoleéné v domovech, kam pfi-
chazeji matky a pe¢uji jak o své déti, tak o déti cizi. V ,,Zakonech® ustupuje
od svych rigordznich predstav, piipousti rodinu a predpokladda rodinnou
vychovu déti. V Platénové pedagogice jsou pievzaty nékteré prvky atén-
ské vychovy (idea harmonického rozvoje, duraz na muzickou vychovu,
aténsky Skolsky systém) i nékteré prvky vychovy spartské (statni vychovny
systém pro hochy i pro divky, diraz na télesnou vychovu a na otuZovéni,
prisny vybér uéiva z hlediska vychovnych cili1).

Jiz v predskolnim véku pifedpoklddd Platén vefejnou vychovu déti od
t#i let; hlavni obsah vychovné éinnosti v tomto véku tvofi hry a vypravéni.
Od sedmi let ma mladez navitévovat statni $koly, a to oddélené pro hochy
a pro divky. Na elementirnim stupni se déti uéi &ist, psat, poditat, hrat
a zpivat. Ve stfednim 8kolnim véku je t&zZisko v télesné vychové, ve starSiim
gkolnim véku pak ptistupuje studium nékterych vzdélavacich predméta
(aritmetiky, geometrie, astronomie), prakticky zamétenych. Po tfileté efebii
(17—20) let) se hosi, ktef'i neprokaZi pfedpoklady k daldimu studiu, stavaji
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vojaky. Od dvaceti do triceti let nasleduje pro éast muzu dikladné studium
teoretické povahy; jednotlivé pfedméty (jako aritmetika, geometrie, astro-
nomie, muzika) se studuji nikoliv z praktickych duvodi (,pro kupovani
a prodavani“), ale z teoretickych aspektd, smérujicich k postiZzeni podstaty
jevu. Absolventi tohoto studia jsou podle Platona pfipraveni pro odpovédna
mista ve stitnich dradech. Nejzptsobilej$i muZi pak studuji od tficeti do
pétatficeti let dialektiku, tj. nauku o ideach, ktera tvofi vrchol vzdélani,
a jako filozofové jsou tak ptipraveni k vedeni statu.

V naznaceném systému zaujmou nékteré zékladni myslenky. Platon
gduraziiuje politicky vyznam vychovy a celou vychovu koncipuje ve shod&
s potfebami a zajmy spoletnosti. Jde mu o pripravu obéanu, kteii budou
uspéiné a odpovédné plnit své spoleéenské funkce. Platon usiluje o harmo-
nicky rozvoj jedince: ve shodé se svym filozoflickym racionalismem klade
hlavni dliraz na v§chovu rozumovou, k niz se primykaji ostatni slozky — vy-
chova télesn4, mravni a esteticka. Platén zdaraziiuje teoretické zfetele ve
vzdélan{ proti jednostrannému prakticismu a u fidicich pracovnika planuje
studium do triceti aZz pétatiiceti let. Poprvé vyslovil pozadavek vefejné
pfed8kolni vychovy pro viechny déti. Platénovy pedagogické nazory ovliv-
nily pedagogiku Aristotelovu, na né navazoval sttedovék i renesance a z nich
cerpali také utopistic¢ti socialisté.

Vyznamné pedagogické podnéty prinasi jeden z nejvétSich myslitela
starovéku Aristoteles (384—322), dlouholety Zak Platontv, zakladatel
aténského gymnazia Lykeion (355 pf. n. 1). Aristotelova filozofie vychazi
e kritiky Platénova systému. Proti platonské predstavé transcendentalniho
svéta idei vidi Aristoteles existenci idei ve vécech realného svéta; kazdy
pfedmét je tvofen litkou a formou, forma je latkou materializovana. Vnéjsi
svét je podle Aristotela redlny a smysly poznatelny. Ve své psychologii
chape télo a dusi jako latku a formu jednotného celku; na dusi rozliSuje
tfi slozky: rostlinnou (ktera fidi vyzivu a rozmnoZovani), zivoéisnou (které
odpovida citéni a chténi) a rozumovou (umoziiujici poznavani a mysleni).

Aristotelova pedagogika vychazi z jeho psychologické koncepce. Trem
slozkdm duse odpovidaji tfi sloZky vychovy: télesnd, mravni a rozumova.
Tak jako pfiroda spojila viechny tfi slozky duse, mame ve vychové harmo-
nicky slouéit v§echny slozky vychovy. Koneénym cilem vychovy je rozvoj
nejvyssich stranek duse, tj. pfedeviim slozky rozumové. Vychova je podle
Aristotela spolefensky podminéna, je jednim z prostfedkl rozvoje statu.
»Nejdtilezitéjsim zdkonodarcovym ukolem jest uspofddat vychovu mlade-
Ze.“% Jako kazdy stat ma jednotny cil svého rozvoje, tak i vjchova viech
obéanii (k nimZ Aristoteles oviem nepoéita otroky) md mit jednotny cil
a md byt stdtni.

Do sedmi let se ma vychova uskuteciiovat v rodiné. Jejim obsahem je

It Aristoteles, Politika, Jan Laichter, Praha 1939, str. 259.
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télesny rozvoj, péstovani her a seznamovéni déli se svétem ve formé vy-
pravéni. Od sedmi let doporucuje Aristoteles stdtni $kolu pro chlapce, divky
z vefejné vychovy (na rozdil od Platona) vyluéuje. Skola ma zajistit harmo-
nicky rozvoj télesné, mravni a rozumové stranky Zakd. P vzdélavani mla-
deZe varuje Aristoteles pfed prakticismem; pfipousti, Ze je tfeba uéit ne-
zbytnym pozadavkim pro Zivot, ale neni élovéka dhstojné, aby ve vzd&lani
hledal jenom utilitdrni zisk. Tak naptiklad hudba nebo kresleni se nemaji
zakam stat pouhym uziteénym remeslem. V oblasti mravni vychovy zdua-
raznuje vedle poznani mravnich norem (jak pozadovali Sokrates a Platon)
ulohu mravnich navykd a vyznam éinnosti pro mravni rozvoj. Svymi peda-
gogickymi nazory Aristoteles dale rozvinul mnohé ideje Platénovy, pfibli-
Zil je vice realnému Zivolu a vedle slozky racionalni, kterou i on ve vychové
mladeZe stavi na prvni misto, docenuje vice také slozku emotivni a volni.
I Aristoteles usiluje o harmonickou vychovu, v niZ muzika a gymnastika
hraji pfedni ulohu, a teoretické aspekty vzdélani stavi jasné pired aspekty
praktické, i kdyz ani ty nevyluéuje.

Rimska vychova

Pojeti vychovy v antickém Rimé se vyvijelo v zavislosti na rozvoji rimské
spolecnosti od prvobytného zfizeni pfes republikdnskou éru k otrokafské-
mu absolutistickému impériu. V rané fazi prvobytné Fimské spoleénosti
(do 6. st. pI. n. 1.) existovala pouze rodinni forma vychovy a jejim cilem
byla pfiprava zemédélce a vojaka. TéZisko vychovy bylo v pracovni sloZce
(osvojeni hospodafskych a zemédélskych praci), k ni pristupovala elemen-
tarni vychova mravni (vychova ety a poslu$nosti k bohiim, rodié¢iim a ke
star§im obdanum a vychova zdkladnich etickych ctnosti — skromnosti,
statecnosti a lasky k vlasti), vychova rozumova (umét ¢éist, psat a poditat),
vychova télesnd a vojenskd (vycvik se zbrani, jizda na koni, z4pas a pla-
vani).

Zmény hospodarského, politického a kulturniho Zivota v #imské republice
(od konce 6. stoleti do roku 30 pf. n. 1.) mély svij odraz v nové koncepci vy-
chovy a ve vzniku novych vychovnych instituci. Rim si postupné podmanil
Apeninsky poloostrov, za punskych valek (264—146) se zmocnil nadvlady
nad oblasti Stiedozemniho moi‘e a v roce 146 mu podlehlo i Recko. Obyva-
telstvo se koncentruje do mést, pfiliv otroka zvysuje bohatstvi vladnoucich
vrstev, zaroven viak vede k prezirdni fyzické prace. Do i'imského statu pro-
nika tecka kultura, recka filozofie a literatura a recky jazyk se stava jazy-
kem nejvyssich vrstev. Spolu s feckou kulturou se $if{ i fecka pedagogika
a'od 2. stoleti pf. n. 1. sledujeme ptiliv feckych pedagogit do Rima.

Na poc¢atku fimské republiky se objevuje elementarni soukroma Skola -—
ludus, ktera uédila zakladnim dovednostem (éteni, psani, poéitani), zakonim
dvanacti desek a vychovavala v duchu republikanskych ctnosti (jako byla
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stateCnost, pevna vile, éestnost, pracovitost, uméfenost). Skolni vychova se
doplhovala piimou uéasti na Zivots. HoSi navstévovali porady na féru
i v sendtu a vojenskeé tabory. Podle feckého vzoru se postupné utvafii systém
§kol gramatickych a rétorskych. Politické podminky republiky, povinnost
svobodného ob¢ana aktivné se podilet na politické praci v republikanskych
institucich, vystupovat a jednat v senaté a pusobit na volice, daly vznik
novému cili vychovy — vychové Feénika. Reénik mél byt orientovan v sou-
dobém védéni, mél znat literaturu, umét zpaméti citovat a byt zb&hly v red-
nickém uméni. Gramaticka Skola uéila latinské a fecké gramatice a sezna-
movala mladez s feckou a latinskou literaturou (s Homérem, Vergiliem,
Horatiem ad). Na tuto §kolu navazovala §kola rétorska, ktera ucila rétorice,
filozofii, matematice, astronomii a muzice.

Autokratické #imské impérium (30. pf. n. 1. — 476) v &ele s absolutistic-
kym cisafem, s rozsdhlou byrokracii a armadou klade pfed vychovu nové
cile: v elementarnich $kolach vychovavat Siroké vrstvy oddané cisafi a im-
périu, v gramatickych a rétorskych skolach pripravovat statni ufedniky.
Skoly se postupné zestdtiiuji, impérium ma nediivéru k soukromé Skole
jako moZnému nositeli republikdnskych tradici. Uéitel se stdva statnim
urednikem, Skoly jsou podfizeny statni inspekci. Ve vyznamnych centrech
(v Rimé, Aténach, Alexandrii, Konstantinopoli aj.) vznikaji stdtni vysoké
Skoly; nejdulezitéjsi z nich byla v Alexandrii, tradi¢nim centru helénistické
kultury, ktera vznikla syntézou recké a predoasijské kultury po vybojich
Alexandra Makedonského koncem 4. stoleti pf. n. 1. Alexandrijské Museum,
zaloZené 312 pf. n. 1., dalo vznik nejvyznamnéj$im pracim starovéké védy
{Ptolemaiova geocentrickd soustava, Euklidova geometrie, Archimédova
mechanika) a bylo vybaveno nejvétsi starovékou knihovnou é&itajici sedm
set tisic papyrovych svitka.

Pedagogické nazory z konce rimskeé republiky a z prvni faze impéria na-
chizime v dilech mnoha fimskych feéniki, védcl a filozofd. Marcus Tul-
lius Cicero (106—43), vyznamny republikansky orator, vidél vrchol vzdé-
lani v Feénictvi. Za 1&Zisko studia povaZoval rétoriku, historii a filozofii;
ptirodni védy a gymnastiku podcenoval. Ve svych pracich poZzadoval indi-
vidualni pfistup k zakim a zmirnéni kruté Skolni kazné. Jeho soucasnik
polyhistor Marcus Terentius Varro (115—25) pfinadsi systém obort, které
maji tvofit obsah vzdélani; jde o sedmero véd, ustilenych v pojeti alexan-
drijské Skoly a pozdéji prevzatych sttedovékem (gramatika, dialektika, ré-
torika, aritmetika, geometrie, astronomie, muzika); k nim dale pfistupuje
medicina a architektura. Varro je obhajcem vyjchovného realismu, zada
opfit vyudovani o nazor a priklady, kritizuje pretéZzovani paméti védomost-
mi a vysoce ceni vychovnou 1ilohu matematiky.

Rimsky stoicky filozof Lucius Annaeus Seneca (4. pf. n. 1. — 65) klade
ve vychové duraz predevdim na mravni slofku. Mravnost si mame osvojit
nikoliv planym pouéovanim, ale zivym ptikladem. Vyuéovani ma byt pri-
pravou na #ivot (non scholae, sed vitae discendum est — neucit se pro Skolu,
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ale pro Zivot), vrchol vzdéldni m4 tvofit filozofie, jejiz smysl je v hledani
pravdy. Na Senecu navazal pozdni fimsky stoicky filozof Marcus Aure-
lius (121—180) svym pozadavkem, aby vychova nauéila ¢lovéka piedevsim
mravné a rozumné zit. Dlirazem na mravni stranku vychovy se k obéma
stoikiim ptifazuje fecky hélenisticky ucenee, historik Plutarchos z Chai-
roneje (46—125). Vychova etickych ctnosti, otuZilost, pracovitost, pravdo-
mluvnost a ovladan{ vadni stoji v centru pedagogické préce. Z tohoto hledis~
ka Plutarchos zdlraziuje vychovnou funkci dé&jepisu, poezie a matematiky.
Z jeho pedagogickych podnétt zaujme diraz na rodinnou vychovu, pozada-
vek rovnocenného vzdélani pro muze i pro Zeny i jeho odmitavy postoj
k télesnym tresttim.

Nejucelenéjsi syntézu fimského vychovného systému podal Marcus Fa-
bius Quintilianus (38—96), Feénik a pravnik, ktery se vzdal vefejné ¢in-
nosti a vénoval se jako Feditel rétorské Skoly v Rimé plné pedagogické praci.
Své myslenky shrnul v dile ,,O vychové feénika®, které je prvni systematic-
kou didaktikou. Cil vychovy vidi Quintilianus v pfipravé feénika. Ustfedni
uloha v této ptipravé pripada péstovani jazyka; ostatni pfedméty posuzuje
predeviim z tohoto hlediska, tj. jak prispivaji hlavnimu cily vychovy (tak
napiiklad kladné hodnoti dlohu hudebni vychovy, nebot slouzi vychové
reénika tim, Ze péstuje kvalitu hlasu, rytmiku feéi a cit pro spravny pohyb).

Nejvétsi vyznam Quintilianova dila je v jeho obecnych pedagogickych
principech. Quintilianus vyzved4 ulohu $kolni vgchovy a stavi ji pred vy-
chovu domadci. Skola podle ného umoziiuje zvyknout si na styk s jinymi
lidmi, srovnavat se s nimi, pouéit se z tispéchl i omyld jinych i soutézit ve
vysledcich prace, vede ke vzniku piatelskych svazku a ke smyslu pro pospo-
litost. U¢itelav pfistup k Z4kiim ma vychazet z jejich individuality. ,,Nékteti
jsou uvolnéni“, piSe, ,jestlize nad nimi nestoji§, jini nesnaseji prikazy.
Nékteré drzi na uzdé strach, jinym bere odvahu. Nékteré ochromuje ne-
pretrzitost, na jiné vice plisobi nahlost.“22 Vysoké naroky klade na ucitele,
ktery md byt Zadkiim vzorem a prikladem, ma mit Siroké a hluboké vzdélani,
kladny vztah k mladezi, ,jeho piisnost nema byt nevlidni, jeho laskavost
lehkomyslnad“, ma byt pfi vyuéovani prirozeny, trpélivy a nelnavny, pfi
opakovani chyb nemd byt drsny nebo dokonce urazlivy. Télesné tresty
Quintilianus odmita jako §kodlivé, nebof vedou k zatvrzelosti.

V pedagogickych koncepcich feckych a fimskych myslitelt bylo shrnuto
mnoho zavaZnych podnétl,, z nichz nékteré nebyly v antické praxi plné
uvedeny v Zivot a teprve po staletich je objevila a docenila renesanéni
Evropa. Antickému pedagogickému mysleni jiZ byla vlastni idea harmonic-
kého rozvoje jedince, antika vytvofila koncepci pomérné rozsdhlého vzdé-
lani jak teoretického, tak i praktického, spjatého s potfebami Zivota, v an-

22 Otokar Chlup, Karel Angelis a kol., Citanka k dé&jindm pedagogiky, SPN, Praha
1955, str. 30.
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tickém svété se plné docentuje $kola a vyznamné poslani vzdélaného ucitele,
ktery v kaZdodenni vychovné vzdé&lavaci praci zaroven usiluje o utvafent
Zakova mravniho profilu. Staéilo, aby tyto podnéty antického Recka a Rima
dopadly na urodnou putdu rodici se méstanské spolednosti ve 14. az 16.
stoleti a daly tak vznik pedagogickym koncepcim a ideam, k jejichZ plné
realizaci pristupuje mnohdy teprve nasSe spole¢nost.

Doc¢asny 'odklon od pedagogickych ideji vrcholného antického svéta,
ktery sledujeme po mnoho staleti stfedovéké evropské spoleénosti, nenastal
nahle. Vlivem siliciho kfestanstvi a zv1asté po zeslatnéni kfestanského na-
bozenstvi edikterm milanskym v roce 313 nabyva Fimska vychova postupné
kiestanského charakteru a idealy klasické antické pedagogiky ustupuji do
pozadi, jsou opomijeny nebo pfimo odmitadny. Negativni postoj kiesfanstvi
k antické kultufe se odrazil v pozdni fimské vychové v mnoha smérech.
V duchu rané kiestanské ideje ,umrtvovani téla“ je odmitdn anticky ideal
gymnastické vychovy. I kdyZ se cirkev pozdéji, jak k ni pristupuji pfislus-
nici vlddnoucich vrstev, zfika asketickych piedstav o uméni jako o .hfisné
hanebnosti“, pfipousti je toliko v prisné utilitaristickém pojeti jako pro-
stredek, ktery slouZi cilim a zdjmUm kiestanstvi.

Odmitavy postoj k antické filozofii, védé a literatufe vede k redukci je-
jich studia na skolach i k jejich stdle omezenéjs$imu péstovani v mnoha
védeckych centrech, coZ nepochybné ovlivnily i krajné neklidné vale¢né
doby, vpady barbaru a narustajici rozklad impéria. Tato po generace trvajici
tendence méla za nasledek, Ze se soustavné sniZovala uroven intelektualniho
vzdélani a Ze vyznamné védecké poznatky antiky upadaly v zapomenuti.
Vazna védecka studia zatlatovala jednostranné vyzvedana a ostfe polemicky
ladéni teologie.

Asimilace antické a kiestanské kultury neprobihala v celé rimské tisi
jednotné. Na vychodé byl tento proces klidnéj§i a mnozi vyznamni kfes-
tansti filozofové, napfiklad Origines (180—254) a jeho Z4ci, hledaji
formy, jak spojit kiestanskou vychovu s antickou tradici. V zapadni ¢asti
impéria dochazi naopak u mnoha predstaviteld rané kiestanské ideologie,
jako byli Tertullianus (150—230) nebo Hieronymus (331—420),
k nesmifitelnému potirani antické kultury. I Augustinus (354—430),
jeden z hlavnich tvurca kiestanské pedagogické koncepce, pfipousti stu-
dium antickych autorti jenom jako prostiedek k jejich uéinnéjimu potirani
a ve spise ,,De civitate Dei“ (O staté bozim) vidi hlavni cil vychovy v pés-
tovani viry, jiz se ¢lovék stava obéanem boziho statu. Tak byly jiz v lané
rozpadajiciho se antického svéta polozeny zaklady k nové koncepci vychovy,
ktera méla byt po staleti rozvijena v rdznych obménach ve stfedovéké
Evropé.
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2. PEDAGOGIKA STREDOVEKU
A RANEHO NOVOVEKU

Stfedovéka Evropa, socidlné diferencovand na jednotlivé stavy i v ramci
‘téchto stavi, s prisnou hierarchizaci lennich vztahu a zavislosti, zmitana
cetnymi feudalnimi valkami, si postupné vytvafi nové vychovné systémy,
odpovidajici v kazdé oblasti stupni dosazeného hospodafského i kulturniho
vyvoje. Vedouci ideologie evropského stiedovéku — ktesfanstvi — tvofi ve
wSech téchto vychovnych soustavach ustfedni élanek, k némuz podle po-
tfeby pristupuji v rizné mife daldi slozky vychovné prace. Prvky antické
kultury a vychovy jsou prejimany jen potud, pokud jsou sluéitelné s ideo-
logickou bazi nové spole¢nosti a pokud slouZi potfebam stfedovékého svéta.

Stfedovéka Skola a vychova

Prvni skoly, jejichZ rozvoj muzeme sledovat od pocéatku stiedovéku, byly
S$koly cirkevni, zaméfené zprvu jenom k pripravé kndzi, pozdéji
i k vychové laického dorostu, zvlasté Slechtické mladeze. Nejstarsi cirkevni
Skoly byly $koly kldsterni. Od roku 529, kdy byl zaloZzen prvni benediktin-
sky klaster na Monte Cassinu v Italii, prostoupila postupné celou stiedoveé-
kou Evropu sit klastert riiznych fadu, z nichZ mnohé se staly vyznamnymi
centry hospodatrskymi i kulturnimi. Vedle zemédé&lstvi, femesel a péstovani
véd (ve stfedovékém smyslu) se mnisi vénovali i vyuéovani mladeze. Klas-
terni Skoly byly jednak internatni (schola interna), kdy mladez po celou
-dobu studia bydlela v klastefe a musela se piizptisobit klasternimu rezimu,
jednak externi (schola externa), kdy Zaci dochazeli do klastera toliko na
vyuku. Vedle klasternich $kol vznikaji v sidlech biskupt katedrdlni skoly,
které pripravovaly knézsky dorost. Cirkev i svéisti feudalové organizuji
konec¢né pii farach i farni skoly, jejichz hlavnim ukolem bylo pouéit mladez
o zakladech kfesfanstvi.

Vychodiskem vzdélani na cirkevnich Skolach bylo pamétni osvojovani
modliteb a Zalm, abecedy, ¢teni naboZenskych textd, psani a poéitdni. Té-
zisko studia tvorilo alexandrijské sedmero svobodnych uméni (septem artes
liberales), skladajici se z trivia (gramatika, rétorika, dialektika), které pred-
Stavovalo jazykovy a formalni vzdélanostni zdklad, a z quadrivia (aritme-
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tika, geometrie, astronomie, musika), reprezentujiciho zédkladni stfedovéké
vécné vzdéladni. Nékteré pozdéjsi samostatné studijni obory byly ve stie-
dovéku zaclenény do sedmera (napiiklad pravnické poznatky se sdélovaly
v ramci rétoriky, zemépisné, ptirodopisné a lékai'ské vEdomosti v ramci
geometrie). Celé sedmero bylo orientovano pievazné naboZensky v duchu
stfedovéké koncepce, Zze vSechny nauky jsou ,ancillae sacrae theologiae®
(sluzkami svaté teologie).

Zakladni metodou studia na cirkevnich §kolach bylo mechanické pamétni
osvojovéni latky v latinském jazyce, kterému Zaci velmi ¢éasto ani nerozu-
méli. Ve stfedov€ké Skole neexistovala tfida v naSem smyslu (jako staly
kolektiv zaku téhoZ véku, ktef{ jednotné studuji shodnou latku za uéitelova
vedeni); uditel pracoval individualné s jednotlivci, ktefi byli ¢asto rtizného
véku i rtzné pokroéili ve studiu. Stfedovéké vyucovani charakterizuje
tvrda kazen a casté pouZivani télesnych a potupnych trestd, které byly od-
razem krutych sttedovékych trestnich norem v soudnictvi.

Vedle cirkevni vychovy se vytvoril ve stfedovéku odlisny typ feudalni
vychovy —rytifska vychova, kterd méla pfipravit mladého §lech-
tice jako zdatného bojovnika za zadjmy lenniho pana a cirkve i jako dvorného
spoleénika pani a divek. Vychova budouciho rytife méla nékolik stuprii:
v sedmi letech byl hoch posldn na hrad jiného Slechtice; od sedmi do étr-
nacti let konal jako paZe sluzbu u hradni pani (u¢il se vybranym formam
chovani, obsluze pfi stole, jizdé na koni a Sermu), od ¢trnacti do jednadva-
ceti slouzil jako zbrojno$ (pano$) feudalnimu panovi (pecoval o jeho kon&
a zbran, obsluhoval jej pti stole, udil se bojovat) a v jednadvaceti letech
byl pasovan na rytife. Obsah feuddlni vychovy tvofilo sedmero rytifskich
ctnosti (jizda na koni, plavani, stielba z luku, zapas, lov, hra v 3achy
a skladani a zpév ver$t), k nimzZ pfistupovala obvykla stfedovéka naboZen-
ska vychova. Tato rytifska vychova byla krajné jednostranna (obdobné jako
v antice vychova spartskd), zaméfena hlavné na slozku télesnou a brannou
a opomijela i elementarni vzdélani (napiiklad v dovednostech ¢ist a psat),
které bylo vysadou cirkevnich 8kol. Vychova Slechtické divky se uskuteé-
fiovala bud také na cizim hradé&, v klastefe nebo i v rodiné a zaméfovala se
hlavné k nabozenstvi, hudbé, domacim pracim a ke kulturnimu chovani.

Hospodarsky rozmach vrcholného stfedovéku, rozvoj mést, femesel a ob-
chodu, boj méstant za hospodarskd a politicka prava i rozmach kultury
a narustdni odbornych potfeb a zdjmu vytvofilo jiz ve 12. stoleti v jiZni
a zapadni Evropé podminky pro vznik prvnich novodobych vysokych skol —
univerzit Nejstar§i italské univerzity se vyvinuly ve druhé poloviné
12. stoleti z odbornych $kol; z pivodni pravnické skoly vznikd univerzita
v Boloni (1158), z 1ékarské Skoly se vyvinula univerzita v Salernu, prene-
sena v roce 1224 do Neapole. O nejstarsi anglické univerzité v Oxfordu je
prvni zminka jiz v roce 1178, cambridgeska univerzita se pfipomina k roku
1231. Prvni $panélskd univerzita vznikla v Salamance.

Jednou z vrcholnych stfedovékych univerzit byla univerzita pafriZzska
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(Sorbonna), zaloZzena na pfimy podnét cirkve slou¢enim nékolika vyznam-
aych cirkevnich §kol v PafiZi roku 1207. Sorbonna se stala evropskym
centrem teologickych a filozofickych studii a podle jejiho vzoru byly za-
kladany dal3i evropské univerzity vétinou jiz z rozhodnut{ panovnika a na
zakladé potvrzeni papezskou bulou. Tak Karel IV. zalozil v roce 1348 prvni
stfedoevropskou univerzitu v Praze a kratce po ni vznikaji univerzity
v Krakové (1364), ve Vidni (1365), v Heidelberku (1385), v Kolin& nad Ry-
nem (1388), v Erfurtu (1392) a v Lipsku (1409 v disledku secese ¢asti praz-
skych studentll a mistrii po vydani Dekretu kutnohorského), dale v Rosto-
kach (1419) a od druhé poloviny 15. stoleti pak vzniklo mnoho univerzit
dalSich (napriklad v roce 1456 v Greifswaldu).

Univerzity mély zprvu internaciondlni charakter, vznikaly jako sdruZeni
uditeltl a zaka (universitas magistrorum et scholarum) s vlastni spravou,
jurisdikei a s vlastnim jménim a byly organizovany teritoridlné podle na-
rodtt (napiiklad Karlova univerzita méla ¢tyfi narody: Cesky, bavorsky,
polsky a sasky). V cele univerzity stal rektor, jimz mohl pivodné byt kte-
rykoliv ¢len univerzity (na italskych univerzitach jim byval éasto urozeny
student), k rektorové ruce byla univerzitni rada, zavazné problémy fesilo
plénum vsech ¢lent univerzity.

Plvodné vznikaly univerzity jako samospravné organizace, nez4vislé ani
na méstech ani na cirkvi. Cirkev se v3ak snazila od poéatku uplatiiovat svij
vliv i v téchto §kolach, uréovat jejich profesory i obsah a pojeti u¢iva. Mezi
univerzitami a cirkvi tak probihal po staleti boj o autonomii. Organizaéné
tvorily univerzity obvykle ¢tyfi fakulty: artisticka, teologicka, lékaiska
a pravnicka. Artisticka fakulta meéla pfipravny charakter a vzdélavala
v sedmeru svobodnych uméni; absolvent trivia dosahl titulu bakalafe,
absolvent kvadrivia titulu mistra uméni. Absolventi ostatnich fakult, na
které se vstupovalo po ukonéeni artistické fakulty, dosahli titulu doktora.
Délka studia na jednotlivych fakultich byla obvykle pét az sedm let, za-
kladnimi vyuéovacimi formami byly prednasky a disputace. Univerzity se
staly prvnimi centry vy$si vzdélanosti v Evropé a jejich rozvoj trval casto
bez preruseni az do soucasné doby.

Z potreb a iniciativy méstant vznikd v pozdnim stiedovéku novy typ
§kol t&snéji spjatych s ukoly praktického Zivota a s povolanim —méstské
§koly. Vzhledem k jejich specifickému charakteru usilovali méstané o je-
jich vymanéni z cirkevniho vlivu a o jejich podfizeni méstské spravé. Tak
napfiklad byla v Cechach v prubéhu husitské revoluce jejich sprava pirene-
sena na KonSely. Méstské skoly se obvykle délily na nizsi a vyssi: nizsi
méstské Skoly, dvouleté az tiileté, ulily zdkladnim dovednostem (éteni,
psani, po¢itani), latinské mluvnici a nabozenstvi; vyssi méstské Skoly, ob-
vykle pétileté, podavaly zakam vybrané useky z trivia a kvadrivia. Poné-
vadz udily ve zjednoduSené formé ¢asti sedmera svobodnych uméni, které
v kompletni formé tvorilo studijni latku artistické fakulty, byly tyto vyssi
meéstké 3koly nékdy nazyvany Skoly partikularni (¢astecné). Oba typy mést-
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skych $kol kladly ve srovnani s cirkevnimi kolami zvyseny diraz na prak-
tické zietele ve vzdéldni a pravem je miZeme chapat jako ptimé piedchudce
pozdéjsich zdkladnich a strednich vieobecné vzdélavacich §kol.

Vyucovacim jazykem byla puvodné i v méstskych skolach latina. Po-
stupné se vSak v niZzSich méstskych skolach zadina prosazovat matefsky
jazyk, ktery meél zptistupnit prvni po¢atky ¢teni a psani. V Cechach jsou
tyto ceské méstské Skoly oznadovany terminem Skoly détinské. Vedle nich
vznikaji soukromé elementarni $koly — $koly pokoutni (postranni), které
uéily zakladlim ¢éteni a psani.

Dokladem koncepce i stylu pedagogické prace v méstskych $kolach jsou
dochované $kolni ¥ddy. V 16. stoleti se v Cechach sama Karlova univer-
zita, jejiz pravomoci po odborné strance podléhaly partikularni $koly, ujala
ukolu zpracovat vzorové skolni ¥ady. Prvni sepsal rektor Jan Hortensius
v roce 1539. V roce 1586 vychazi skolni ad rektora Karlovy univerzity
Petra Kodicilla z Tulechova, v roce 1598 rad zpracovany rektorem Marti-
nem Bachadkem z Nauméric a koneéné roku 1609 fad MikulaSe Troila
a Vavrince Benedikta z NudoZer. Tento zdjem univerzity o niZsi typy $kol
a snaha o jejich pfimou podporu je tfeba hodnotlit jako progresivni tradici
v déjinach ¢eského Skolstvi.

Renesanéni pedagogika

Vyvoj evropskeé spolecnosti ve 14. aZ 16. stoleti je charakteristicky prud-
kym rozmachem hospodafskym i kulturnim, provdzenym v mnoha oblas-
tech i mohutnym hnutim socidlné politickym (jako bylo hnuti husitské nebo
selska valka v Némecku). Mé&sta, jejichZ rozvoj miizeme sledovat jiz v pozd-
nim stfedovéku, dale mohutni a bohatnou, rozviji se obchod a vedle spe-
cializované, cechovné organizované malovyroby poc¢inaji na jihu a na
zapadé Evropy pracovat jiz prvni manufaktury. Objeveni Ameriky v roce
1492, obepluti Afriky v roce 1498 a dalsi objevné cesty oteviraji netuSené
moznosti poznini, obchodu a vyrobé. Lidska spoleénost zacind docefiovat
vyznam prirodovédeckého badani (matematiky, astronomie, fyziky, biolo-
gie), heliocentricky nazor bofi strnulé predstavy stiedovéku o Zemi jako
centru viehomira, lékafské védy opoustéji neplodnou scholastickou dedukei
a rozvijeji soustavny anatomicky a fyziologicky vyzkum lidského téla.
Jména jako Kopernik, Kepler, Galileo, Paracelsus, Servet nebo Hervey
znamenaji skute¢nou revoluci ve védé. Vynalez knihtisku vytvari pfedpo-
klady pro nebyvalé rozSifeni novych poznatkd i pro vyssi formy vzdéla-
vaci prace.

V této situaci poznava zapadni Evropa znovu anticky svét v jeho pravé
podob&, k éemuz jisté pfispéla i emigrace reckych uéencl na Zapad po
dobyti Cafihradu tureckymi vojsky v roce 1453. Proti stfedovékému aske-
tismu a kultu posmrtného Zzivota stavi renesanéni filozofie koncepci zdra-
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vého aktivnitho ¢lovéka, radujiciho se ze Zzivota, harmonicky rozvitého,
vzdélaného v jazycich, ve védach i v uméni. Tento novy humanisticky po-
stoj k Zivotu se odrazil i v oblasti uméni, které jak v lileratuie (Petrarca,
Boccacio, Chauser, Ariosto, Tasso, Rabelais) a v hudbé (Orlando Lasso, Pa-
lestrina), tak zvlasté ve vytvarnictvi (Leonardo da Vinci, Michelangelo,
Raffael, Diirer, Bruegel) dosahuje jednoho ze svych vrchold.

Renesanc¢ni koncepce ¢lovéka nasla sviij vyraz i v novych ndzorech na
vychovu mlddeze. Od konce 14, stoleti se setkavame v Itdlii s mnoha peda-
gogy, ktefi hledaji nové cesty vychovné praci a usiluji o to, aby misto
neplodné a formalistické scholastické vychovy i misto praktické, ale jedno-
stranné vychovy rytifské byla rozvijena nova vychova, kterd by po pri-
kladu antiky, pfedevs$im Plutarcha a Quintiliana, slu¢ovala potreby statu
se svobodou individua a principy antické s predpisy krestanskymi.

Proti dosavadni klasterni vychoveé vystoupil Petrus Paulus Vergerius
(1349—1428). Pozaduje, aby vychova vychazela z nadani a naklonnosti za-
kovych, vedle tradi¢nich disciplin klade ddraz na studium déjepisu a pri-
rodopisu a vyzaduje, aby uditel pfedevsim péstoval Zakovu soudnost a ni-
koliv jenom pamét. Od mladi si ma hoch zvykat na fyzickou praci a ma se
ucit sebeovladéni, stiidmosti, skromnosti a kulturnimu chovani. V obsdhlém
dile ,,O vychové ditek” se pokusil Mapheus Veggius (1406—1458) podat
nastin vychovy od nejutlejsiho véku. Dité se ma zahy otuZoval a ma byt
vedeno k dobrym mravim; odsuzuje trestani vyhruzkami, naddvkami nebo
bitim a varuje pied strasenim déti. Klade diraz na kvalitni vzdélani, jehoz
tézisko jako humanista vidi predevsim v cetbé a studiu klasikG (Ezopa,
Sallustia, Vergilia).

Vittorino da Feltre (1378—1446) buduje svou vychovnou insti-
tuci nového typu (casa giocosa — dim radosti) za méstem na biehu jezera
uprostied luk a lesll a snaZi se v ni uplatnit nékteré nové vychovné zretele.
Centrum vzdélani vidi ve studiu klasickych jazyka a literatury; usiluje
o to, aby Zaci latce rozuméli a samostatné tvorili; vedle racionalni stranky
vénuje zvy3enou pozornost télesné a estetické vychové (chce vychovavat
krasou prosttedi a pifirody); v mravni vychové vyzveda ulohu prikladu,
zada odstranéni télesnych trestll a zavadi Zakovskou samospravu.

S ¢etnymi podnéty jak koncipovat novou vychovu mladeze se setkdvame
v némecké renesanéni pedagogice. Rozhodny odptrce scholastiky Rudolf
Agricola (1443—1485) spatfoval hlavni ukoly vyucovani v tom, aby se
zaci naudili jednak spravné myslit, jednak své myS3lenky spravné vyjadfo-
vat. Cetbou antickych spisovatelli si maji Zaci osvojit sloh, ktery vynika
vécnou spravnosti a eleganci formy. Pri studiu maji Zaci textu vzdy ro-
zumét, osvojenou latku si presné uchovat v paméti a na zdkladé poznatkt
ziskanych z knih samostatné tvorit.

Vyznamnou postavou renesanéni pedagogiky je Desiderius Erasmus
z Rotterdamu (1567—1636), disledny racionalista, ktery vyklada svo-
bodné Pismo, obhéjce osobni svobody proti utlaku cirkve a nadSeny ctitel
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antiky. Je presvédcen o rozhodujicim vyznamu vychovy ve vyvoji jedince,
musi se s ni ovSem zac¢it v utlém mladi. Centrum vzdélani maji podle
Erasma tvorit klasické jazyky, poznani slov ma predchazet pfed poznanim
véci, Skola ma vénovat péc¢i péstovani latinského stylu. Ostatnim naukovym
predmétim vénuje daleko men$i pozornost (staci se jich jen dotknout),
stejné jako vychové télesné. Vyufovani ma byt podle ného zabavné, zaji-
maveé, snadné a pristupné.

Dale nez némecka renesance pokroéili myslitelé $panél3ti a predevsim
francouzsti. Spanélsky humanista Juan Luis Vives (1492—1540), ptsobici
na cetnych zapadoevropskych univerzitach, rozpracoval v§chovny systém,
ktery je po mnoha strankach jiz pfedzvésti dalsiho vyvoje a z néhoz éerpali
¢etni pozdéjsi pedagogicti reformatofi. Také Vives stavi do centra vzdélan{
jazykovy rozvoj zaku. Proti stfedovékému latinskému univerzalismu vsak
haji prava materského jazyka, z néhoz mame vychazet pii studiu jazykt
dalSich, a to nejen klasickych, ale i modernich. V jazykovém vyuéovani
vyzveda do popiedi ¢etbu proti tradiéni gramatice. Vedle jazyku klade du-
raz na studium pfirodnich véd (astronomie, geografie, botaniky, zoologie
a fyziky) a historie, v které vidi uéitelku Zivotni moudrosti. Bohaté pod-
néty poskytuje Vives také na dseku metodickém. Veskeré vyudovani ma jit
ptirozenou cestou od dojmut k piedstavam a k mysleni. Z4ky je tfeba vést
k samostatnosti; maji sami pozorovat a zkoumat pfirodu, konat pokusy
i pitvy a navstévovat dilny Femeslnikt. Uéitelé maji pfizpusobit vyucovani
individualité Zaka, maji s nimi zachazet mirné a laskavé a nemaji je pfre-
tézovat; dostatek éasu maji vénovat télesnym cvi¢enim a hram. V koncepci
divéiho vzdélani vSak Vives neprekroc¢il hranice stfedovéku: divky maji
byt vychovavany ve zdrzenlivosti a skromnosti.

Kritiku souc¢asné vychovy i koncepci nové vychovy mladeZze podal ve
svém satirickém romdané ,Gargantua a Pantagruel” vyznamny francouzsky
myslitel, filozof, teolog, 1ékai* a spisovatel Francois Rabelais (1495 az
1553). Soudasné vychové vytyka pretéZovani paméti neZivymi a nepotieb-
nymi védomostmi, verbalismus, autoritdfstvi a zanedbavani fyzického roz-
voje. V koncepci nové vychovy zdiraznuje nékolik momenti typickych pro
renesanci. SoubéZzné& s duSevnim Zakovym rozvojem ma pedagog zajistit
ucinnou télesnou vychovu, opirajici se o gymnastiku, sporty i o télesnou
praci a zachovavajici dilezité zietele hygienické. V rozumové vychové Ra-
belais vyzveda ndvrat k pFirodé. VeSkeré poznani mé vychazet z prirody,
pozorovani a pokusy maji doplnit tradi¢ni studium z knih a pfirodni védy
maji tvofit ustfedni slozku vzdélani. Rabelais je obhdjcem redlného vzdé-
ldni a jako jeden z prvnich doporuéuje v novodobé pedagogice uplatriovani
principu nazornosti. Vedle pfirodnich véd vidi druhé centrum vzdélani ve
studiu klasickych jazyki a v detbé klasické literatury, zvlasté fecké. Mravni
vychovu chce opirat o nedogmatické naboZenstvi a o pracovity Zivot. Zdi-
raziiuje také estetickou vychovu mladeZe, poznavani riznych druht uméni
a osvojovani umeéleckych dovednosti.
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O reformu stirednich a vysokych 8kol ve Francii usiloval filozof, ptisobici
od roku 1551 na nové zaloZené kralovské koleji v PafiZi, nesmifitelny od-
purce scholastiky Piérre dela Ram ée (1515—1572). Zasazoval se o to, aby
bylo studium zkraceno a aby byly odstranény neplodné formy scholastic-
kého vyuéovani. Zavrhoval disputace, poZadoval reformu logiky, kterd by
méla vychazet z analyzy pfirozeného mysleni, a modernizoval vyuéovani
gramatice, ve kterém zduraziioval malo pravidel, ale mnoho cviku. Usiloval
o védeckou literaturu psanou francouzsky, aby umoznila vzdélani i tém,
kterym bylo dosud uzavieno pro neznalost latiny. Jako hlavni pedagogické
principy vyzveda piirozenost (pfirozeny postup ve vyudéovani), systematié-
nost (prisnou systematizaci uc¢iva) a praxi (Zaci maji samostatné pracovat
a aplikovat poznatky, nebot nejsou stroje na memorovani).

Vrcholu dosahuje francouzska renesanéni pedagogika v dile spisovatele
a filozofa Michela de Montaigne (1533—1592). Ve svych esejich véno-
vanych pedagogické problematice (O pedantismu, O vychové déti) pozaduje
Montaigne od zacatku zmeénit celou koncepci vychovy. Chce predeviim
omezit memorovdni a péstovat usudek a samostatnost. ,Védét zpaméti neni
védét: je to jen udrzovat, co svéfili nas§i paméti do uschovy.“23 Veskeré
vzdélani ma vychazet z pozorovani Zivota, uditel nema zakim vnucovat
urc¢ité miné&ni, ale vést je, aby se uéili samostatné rozhodovat a hledat
pravdu. Montaigne varuje pied jednostrannym pfecenovanim vzdélani a na
prvni misto stavi pii vychové rozvoj charakteru; védéni ma byt jen pro-
stfedkem ke koneénému cili — mravnosti. ,,SnaZime se jen naplnit pamét,
a soudnost a svédomi nechavame prazdné.“? Proto Montaigne zddraziuje
¢erpat z déjin piedevs$im mravni nauceni a neosvojovat si pouha historicka
data, proto i studium filozofie chipe jako pfipravu k tomu jak spravné Zit.
Ponévadz ve §kole nelze na Zaky pusobit individudlné a vychova rodic¢t je
nesoustavna, povazuje za nejvyhodnéjsi individualni vychovu soukromym
vychovatelem. Vyucovani ma byt hravé, zajimavé, bez nasili a bez utrap.
Montaignovy éetné podnéty pusobily na pozdéjsi generace pedagogickych
mysliteld, mimo jiné na Bacona, Locka i na Rousseaua.

Na anglické padé poskytl rozvoji novodobé pedagogiky ¢etné podnéty
filozof a politik Francis Bacon (1561—1626). Ve svych dilech ,Instauratio
magna“ a ,Novum organon® podal kritiku scholastického my$leni a roze-
bral faleiné pojmy a ideje (idoly mysli); ukazal, Ze misto studia Aristotela
je tfeba ptat se samé prirody a dosavadni dedukci nahradit induktivni me-
todou védeckého vyzkumu. Duraz na empirii a indukei promita i do peda-
gogické price. Vyudovani je tieba pfizpisobit Zdkové individualité a postu-
povat vidy od zndmého k nezndmému, od snadného k nesnadnému, od zna-

2 Michel de Montaigne, Eseje, Odeon, Praha 1966, str. 327.
2% Tamtéz, str. 230.



losti véci ke slovim. Proti tradi¢nimu verbalismu stavi pedagogicky rea-
lismus, proti dogmatické metodé metodu induktivni.

Na sklonku renesance se setkdvame i s prvnimi pokusy o koncepci socia-
listické vychovy v dilech ranych utopickych socialisti Mora a Campanelly.
Anglicky humanista Thomas More (1478—1535) podal ve své ,Utopii*
obraz idealniho statu, zaloZeného na rovnosti, demokracii a majetkovém
komunismu. V tomto stit& predpokldda vseobecnou $§kolni dochdzku pro
chlapce i pro divky, vyuéovdni v matefském jazyce a harmonickou vychovu
rozumovou, télesnou i pracovni. Vedle studia klasickych jazykt klade diraz
na soustavné poznavani prirodnich véd, dialektiky a muziky. Vyucovéani se
ma opirat o pozorovani a o zkuSenosti zakt. Vychova k praci je organickou
slozkou vSeobecné vychovy; vSichni pracuji na polich, v dilnach, kazdy se
vyuci alespon jednomu i‘emeslu.

Obdobny obraz jednotné vychovy mladeZe nastinil italsky filozof Tomasso
Campanella (1568—1639) ve svém utopicko-socialistickém dile ,,Civitas
solis“ (Sluneéni stat). Obsah vzdélani tvofi podle Campanelly viechny dis-
cipliny, pfedevsim pak prirodni védy. Viemu se mladez uéi podle ndzoru,
na zakladé pozorovani skute¢nych pfedméta a jevi i na zakladé jejich ob-
razli, vymalovanych na sténach domu ,sluneéniho meésta“. VSichni bez
rozdilu se zaroven rozvijeji ve vSech uménich a v télocviku. Stejné jako
More povazuje i Campanella za vyznamnou slozku vychovy pracovni é&in-
nosti; zaci navstévuji dilny, ucastni se polnich praci i chovu dobytka. Ves-
kera vychova sméfuje k praci, nebotf v tomto staté vSichni ob¢ané pracuji
a ,,toho povazuji za vzneSenéjsiho a zdatnéjsiho, kdo se naudi vice Femeslim
a rozumnéji je dovede provozovat.“2

Naznacené koncepce nékterych renesanénich mysliteld zfetelné doku-
mentuji, Ze v renesanci byla jednak obnovena prerusend kontinuita s antic-
kym pedagogickym myslenim, jednak byly poloZeny zdklady modernich
pedagogickych snah, jejichZ plné uskuteénéni zustava i dnes mnohdy jen
pranim ¢etnych pedagogickych teoretikii. Renesance znovu vyzvedla idedl
harmonického rozvoje osobnosti, kde vedle rozumové slozky ma byt pésto-
véana také slozka télesnd, mravni, estetickd a v neposledni fadé& i pracovni.
Renesance zaujala odmitavy postoj k verbalismu, pasivit® a autoritafstvi
stfedovéké $koly a zdlraznila pedagogicky realismus, aktivitu Zdki a jejich
tvlréi hledani pravdy. Jestlize zprvu vidéli renesanéni pedagogové centrum
vzdélani predeviim ve studiu klasickych jazyka a antické literatury, pak
postupné pronika snaha opfit vzdélani o matefsky jazyk a o studium pii-
rodnich véd. Renesanéni univerzalismus a vira v lidské sily se jasné zrcadli
i v rozsahu védomosti a dovednosti, které si ma mladeZ osvojit. Idea poly-
historického vzdé&lani ve viech védach, uménich a femeslech, s niZ se jeité
setkdvame v pozdné renesanéni syntéze Jana Amose Komenského, zfetelné

5 Tom#as Campanella, Sluneéni stat, Jan Laichter, Praha 1934, str. 11.
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kontrastuje s pozdéjsimi snahami o utilitdrné a prakticisticky zaZeny okruh
vzdélani. Smélost renesenénich mysliteld ‘i jejich naro¢nost na viestranné
hluboké vzdélani a vychovu muZe byt jesté v nasi dob& po mnoha stran-
kach inspira¢nim zdrojem p#i hledani novych modelti vychovné prace.

Pedagogika reformaéni a protireformaéni

Pedagogické ideje renesanénich mysliteld nasly ve své dobé pouze ¢as-
teéné a zna¢né omezené uplatnéni v praktickych snahich reformaéni
a protireformacni pedagogiky, ktera viechny nové podnéty hodnoti a trans-
formuje z hlediska svych tzce konfesijnich a utilitarnich cila. Typickym
dokladem takového piistupu je padagogicka koncepce némecké reformace
a pedagogika katolické protireformace, reprezentovana jezuitskym 8§kol-
stvim.

Pedagogické nazory piedstavitele némecké reformace Martina Luthera
(1485—1546) se ménily ve shodé s jeho nidzory socidlnimi a politickymi.
V prvni etapé svého vyvoje usiloval o povinnou $kolni dochazku veskeré
mladeZze. Vyzyval méstské spravy, aby ziizovaly méstské skoly v narodnim
vyudovacim jazyce, které by uéily zdkladnim dovednostem (¢teni, psani,
pocditani), naboZenstvi a cirkevnimu zpévu, a to veskerou $esti- az sedmi-
letou mladeZz. Charakter této §koly mél byt piisné konfesijni a nacionalni.
V druhé etapé svého vyvoje, kdy ustupuje od svych revoluénich zisad
a distancuje se od socialnich hnuti Velké selské valky, opousti Luther ideu
vSeobecné elementarni Skoly a zaméfuje se na koncepci vybérové skoly
latinské, kterd by vyuZila humanistického vzdélani ve prospéch protestan-
tismu.

Uéebni plan latinské $koly vypracoval roku 1528 Luthertv spolupracov-
nik, profesor vitemberské univerzity Filip Melanchton (1497—1560).
Jeho Sasky skolsky #dd piredpoklada tii tfidy, ve kterych obsah vyucovani
tvofi osvojovani latinského jazyka, studium gramatiky a Cetba fimskych
spisovateld; jak matefsky jazyk, tak realie se vylu¢uji. Johann Sturm
(1507—1589) zfizuje roku 1538 ve Strasburku desetitfidni gymndzium, za-
méfené vyhradné ke studiu latinského a feckého jazyka. Teprve koncem
16. stoleti se zavadi v tomto gymnaziu také matematika, geografie a his-
torie. Obdobnd gymndzia se zfizovala i v jinych némeckych méstech.

Vliv némecké reformace se projevil i na padé univerzit. Protestantismus
zprvu odmital katolicky dogmatismus, konzervatismus a naboZenskou ne-
snaSenlivost. Brzy se vSak protestantske univerzity staly obdobnymi teo-
logicky orientovanymi vysokymi Skolami jako univerzity katolické. Kato-
lickou dogmatiku nahradila dogmatika protestantska, vyucovani se opét
soustfedile k teologickym otazkam, nartstala naboZenska nesnasenlivost.
Protestantsky novoscholasticismus se v mnoha smérech nelisil od tradiéni
scholastiky.
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Oporou protireforma¢ni pedagogiky se stdva od poloviny 16. stoleti je-
zuitské Skolstvi. Jezuitsky Fad (Societas Jesu), zalozeny $panélskym dustoj-
nikem a naboZenskym fanatikem Ignacem z Loyoly v roce 1540, povaZoval
vychovu vedle kazini a zpovédi za rozhodujici nastroj protireformaéniho
boje. Kamkoliv jezuité prichazeji, snaZi se proto co nejdfive vybudovat
vlastni Skoly. Maji-li v roce 1616 v katolické Evrop& jiz 372 koleji, roku
1710 tvofi sif jejich §kol v Evropé 612 instituci.

Jezuitska kolej byla internatni Skola, poskytujici stfedni a vy3si vzdé-
lani, jejimZ charakteristickym rysem byla snaha, aby uéitelé maximalné
ovliviiovali své Zidky a aby odstrafiovali vSechny mimo$kolni vychovné
vlivy. Do koleji se piijimaly t#i skupiny Zaki: hosi z viivnych a bohatych
katolickych rodin; nekatolici z vyznamnych rodin, které méla Skola ziskat
pro katolictvi; nadani hosi chudobnych rodi¢h, ktefi byli vychovivani na
oddané bojovniky katolické cirkve. Obsah vyuéovani stanovil §kolni fad
z roku 1599, ktery byl na svou dobu velmi vyspély a platil az do 19. stoleti.
Predpokladal Sestitiidni latinskou §kolu, jejiz téZisko bylo ve studiu latiny,
teologie a sedmera svobodnych uméni. Matefského jazyka se pouzivalo je-
trestalo. Nejvice ¢asu zabiralo nabozenstvi, lalina a rétorika, rediie se pés-
tovaly jen piileZitostné. Velkou pééi vénovala jezuitska Skola télesné vy-
chové (jizdé, Sermu, plavani, hram); oblibenym vychovnym prostredkem
byly didaktické divadelni hry.

Jezuitskd pedagogika zaméfila zvy$enou pozornost na problematiku di-
daktickou. Ué¢ivo je podrobné rozplanovino na meésice, tydny i dny, kazda
hodina je metodicky propracovidna (v pripravé vénuji uditelé pozornost
i takovym momenttim, jako je intonace mluvy, gesto, mimika nebo osvét-
leni tfidy), latka se pravidelné procvi¢uje a opakuje (na pocatku a na konci
kazdé hodiny, na konci tydne, mésice i roku), pfi vyucovani se vyuZiva
nazornych pomucek. Kazei se udrzuje systémem odmén a trestd (télesné
tresty jsou vylouéeny, nahradily je vSak tresty potupné jako oslovska ce-
pice nebo oslovski lavice), mezi Zaky se pé&stuje revnivost a uplathuje se
systematicky dozor, ktery mnohdy nabyva forem slidéni, udavacstvi a Spe-
hovani. Takto pojatda mravni vychova vedla nutné k akolektivismu, vza-
jemné nediivéie a neupfimnosti a ménila se €asto v drezuru k slepé po-
sludnosti.
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3. PEDAGOGICKY SYSTEM
JANA AMOSE KOMENSKEHO

Renesance inspirovani antikou pfinesla v pedagogické oblasti bohaté
podnéty tykajici se jak obecné koncepce vychovy, tak jejiho obsahu, jejich
forem a metod i jeji organizace. Nebylo ovSem v silich renesan¢énich mys-
liteli, aby tyto nové ideje uvedli v uceleny a vnitiné uspofadany systém.
Tento ukol méla splnit teprve dila velkych mysliteld 17. a 18. stoleti, ktefi
polozili trvalé ziklady novodobé evropské pedagogice.

Prvni z velkych novodobych pedagogickych systému vytvoril éesky pe-
dagog Jan Amos Komensky. Jeho rozsahié rukopisné price, objevené
v poslednich desetiletich v leningradské knihovné Saltykova-Séedrina,
v knihovné Franckova sirotéince v Halle nad Salou a v londynské pozista-
Josti mnohaletého pritele Komenského Samuela Hartliba, naim dnes umoz-
nuji hloubéji a vSestrannéji pochopit a ocenit velikost osobnosti Komen-
ského, nez jak tomu bylo v dobé renesance jeho dila a jeho ideji v 19. stoleti
nebo na poéatku naseho stoleti. V Komenském dnes nevidime pouze vel-
kého ,ucitele niarodi“, pedagogického myslitele, jehoz vzdélavaci a vy-
chovné idealy ovlivnily svétovou pedagogiku, nybrz i vyznamného ¢eského
utopistu, jehoz ,,VSeobecn4 porada o napravé véci lidskych® se fadi po bok
Morové ,Utopii“, Campanellovu ,,Sluneénimu statu“ a Baconové ,Nové
Atlantidé“. Humanismus Komenského i jeho snaha pomoci vychovou k po-
vzneseni naroda vyustily v pldn prestavby celé lidské spolec¢nosti.

Zivot a dilo Jana Amose Komenského

O mladi Jana Amose Komenského nemame mnoho zprav. Narodil se
28. birezna 1592 v Nivnici u Uherského Brodu, zdhy osirel a jako dvanacti-
lety chlapec odchazi k teté do Straznice, po jejimz vypaleni prché zpét do
Nivnice, kde nachazi utulek u svého poruénika. Systematického vzdéldni
nabyl teprve od Sestnécti let na bratrské Skole v Prerové, kde jiz po tfech
letech dokonéuje studia a v roce 1611 odchazi na vysoké $koly do Némecka,
a to nejprve na akademii v Herbornu a pak na univerzitu v Heidelberku.

Studium na téchto vysokych $kolidch dalo Komenskému vedle hlubokych
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védomosti teologickych a filozofickych i mnoho podnétl k jeho celoZivot-
nim tviréim zamérum. Pod vlivem svych ucitelt zad¢ina pracovat na Siroce
koncipované a po cely Zivot rozvijené vievédé — pansofii. Po vzoru Jana
Alsteda sbird material k Divadlu veSkerenstva véci, které mélo v dvaceti
osmi knihach shrnout vechno lidské védéni. Na toto nedokonéené dilo
navazal pozdéji svou vsevédou, kterd jiz neméla byt jen shrnutim a utfi-
dénim soudobych védomosti, ale i prostfedkem k tomu, aby lidé na zakladé
stejnych pojmu stejné myslili a racionalné fesili vzajemné rozpory. V Her-
bornu zacind Komensky také pracovat na svém Pokladu jazyka &eskeho,
ktery mél ve formé slovniku shrnout viechno jazykové bohatstvi éestiny,
jak to o dvé sté let pozdéji uskutecnil Josef Jungmann. V dob& Komen-
ského vysokoskolskych studii najdeme v3ak i koteny jeho celoZivotni prace
pedagogické. Jeho uditel Alsted ho upozornil na reformni snahy némeckého
pedagoga Wolfganga Ratka, o které se Komensky zivé zajimal; pozdéji se
na Ratka obrétil i s Zadosti o radu a s navrhem na spolupréci, avSak Ratke,
skryvajici se pfed pronasledovanim cirkevnich nadfizenych, mu neodpové-
dél.

Na jare roku 1614 se Komensky vraci do vlasti. Je ustanoven uéitelem
na bratrské skole v Pierové a po roce odchazi jako kazatel a spravce bratr-
ského sboru do Fulneku, kde vénuje velkou péc¢i vychové svéfené mladeze.
Fulnek se stava i mistem jeho rodinného §tésti. Po bélohorské bitvé se zloba
katolickych vitézd obraci piedevs$im proti ideovym vidcim nekatolikd —
proti bratrskym knézim. Komensky musi opustit rodinu, skryva se na raz-
nych mistech severni Moravy, aZz posléze nachazi dofasny ukryt na panstvi
Karla st. ze Zerotina v Brandyse nad Orlici, kde Zije ve stalych obavach
z prondsledovani a kde také dostdva zpravu o smrti své manzelky i obou
déti. V téchto okamzicich Zivotni nejistoty a bolesti vznika jeho veliké
basnické dilo Labyrint svéta a rdj srdce, ve kterém podrobuje soudobou
spole¢nost piisné kritice a ukazuje, Ze v tomto svété neni nic neZ ,mateni
a motani, kolotini a lopotovani, mameni a Salba, bida a tesknota a na-
posledy omrzeni vieho a zoufani“.26 Z tohoto svéta klamu, nenévisti a zou-
falstvi nevidi Komensky jiného vychodiska nez navrat do raje srdce. Kdyz
se stupfiuje tlak na Zerotina, aby propustil z ochrany bratrské knéze, od-
chézi Komensky v roce 1625 na panstvi Jifika Sadovského ze Sloupna
v Podkrkono$i; za stupfiované perzekuce nekatolikit prcha nakonec s ostat-
nimi bratfimi v zimé roku 1628 do polského Le$na. Zde se stava nejprve
uditelem a pozdéji Feditelem bratrského gymnazia.

Komensky stejné jako ostatni ée$ti exulanti nevéiil v dlouhy exil. Bylo
tfeba se pfipravit k reformé ¢eského statu, jejimzi zdkladem se méla stat
nova vychova a nova $kolska soustava. Proto se Komensky vraci k drivéj-
§im pedagogickym nadrtim a promysli plan reorganizace Skoly, ve které

# Jan Amos Komensky, Labyrint sv&ta .a rij srdce, Grafickd unie, Praha 1939, str. 5.
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by se G¢innéjsi vychova mladeZe zajistila novym vybérem a uspotfadanim
uciva, novymi ucebnicemi a pomuickami a novymi vyuéovacimi a vychov-
nymi metodami. Tak po nékolikaleté praci dokonéuje svou éesky psanou
»Didaktiku“. Po nezdafeném vpadu Sasti do Prahy v roce 1632 v3ak po-
hasly nadéje emigrantti na brzky navrat do vlasti a proto Komensky pire-
klada svou ,Didaktiku“ do latiny, aby mohla slouzit i jinym naroddm
k zlepSeni jejich Skolstvi. S touto praci byl hotov roku 1638, aviak s jejim
vydanim pro neptiznivou kritiku rukopisu otalel, takZze vysla aZ jako sou-
dast ,Veskerych spist didaktickych®, vydanych v Holandsku v r. 1657.

Velkd didaktika (Didactica Magna) je zdkladni pedagogické dilo Komen-
ského, ve kterém podal soustavné vysvétleni, jak ,naucit viechny vSemu*.
Ve v3ech méstech a obcich maji byt zfizovany takové §koly, ,aby vSecka
mladez obojiho pohlavi, nezanedbavajic nikde nikoho, mohla byt vzdéla-
vana ve védach, uhlazovdna ve mravech, napliiovdna zboZnosti a tim zpa-
sobem v mezich let mladi vedena byti ke viemu, co patti k Zivotu pfitom-
nému i budoucimu, struéné, ptijemné a dukladng*.27

Jiz v téchto uvodnich myslenkach ,Velké didaktiky“ je zietelné& vy-
jadren Komenského pedagogicky demokratismus, realismus a humanismus.
Z rovnosti viech lidi pfed bohem vyvodil rovné pravo viech déti — chlapct
i divek, bohatych i chudych — na vzdélini. MladeZ je tfeba vzdélavat ve
védach i v tom, éeho je tfeba k Zivotu. Po vzoru velkych renesan¢nich
pedagogi Komensky dusledné zada vyloudit z uceni vSe zbyteéné a nepo-
tfebné pro Zivot a opfil se o poznani véci a jevi, jak o nich pojednavaji
jednotlivé védy. Osvojovani novych poznatkil se ma zarovei dit ,,pfijemné“,
ma se opirat o zadjem zakl, ktery proto musime probouzet diive, nezli pfi-
kroéime k vlastnimu udeni. Skoly maji byt ,dilnami lidskosti“, nikoliv
s~muéirnami ducha“. Revolu¢nost téchto pedagogickych mySlenek pocho-
pime, uvédémime-li si, jak vypadala obvykla stfedovéka Skola. Zaci me-
morovali rozsihlé latinské texty, kterym nerozuméli, misto pfimého pozna-
vani pfirody si osvojovali vyroky starovékych udencl o pfirodé, kazdy
pracoval samostatné a nezavisle na ostatnich zacich ve ifidé, vladly prisné
tresty za nejmensi neznalost nebo provinéni. A tu Komensky Zada vychazet
z matefského jazyka, opirat se o pozorovani prirody a Zivota, pfi poznavani
co nejvice vyuzivat vSech smysld, uéebni latku nejdiive pochopit a pak si
ji osvojit, zamérit se pouze na ty poznatky, které jsou nutné pro Zivot
a systematicky postupovat od blizkého, jednoduchého a konkrétniho ke
vzdalenéjSimu, sloZitéj§imu a abstraktnéjsimu. Proti individualnimu vy-
udovani zavadi vyuéovani hromadné; vsichni Zaci se uéi za pedagogova
vedeni téZe latce podle jednotnych uéebnic a pomicek 'a jednotnymi vy-
uc¢ovacimi metodami.

V poslednim oddile ,,Velké didaktiky“ rysuje Komensky plan nové skol-

%7 Vybrané spisy Jana Amose Komenského, Svazek I, SPN, Praha 1958, str. 41.



ské organizace. Vychodiskem jsou mu étyfi vékova obdobi po Sesti letech:
détstvi, chlapectvi, jinosstvi a muzny vék. Kazdému obdobi odpovid4 jeden
$kolsky stupefi: v kazdém domé& m4 byt $kola matei'ska (tou rozumél rodin-
nou vychovu), v kazdé obci, mésteéku nebo vesnici Skola obecnd, v kazdém
mésté Skola latinskd, v kazdém kralovstvi nebo i v kazdé vétsi provincii
akademie. Poprvé se tu objevuje mys$lenka jednotné 3koly, kterou Komen-
sky zdtvodnil argumenty podnes platnymi: ,My méame na mysli vieobecné
vzdélani vSech, kdo se narodili lidmi, ke viemu lidskému. Musi tedy byt
vedeni pospolu jednou cestou, kam a? mohou byti vedeni pospolu, aby se
navzajem vsichni povzbuzovali, podnécovali a bystiili.*=8

Spolu s ,,Velkou didaktikou® tvofi Komensky v Lesné i své druhé za-
kladni pedagogické dilo Informatorium $koly materské, knihu pro rodice,
jak maji vychovavat své déti. Je to prvni prace ve svétové literatufe, ktera
systematicky fedi ukoly predSkolni vychovy a jeji mySlenky, jako je péce
rodiélt o soustavny rozvoj vniméni a mysleni ditéte, péée o rozvoj slovni
zasoby i spravné mluvy, o rozvoj télesny, o zdravi, jsou zavazné dodnes.

Pro vyucovéni latinskému jazyku tvoii v Lesné novou uéebnici Brdna
jazyku otevfend (Janua linguarum reserata), ktera proslavila Komenského
po celém svété. Byla prelozena do fady jazyka a vySla v mnoha vydanich.
V ,,Brané“ shrnul Komensky vice nez osm tisic slov do tisice vét, které
byly uspofadany podle vécnych okruht do sta myslenkovych celka. Zak se
tak zaroveri u¢il sloviim i vécem v logickych souvislostech. ,Brana“ tedy
byla nejen uéebnici jazykovou, ale i uéebnici redlii. Komensky v ni polozil
zéklad pro nové pojeti jazykové uéebnice, kterd vychazi v duchu Baconova
sensualismu od véci a jde ke slovam. Aby usnadnil pouZivani ,Brany“,
zpracoval k ni snaz$i pripravnou ucéebnici Predsint (Vestibulum).

Svych didaktickych praci si vS8ak Komensky v této dobé pfili§ necenil.
Jeho hlavni usili bylo zaméfeno k pansofii. Od vSevédy si Komensky sli-
boval ,napravu véci lidskych“ — odstranéni valek a nesrovnalosti mezi
lidmi. Na Zddost Samuela Hartliba, némeckého ucence Zzijicitho v Anglii,
napsal Komensky nastin svych vSevé&dnych snah. Hartlib jej vydal v Lon-
dyné pod nazvem ,Pfedchudce vievédy“, aby tak ziskal priznivce a pod-
poru pro Komenského pansofické myslenky. Hartlibovym pfi¢inénim byl
Komensky pozvan anglickym parlamentem do Anglie. Mél zde vylozZit své
vievédné plany a poradit, jak vyvést lidstvo z valeénych zmatkl. V roce
1641 ptijizdi Komensky po pocateénim vahani do Anglie, vylozi zde své
navrhy, k jejich realizaci v3ak nedojde. Vypukla revoluce a Komensky
v roce 1642 Anglii opousti.

Cesty Komenského vedou do Svédska, se kterym byly spjaty nadéje ces-
kych bratfi na navrat do osvobozené vlasti. Je§té pred svym odjezdem do
Londyna dostal Komensky pozvani §védského kanclére Axela Oxenstierny,

2 Tamtéz, str. 242.
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aby pfijel do Svédska reformovat jejich Skolstvi. Na naléhani vedoucich
Ciniteld Jednoty a v presvédéeni, Ze stykem s vedoucim protestantskym
stadtnikem pomuze politickym snaham éeskych nekatolikli, pozvani ptijal.
Usazuje se v polském Elblongu, ktery tehdy pattil Svédim, a pracuje na
uéebnicich pro §védské skoly. V Elblongu vznika v roce 1646 jeho Nejno-
vé€j§i metoda jazyku (Methodus linguarum novissima), kde podrobné vylozil
a zduvodnil svou teorii jazykového vyucovani. Je to vedle ,Velké didak-
tiky“ nejpropracovanéjdi dilo Komenského, v némz kritizuje dosavadni
zpusob vyucovani lating; vytyka mu, Ze uéi feéi bez znalosti véci, Ze vy-
chazi nespravné z gramatiky a Ze nedba ptirozeného postupu od snadného
k obtiZnému. Navrhuje pfedev§im spojovat véci se slovy, vyhybat se viemu
nasili a viechno vyuéovani stavét na vlastni praxi zaku.

Za svého pobytu v Elblongu uvazuje Komensky, jak by bylo moZno od-
stranit nesnaze, ve kterych se ocitly jednotlivé evangelické cirkve, vza-
jemné na sebe nevrazici. Rozdily a rozpory mezi evangelickymi cirkvemi
oslabovaly protestantskou Unii za tficetileté valky a bylo d&asto
tfeba velikého usili, aby se jednota odporu proti katolické strané neroz-
rudila. Komensky, kiery s osudem Unie spojil nadéje na budoucnost ées-
kého naroda a navrat do vlasti, vidél pravem veliké nebezpeéi v neshodach
jednotlivych vyznani. A tak vznika jeho Cesta pokoje, dilo, jehoZ cilem bylo
smifit jednotliva protestantskd vyznani a ukazat, Ze jejich ukolem je pra-
covat v jednoté. ,Cesta pokoje“ se vSak setkala s nepochopenim a Komen-
sky byl ze vSech stran napadén a podeztivan z kalvinsvi, socinianstvi a z ji-
nych uchylek. Odpor luterant ke snaham Komenského, ktery snil o velké,
jednotné a spravedlivé krestanské obci, ovlivnil i vztah Oxenstiernuv ke
Komenskému, zvlasté kdyz se §védskému kancléfi zdalo, Ze Komenského
prace na §kolskych reformach postupuje ptili§ pomalu.

Na poc¢atku roku 1648 se Komensky vraci do Le$na, kde se ujima vedeni
ceskobratrské cirkve jako jeji nové zvoleny biskup. Zde mu umira druha
manzelka a zde se doZiva i nejtrpéiho zklamani svého Zivota: mir vest-
falsky, tragicky meznik v déjinach ¢eského naroda, byl i osudnym mezni-
kem v Zivoté Komenského. Za mirovych jednani se Komensky znovu
a znovu pokousi dovolat se u Oxenstierny spravedlnosti pro ¢esky nérod.
»Jak rozkosi bylo dfive mym krajanim, pro evangelium trpicim,“ piSe mu
v Fijnu 1648, ,slySeti to, co mym prostiednictvim a prostfednictvim jinych
dala ohlasiti Tva vysost, Ze nebudeme opusténi, tak smutné jest nyni sly-
Seti, Ze jsme opousténi, ba Ze jiz jsme opusténi pfi osnabriickém jednani
o mir. Ve jménu mnohych toto pi$i, a pohnut jsa jejich vzdechy, vrham se
znovu ke kolenim Tvym, a Tvym prostiednictvim i ke kolenim nejjasnéjsi

kralovny ... a prosim i zapfisaham ..., abyste nas neopoustéli tak na-
dobro.“%

® Josef PoliSensky, Jan Amos Komensky, Melantrich, Praha 1972, str. 232.
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Aviak ani po vestfidlském miru se Komensky nevzddva nadéje. D4 se
pfesvédéit predstiranymi vidénimi svého spoluzaka Drabika, Ze evangeli-
kim vyvstava novy ochrance v sedmihradském vévodovi Zikmundu Ra-
koczim. Proto prijima Rékocziho pozvani a v roce 1650 odchédzi na jeho
panstvi v Blatném Potoce v Uhrach, aby zde uskuteénil své reformni plany
$kolské a vSevédné. Ztizuje pansofickou $kolu, upravuje uéebnice pro Zaky
a latku Brany jazyka pretvali pro scénické provedeni pod nazvem Skola
na jevisti (Schola ludus). Skola na jevisti méla ziskat zajem rodié¢a o $kolu,
méla jim vysvétlit uéitelovu préci a p#iblizit jim Zivot déti ve skole. Pied-
staveni hrana za pritomnosti knéZny, rodi¢t a uditelt ziskala Komenskému
sympatie vSech dividkd a pomohla mu pfekonat nedorozuméni, k nimz né-
kdy dochédzelo. V Blatném Potoce vytvoiil Komensky také svou prvni
obrazkovou ucebnici Svét v obrazech (Orbis pictus), ktera je v podstatd
ilustrovanym vydanim ,Brany jazyku“. Goethe ve své autobiografii vzpo-
mina, Ze tato kniZka patrila k jeho nejmilovanéj$im. Logick4 uspofddanost,
pristupnost jednotlivych témat a jednota textu s obrazky tvori z tohoto dila
novy typ détské nazorné uéebnice.

Kdyz se Komenskému po vévodové smrti nedostavalo daldi podpory,
vraci se roku 1654 zpét do LeSna. Tento tfeti pobyt v Lesné vSak netrva
dlouho. V roce 1656 Polaci v bojich se Svédy Lesno vypalili; Komensky
ztratil veSkery majetek i rukopisy svych dél, pfi poZiru byla zni¢ena také
jeho padesatiletd prace na slovniku jazyka ceského. V této tézké Zivotni
situaci prijal Komensky pozvani svého pritele Vaviince de Geera z Amste-
rodamu, aby v jeho domé stravil zbytek Zivota. Roku 1656 je Komensky
uvitin v Amsterodamu nejen svym hostitelem, ale i méstskou radou, ktera
mu piedala Kklice od méstské knihovny, aby mél kde pracovat, a pozadala
ho, aby v jejich mésté vydal souborné své spisy. A tak jiz rok na to vycha-
zeji jeho Veskerd dila didaktickd (Opera didactica omnia) a po nich nasle-
duji spisy dalsi jak dfive napsané, tak nové vytvorené. Teprve posledni léta
v Holandsku vnaseji do Zivota Komenského zaslouZeny klid a odpoéinek.
Komensky dokonéuje spis ,Jediné potfebné“ (Unum necessarium), které
je zavrSenim jeho mysSlenek vyslovenych v ,Labyrintu®, pise své Zivotni
vzpominky a pro Jednotu vydava ,Manudalnik anebo jadro celé bibli svaté*
(1668) a ,,Kancional“ (1669). 15, listopadu 1670 umird v Amsterodamu a je
pochovan ve valonském kosteliku v. Naardenu.

Dilo, které vyslo za jeho Zivota ¢esky, latinsky i v ¢etnych dalSich pre-
kladech, bylo obsahlé a zasahovalo do mnoha obord. Vydani svého nejvét-
8iho dila, do kterého vkladal nejvice nadéji a na kterém pracoval po cely
Zivot, své Vieobecné porady o ndpravé véci lidskych (De rerum humana-
rum emendatione consultatio catholica) se viak Komensky jiZz nedockal.
Toto dilo mé&lo podat plan na viestrannou reformu rozruSené spoleénosti
a tato reforma méla byt podle Komenského nejbezpecnéjsi zarukou trvalého
miru. ,,VSeobecnou poradu® tvofi sedm ¢asti:
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— Panergesia (vSeobecné probuzeni, a to tim, Ze se vyliéi viechny zmatky
a nedostatky lidské);

— Panaugia (vSeobecné osvétleni tim, Ze zjedna se svétlo poznani rozumu
lidskémuy; '

— Pansofia (utfidéni vieho poznani);

— Pampaedia (vieobecnd soustava vychovna);

— Panglottia (sjednoceni jazykové);

— Panorthosia (vSeobecna naprava véei tim, Ze bude v souhlas uvedeno
praktické jednani lidstva s teorii pansofickou);

— Pannuthesia (vSeobecné vyzvani lidstva, jak si ma vést v tomto sméru).
V téchto sedmi dilech jsou koncentrovany celozivotn{ snahy Jana Amose

Komenského a dnesni doba pravem vidi ve ,VSeobecné poradé o napravé

véci lidskych“ vyvrcholeni Komenského génia a jeho naléhavy odkaz piis-

tim generacim, ktery je i pro nids v mnoha smérech zdrojem inspirace

a poudeni.

Pedagogické nazory Komenského

V rozsahlém literarnim odkazu Jana Amose Komenského je uloZeno ne-
pieberné bohatstvi pedagogickych ideji, plant a postifehd, z nichZ mnohé
jsme naznadili jiz v souvislosti se struénou charakteristikou uvadénych pe-
dagogickych spisti. V nasledujicich #adcich chceme shrnout hlavni pedago-
gické nazory Komenského se zvla$tnim zfetelem k tém myslenkam, které
jsou v dnesni pedagogické teorii i praxi aktudlni.

Cilem vjchovy je Komenskému ve shodé s jeho naboZenskym pfe-
svédéenim priprava jedince k véénému Zivotu. Tato priprava ma tii stupné:
poznat sebe a svét, ovladnout sebe a povznést se k bohu. Z t&chto tfi stupna
vyplyvaji Komenskému t¥i oblasti vychovy: vzdélani ve védach, uménich
a femeslech, mravni vychova a vychova nabozenska.

Komensky vysoce hodnoti ulohu vychovy, a to jak z hlediska jedince, tak
z hlediska spoleénosti. Clovék se podle ného stava élovékem pouze vycho-
vou. V tomto sméru patii Komensky k prednim predstavitelim pedagogic-
kého optimismu, klefi ve vychové vidi rozhodujici silu pii utvareni lidské
osobnosti i pfi rozvoji a prestavbé lidské spole¢nosti. Aby viak vychova
mohla splnit svou nejvyssi funkci, musi se $kola stat skuteénou ,dilnou
lidskosti“, ktera nahradi stfedovéké é&lovéka nedustojné ,muéirny ducha“.

Vychovnou koncepci Komenského charakterizuji ptedevsim dva zakladni
rysy: demokratismus a encyklopedismus, Vychovou chce rozvijet. ,,vSechny
ve viem vSestranné®. Ve vychové a vzdélani nezna rozdili ani mezi tfidami
a stavy, ani mezi hochy a divkami. VeSkeré mladeZi chce podle jejich schop-
nosti poskytnout hluboké a viestranné vzdélani ve vSech védach, uménich
a Femeslech. Timto piistupem se Komensky t&sné pfimyka k velkym rene-
sanénim myslitelam, ktefi optimisticky hodnotili lidské moZnosti a sméle
koncipovali Siroky plan vSestranného vieobecného vzdélani (Rabelais, More,
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Campanella ad.), a podstatné se 1li§i od éetnych autori pozd&jsich, ktefi
¢asto hledaji ony oblasti, které mohou byt ze vieobecného vzdélani vylou-
ceny.

Nejpropracovanéj$i usek Komenského pedagogiky tvori didaktika. Teore-
tickym vychodiskem jeho didaktiky je Baconova sensualistick4 gnozeologie,
vyzvedajici ulohu smyslové slozky v pozndvacim procesu, dile aristote-
lovska formalni logika a kone¢né obecn4 a vyvojova psychologie (Komensky
podal naptiklad vystizny psychologicky rozbor poznavaciho procesu a pa-
méti i charakteristiku vékovych zvlastnosti déti).

Didaktikou rozumi Komensky ,,uméni, jak dobfe uéit“. Dobfe uéit pak
podle ného znamena uéit ,rychle, pfijemné a dikladné“.3® Zddraziiuje tak
predev3dim tfi zakladni aspekty vyudovaci prace: efektivnost, emotivnost
a trvalost dosaZzenych vysledkil. Diiraz na tyto t¥i momenty prostupuje ce-
Iym dilem Komenského. Proti scholastické zdlouhavosti vyzveda ekonomi¢-
nost a rychlost pedagogické prace, kterou zaji¥fuje spravnym ujasnénim
vychovného a vzdélavaciho cile, vhodnou volbou minima Géinnych pedago-
gickych prostiedk(, pevnym udebnim fadem a jednotnou vyuéovaci meto-
dou. Proti scholastické $kole metly a strachu zduraziiuje radostnost: ,Je
tteba pot&Seni, aby se nevloudila omrzelost nebo odpor, mor to uéeni, nybrz
aby duch potéSenim se povzbuzoval.“3! Proto i u uditele Komensky zada
vedle vzdélani a pedagogickych dovednosti pedagogické nadSeni, kterym
strhuje Z4ky. , U¢itel nechf je dychtivy ucit“,’? piS§e Komensky, a tato slova
zustavaji dodnes Ziva.

Zakladni didaktickou normou Komenského je poZadavek, abychom viemu
utili prikledy, pravidly a prari. Tento postup od prikladi k pravidlam
a k praxi stavi proti sttedovékému vyucovacimu schématu pravidlo — pfi-
klad — praxe. Vystizné ukazuje, Ze jediné induktivni vyucovani, vychazejici
vzdy z konkrétnich a nazornych pfikladd, aktivizuje Zdky a dava zaruku,
%e obecné zavéry, ke kterym Ziky vedeme rozborem a zobecriovanim pfi-
kladd, budou spravné pochopeny a stanou se jejich trvalym vlastnictvim.

Komensky rozpracoval také hlavni didaktické principy, jejichz uplatnéni
rajistuje efektivnost vyudovani. Hodnotu pedagogickych zavérti Komenské-
ho v tomto sméru potvrzuji soudasné vyzkumy a je mozno Fici, Ze jeSté
dnes jsou mnohé z téchto principu spiSe postuldtem neZ charakteristickym
znakem béZné pedagogické prace a jejich plné uvedeni do praxe by pod-
statnd zkvalitnilo vychovu a vyudovani na viech stupnich skol i v mimo-
$kolnich institucich a organizacich.

Vychozim principem je Komenskému princip ndzornosti, ktery charakte-
rizuje jako ,zlaté pravidlo vyuéovani“. Nazornost chape jako poZadavek

3 Vybrané spisy Jana Amose Komenského, Svazek III, SPN, Praha 1964, str. 151.
3 TamtéZ, str. 151.

32 Tamtéz, str. 155.
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opirat vyucovani o smyslové nazirani jak skuteénych predmétd a jevi, tak
jejich modeld, obrazl nebo schémat a o pfimou zakovu zkuSenost. Princip
nazornosti zdavodnuje Komensky gnozeologicky. ,Nikdo nic nevi, leé co se
dovédél“, pise v duchu Baconova empirismu a sensualismu v Analytické
didaktice. ,,VSechno moZno se dovédét smyslem, rozumem a sdé&lovanim*“,
jinych cest poznani neni, pfi éemz ,vlastné jen smysly samy jsou onémi
brdnami, jimiZ se vécem otvira vstup do dufe.“ — ,Smysly jsou prvotni
a stali viidcové védéni.“33 Komensky si uvédomuje také moZnost omylu pti
zprostfedkovaném poznani a nutnost verifikace myslenkovych zavéri
praktickym ovéfenim. Proto ziad4, aby se Zdk pokud moZno vieho zmocrio-
val vlastnimi smysly a ,jestlize jsme se s nééim seznamili odjinud, tieba
se podle moznosti uchylit k svédectvi smyslli, abychom postihli jistotu
pravdy.“3

Princip néazornosti vSak Komensky nechape izolované, ale v tésné spo-
Jjitosti s principem uvédomélosti. I kdyz pri vyuéovani vidy vychazime ze
smyslového poznani, v této roviné vjemi a predstav trvale nezistivame.
Snazime se dosahnout toho, aby zak ucéivu porozumél, aby je pochopil a na
zdkladé plného pochopeni je fixoval a aplikoval. Komensky si klade otazku,
jak prispét k tomuto porozuméni uéivu. ,,Znat rozdily véci znamena znat
véci. Znat pfiéiny véci znamena znat podstatu véci“¥ Na téchto dvou
vychozich tezich zaklad4d Komensky chapani veskeré ucebni latky. Vzajem-
nym srovnavanim predméta a jevu, stanovenim shod a rozdili mezi nimi
a postizenim jejich pfiéin zvolna pronikdme do oblasti obecného poznani
pojmového a myslenkového, Komensky uvadi tfi metody, kterymi dospi-
vame k tomuto hlub§imu poznani: analyzu, syntézu a synkrisi, tj. analogii.
V synkritické metodé vidél nejvyssi metodu, kterou vystihujeme obdobu
v jevech pfirodnich a spolecenskych. I kdyz dnes plné nepfejimame Ko-
menského nazor na synkrisi, nelze poptit, Ze z hlediska didaktického ji
muzeme mnohdy s vyhodou pouzit.

Vedle nizornosti a uvédomélosti zdliiraziiuje Komensky na prednim misté
princip systematiénosti, ktery se ma uplatriovat jak v usporadani uciva, tak
v praci uéitelti a zaku. Zvlasté vyzveda logicky systém uciva, jeho prisné
»Zletézeni“, kdy kazdy poznatek vyplyva z poznatku predchoziho a pri-
pravuje poznatky dalsi. Tento pozadavek dlsledné systematizace uciva
nejen v ramci jednotlivych vyucéovacich piedmétu, ale i mezi obory, mezi
jednotlivymi §kolskymi stupni a v celozivotnim vzdélani vibec je aktudlni
i v soutasné pedagogice a o jeho FeSeni usilovaly a usiluji ¢etné didaktické
koncepce (jako byl na prahu naSeho stoleti globalismus nebo jako je v sou-
¢asné dobé snaha o koordinaci uéiva a o programované vyucovani).

3 Tamtéz, str. 174 ad.
3% Tamtéz, str. 175.
35 Tamtéz, str. 177.
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Z principu systemati¢nosti vyplyva Komenskému pozadavek prisné po-
sloupnosti v podavani latky. Vzdy méme za¢inat od latky snadnéjsi; jako
snadné;jsi -udava pak Komensky nemnoho véci — kratké, jednoduché, vie-
obecné, blizii, pravidelné. Postupné roz$ifujeme okruh poznavanych pfed-
mé&td a jeva, probirdme latku obsirnéjsi, sloZitéjsi, od vieobecného piecha-
zime k podrobnostem, od blizsich jev k jevlim vzdalenéj8im, od pravidel-
nych k nepravidelnym. Rozsahlej$i latku élenime v oddily, jédnotlivosti
vazeme v druhy a rody. Tak od nejprost3ich pfedméti a jevi postupujeme
systematicky az k poznatkim nejabstraktn&jsim a nejsloZitéj§im, pfi ¢emz
jsou vSechny poznatky vzajemné logicky spjaty jakoby v jeden fetéz.

Jednim z kliGovych didaktickych principu je Komenskému princip aktiv-
nosti. Viech védomosti a dovednosti se maji Zaci ve vyudovacim procesu
gmocriovat vlastni ¢innosti a vlastni zkuSenosti a na zakladé vlastniho po-
znani, promy$leni a procvitovani za stalé spoluucasti zdjmu uéitelem pro-
buzeného a rozvijeného. Aktivizace zajmu a jejich zaméfovani k planova-
nému uéivu povazuje Komensky za jeden ze stéZejnich ucitelovych ukola.
Mame ,,viemozné usilovat o to, aby Zzak ucebnou latku, k niZ pfistupuje,
chapal jako néco obdivuhodného. Tento obdiv zaZehne lasku, ladska touhu,
touha pili.“ Je bezpodmine¢né t¥eba, abychom Zika vidy pfipravili k ¢in-
né ucasti na vyucovani; aktivizace Zzakova zajmu, aktivizace jeho pozna-
vacich, citovych a volnich procesu je zarukou efektivity vyuéovaci prace
i trvalosti jejich vysledkd.

Mnoho pozornosti vénoval Komensky také principu pfimérenosti, tj. po-
zadavku, aby udivo i vyuéovaci formy a metody odpovidaly véku a indivi-
dualnim zvlasStnostem zaku. ,,Ucitel necht neudi tolik, kolik sam miize udit,
nybrz tolik, kolik muZe zik pochopit. Dusi vyuky je pfizpusobovani vyuky
zdkovu nadani.“% Komensky spravné ukazuje, Ze zvla$tnosti détského véku
je maximalni moZnost rozvoje smysli a paméti. Proto détsky vék ma byt
»vzdélavan jen tim, co podévaji smysly*, a ma byt cvic¢en hlavné ,takovym
udenim, jehoZ pouziti je v&ci paméti“. Dospivanim se rozviji schopnost
abstraktniho mysleni a postihovani hlubsich vztah( mezi jevy a proto i ve
vyuéovani ,zralej&i vék ma byt pripoustén k pfi¢inam véci.*3 Uéitel ma
stale pfihlizet ke schopnostem svych Zakid a jim prizpusobovat svou éin-
nost: ,pomalého Z4ka nezasypadvame praci, nechapavého bystiime mnoha
piiklady z oblasti smyslli, nepozorného ¢as od ¢asu vyburcujeme novym
upouténim pozornosti.“3

Podnétny je té2 Komenského plan §kolské organizace. Predpoklada jed-
notny vzdélavaci systém o étyiech etapach po Sesti letech. Prvni udobi

36 Tamté?, str. 158.
3 Tamté3, str. 197.
38 TamtéZ, str. 198.
3 Tamtéz, str. 199.
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oznatuje jako §kolu matefskou a rozumi ji vychovu a vzdélavani déti do
Besti let v rodinném prostredi. Zakladni vzdélani ma poskytnout Zestileta
obecna $kola s vyukou v matefském jazyce. Na ni navazuje Sestileta latin-
ska 8kola (tj. Skola vzdéldvajici mladeZ pansoficky na bazi univerzalniho
svétového jazyka) a posléze vysoka Skola nazyvana akademie, rovnéz Sesti-
leta. V organizaci vyuéovaci prace navazuje Komensky na tradici pfednich
bratrskych Skol z pielomu 16. a 17. stoleti a dusledné zavadi vyuéovani ve
tiidé, tj. vyucovani stalych kolektivi ze zaka téhoz véku a téhoZ stupné
pokrocilosti. Jeho pedagogicky optimismus se projevil i v tom, Ze byl pie-
svédten, ze pii dokonalém uspofadani vyuky v tomto systému muZe uéitel
uspésné pracovat i s pomérné velmi podetnymi zakovskymi kolektivy.

Vyznam Jana Amose Komenského

Tti sta let nas déli od Komenskeho smrti a ptece jeho dilo zustava stale
Zivé a aktudlni. Svym svétovym nazorem byl Komensky synem své doby,
aviak ndbozZenska ideologie byla jen obecnym ramcem jeho pedagogického
dila. Celym svym obsahem je toto dilo revoluéni, odporujici ndboZenstvi,
cirkvi a feudalismu. Komensky Zil na prelomu dvou véki — stfedovéku
a novovéku — a v jeho dile se obé tyto epochy odrazeji. NaboZensky svéto~
vy nazor je dédictvim stfedovéku a lze na ném bezpecné zjistit vlivy, které
formovaly osobnost Komenského od nejranéjsiho mladi nezavisle na jeho
vili. Avsak Komenského pedagogické dilo je zaméreno do budoucnosti,
patii plné do nového véku. Vytvofil je nikoliv na zakladé naboZenské ideo-
logie, nybrz na zakladé védeckého badani a rozumového zdivodnovani,
na zakladé hluboké znalosti svéta a bohaté Zivotni a vychovatelské zkuse-
nosti.

Nejlépe charakterizuje Komenského jako novovékého élovéka jeho po-
mér k védé. Jiz za studijnich let na némeckych univerzitach planuje roz-
sahla védecka dila jako ,Divadlo veSkerenstva véci“ nebo slovnik jazyka
¢eského. Jeho celozivotni dilo vievédné, kterému zasvétil vedle pedagogiky
nejvice pracovniho usili a ve kterém sam vidél centrum své prace, je
vlastné vyrazem jeho presvédéeni o vyznamu védy. ,Je ziejmé“, pife Ko-
mensky, ,Ze za pomoci védy jsme privadéni k vSeobsahlé znalosti véci —
pansofii, to jest k moudrosti dokonalé, viechno v sob& uzavirajici a viude
navzijem souvisejici — aby nic zjevného nebo skrytého nebylo, co by po-
znéno nebylo.“40

Z Komenského presvédéeni o vyznamu védy a o moznosti poznani viech
jevii vyveéra také jeho poZadavek piirozené vychovy. Clovék je souéasti
pEirody a podléh4 jejim obecnym zdkonum; proto i vychova se musi pfizpu-

4 Robert Alt, Pokrokovy charakter Komenského pedagogiky, SPN, Praha 1055, str. 36:
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sobit pfirodé a musi z ni vyvodit viechny prostfedky a metody vychovné
prace. Jestlize pfiroda postupuje vidy od snaz§iho k nesnadné&jsimu, nikdy
nepletézuje, neukvapuje se, ale zvolna kra¢i vpred, 2add Komensky ve
»velké didaktice”, aby i vyudovani vychéazelo od snaziiho k nesnadné&jsimu,
aby zaky nepfretéZovalo, ale aby zvolna a soustavné& postupovalo kupfedu.
Nelze pochybovat, Ze tyto prvni prosté analogie mezi chodem pfirody
a zpusobem vyuéovani jsou zarodkem pozdéjsiho pedagogického usili po-
stavit cely vyucovaci proces na védecké zdklady vyvojové psychologie.
Komenského pfiroda je jen zvlastni a obecné chapani Zakovych v&kovych
a individualnich zvlastnosti, ke kterym musi kazdy védecky koncipovany
vyucovaci proces prihliZet.

Dal$im pokrokovym rysem v dile Komenského je gnozeologicky sensu-
alismus a na ném zaloZeni pedagogicka teorie. Komensky se opird o Ba-
conovu zasadu ,nic neni v rozumu, co neproSlo smysly“ a o jeho nazor, Ze
pojmy se vytvareji na zakladé zkuSenosti induktivnim postupem od kon-
krétniho k abstraktnimu a od jedine¢ného k obecnému. Tyto poznatky stoji
u kofenii Komenského vychovného realismu. Svét mame poznavat prede-
vSim za pomoci smysli. Nicemu se nema vyuéovat pouhou autoritou, ale
vzdy za pomoci smyslové evidence a rozumového dikazu. Proto klade Ko-
mensky takovy dliraz na princip nazornosti a uvédomeélosti. Jeho pedagogic-
ky realismus se projevil i v metodé jazykového vyucovani: Zaci se maji
ucit nejen sloviim, ale i vécem soubézné se slovy. Na skolach se ma vyuéo-
vat zaroven s jazyky i redlnym predmétim a pfed studiem cizich jazykl
maji byt Zaci dokonale obezndmeni s jazykem matefskym.

Charakteristickym progresivnim rysem Komenského osobnosti je jeho de-
mokrati¢nost. V dobé, ktera znala pouze stavovsky diferencované $kolstvi,
zada Komensky mozZnost veSskerého vzdélani pro viechny bez rozdilu pu-
vodu a pohlavi, toliko na zakladé schopnosti. Komensky je inicidtorem
vieobecné povinné 8kolni dochazky, hromadného vyucovani v postupnych
ro¢nicich a jednotného $kolského systému. Kotfeny Komenského demokra-
tismu tkvi hluboko v demokratickych tradicich husitskych. Jako kdysi
husité v oblasti hospodafské a socialni, tak Komensky v oblasti pedago-
gické navrhuje takova opatfeni, ktera ve svych dusledcich jdou aZ na samy
koten tfidni spoleénosti. Je proto pochopitelné, Ze jeho navrhy nemohly byt
uskuteénény nejen ve feuddlni spoleénosti, ale ani ve spoleénosti kapita-
listické. K vytvofeni jednotné Skoly, o jaké snil Komensky, mohly pfistou-
pit teprve socialistické staty, které prekonaly tisicilety socidlni antagonis-
mus tfidni spoleénosti.

Rysem, ktery nad jiné charakterizuje Komenského, je jeho humanismus.
Komensky citlivé pozoruje hospodaiskou, socialni i kulturni nerovnost mezi
lidmi a veSkerym usilim jeho prace vievédné i pedagogické je snaha o ,na-
pravu véci lidskych“. Po této strance je pro Komenského pfiznaéné jeho
rané dilo vzniklé za pobytu ve Fulneku v roce 1616 nazvané ,Listové do
nebe, to jest volani utiskovanych chudych do nebes“. Zde v Prvnim listu
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vypocitava viechny formy hospodatského vykofistovani, a to zvlasté lichvu,
roboty a dané&, proviazené jesté neustalym pohrdanim. ,,Vice sobé éastokrate
psa svého vazi nez chudého ¢lovéka.“4! Prosby v tomto dopise pak vyusfuji
v poZadavek rovnosti: ,Kdybychom Zadat chté&li, abys rovnost u¢inil mezi
ndmi a zboZi svd mezi vSechny nas jednostejné rozdélil, nic bychom ne-
spravedlivého nezadali.“4

Jesté jeden rys je pfiznaény pro Komenského osobnost, a to jeho vrouei
a ¢inorodé vlastenectvi. VeSkeré Komenského isili a naAmaha mély v po-
slednim dusledku slouZit vlasti a narodu. Pro sviij narod piSe ,Didaktiku®
a ,Informatorium®, pro svobodu svého naroda se obraci s prosbami na
velmoci, piSe Svédskému kancléfi a nevaha se vydat do Uher, kde véfi
v pomoc protestantského velmoze. I v okamziku nejvét$i pohromy pro Jed-
notu po miru vestfalském neztraci Komensky viru v nirod. Pfedpoklada,
Ze Jednota sice umira, ale narod potrva, a proto mu v zivéru ,,Ksaftu umi-
rajici matky Jednoty bratrské“ odkazuje mimo jiné péci o matefsky jazyk
a o vychovu ¢eské mladeze.

Obraz Komenského by vSak nebyl uplny, kdybychom nevyzvedli jeho
aktivni usili o svétovy mir. Na mnoha mistech ve svych spisech odsoudil
Komensky valku a jeji ni¢ivé dasledky. Statlm, které mezi sebou zapasi
o nadvlddu, predpovida: ,,Vam prijde cas, kdy vasSe kuplifstvi se vSemi
kralovstvimi svéta propadne osudu, kdy kupliiské nastrahy, Isti, lakoty
pfijdou k uzitku na v3echny strany. Ne aby z toho pro budoucno néjaci
soukromnici na soukromy prospéch poklady hromadili, nybrZ, aby vSichni
na celé zemi pracovali, jedli, pili, odivali se a travili radostné sviaj Zivot.
BlaZeny to vék, bude-li kdy jej spatfiti.“43

Osobnost Jana Amose Komenského je mnohostrannd a jeho dilo zasahlo
tvofivé do éetnych oblasti lidského snazeni. Jeho pedagogicky odkaz do-
chazi svétového uznani, jeho prace se prekladaji do mnoha jazyka a jeho
pedagogické ideje dodnes inspiruji $kolské reformy a nové koncepce vzdé-
lavaci a vychovné prace. Jeho spisy i jeho osobni pfiklad jsou trvalym
zdrojem pouceni a povzbuzeni viem, kdo chtéji vychovou pomoci a prospét
narodu i lidstvu.

4! Josef Hendrich, Jan Amos Komensky ve svétle svych spist, DruZstevni price, Praha
1941, str. 53.

42 Tamtéz, str. 54.

43 Otokar Chlup, Jan Amos Komensky, Pedagogické stati, SPN, Praha 1955, str. 41.
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4. PEDAGOGIKA 17. A 18. STOLETI

17. a 18. stoleti je na evropském kontinenté udobim hlubokych promén
ekonomickych, socidlné-politickych i kulturnich. Mohutny rozmach vyrob-
nich sil vede v zapadni Evropé zakonité k trvalé promé&né pozdniho feuda-
lismu ve spole¢enskou soustavu kapitalistickou. Po uspésné holandské bur-
zoazni revoluci v 16. stoleti zvitézi v 17. stoleti kapitalistické zfizeni
v Anglii a na sklonku 18. stoleti je americka revoluce (1775) a zvla§té Velka
francouzska revoluce (1789) signilem k revoluénimu hnuti, které ve stoleti
nasledujicim prostoupi postupné celou Evropou.

Rodici se demokraticky idedl — byf tfidné omezeny — se stava trvalym
znakem nové kultury i nové koncepce vychovy. Pedagogické ideje vyjad-
rené v dilech Lockovych, Rousseauovych nebo Helvétiovych se stanou kla-
sickym demokratickym a humanistickym pedagogickym odkazem, ktery
inspiruje pokrokovou pedagogiku 19. stoleti a pozitivné ovliviiuje i pedago-
gické mysleni v naSem stoleti.

Anglosaska pedagogika 17. stoleti

Hlubokymi proménami na cesté ke kapitalistické spole¢nosti prosla v 17.
stoleti Anglie. Ve dvou revolucich (1640—1660, 1688) si anglické mésfanstvo
vybojovalo zakladni politicka i hospodafska prava a nastoupilo na nékolik
stoleti etapu nebyvalého ekonomického rozmachu zemé. Kapitalova kon-
centrace, prumyslovy rozvoj a postupné ovladnuti svétového obchodu bylo
ovSem draze zaplaceno zbidaenim Sirokych vrstev rolnickych i délnickych
i vykorisfovanim kolonii.

V této atmosiére kapitalistické prosperity, konkurence a nartstajicich
tfidnich rozport vznika pedagogicky systém Johna Locka. Je to systém od
Komenského koncepce po mnoha strankich podstatné odlisny, avsak pro
vyvoj zapadoevropského burZoazniho mysleni v nékterych smérech pfi-
znaény a dodnes aktualni.

John Locke (1632—1704) pochazel z burzoazni puritdnské rodiny. Po
studiich na scholastické stfedni $kole vstupuje na oxfordskou univerzitu
a po absolvovani zde za¢ina vyucovat rectiné a rétorice. Vlivem spisu Ba-
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conovych a zvlasté Descartovych je priveden ke studiu filozofie, piirodnich
véd a lékalstvi. V roce 1666 se stal domacim lékafem liberdlniho politika
hrabéte Shaftsburyho a vychovatelem jeho vnuka. Pro své liberalni smys-
leni musel za reakéni vlady Karla II. v roce 1682 emigrovat do Holandska.
Do Anglie se vraci az po vitézstvi druhé revoluce v roce 1688. Po kratkém
pobytu v Londyné se trvale usazuje v Oatesu, kde tvoii sva hlavni dila
filozofickd (Pojednéani o lidském rozumu 1690), politicka (Dvé pojednani
o vliddé 1690) a pedagogicka. Své zdkladni pedagogické nazory vyloZil v dile
Thoughts of education (Nékolik my$lenek o vychové 1693), v némz rozebira
koncepci tii hlavnich vychovnych slozek — vychovy télesné, mravni a ro-
Zumoveé.

Ve filozofii navazuje Locke na Baconliv empirismus a sensualismus
a vychazi z kritiky Descartova pojmu apriornich vrozenych ideji. Podle
Locka je naSe duse ,tabula rasa“ (prdzdna deska), na kterou jediné empirie
piSe vSechna sv4 data. Ideje vznikaji jednak vnéjsi, jednak vniténi zkule-
nosti jedince. Vlastnosti viech predméta rozliSuje Locke na primdarni (roz-
sah, tvar, hustota, pocet, klid a pohyb) a sekundarni (jako napfiklad barva),
které jsou podle ného subjektivni povahy (zde jsou polozeny pfedpoklady
k pozdéjsi Berkeleyové koncepci subjektivniho idealismu). Naznadeny
Lockuv sensualismus a empirismus spolu s jeho nazory socidlné politickymi
stoji u kofenl jeho predstav pedagogickych. V oblasti socidlné-politické
byl Locke stoupencem politické teorie smlouvy (podle niz je lid nositelem
nejvys§i moci a miZze monarchu kdykoliv svéfené moci zbavit) a teorie
prirozeného prava, které ma nahradit tradi¢ni nedokonalé pravo feudalni.

V pedagogice je Locke zastdncem individudlni vychovy uskute¢hiované
soukromym vychovatelem. Jeho nazory se tykaji vychovy méstanskych
déti, vychovou déti $irokych lidovych vrstev se nezabyval. Cilem takto
zaméfené vychovy je podle Locka gentleman, ¢lovék fyzicky zdatny, kulti-
vovany v duchu etickych pfedstav své spolecnosti a vzdélany z hlediska
potfeb své Zivolni praxe.

Vychozi slozkou vychovy je podle Locka télesnd vychova. ,Zdravy duch
ve zdravém téle* za¢ina jeho pojednani a obSirné se v prvni ¢asti zabyva
vyznamem zdravi ,,pro nase zaméstnéni i naSe $tésti“4* a metodami, jak za-
jistit zdravi a fyzickou zdatnost mladeze. Podrobné analyzuje ulohu otu-
Zovani a hygienické Zivotospravy, v niz je rozhodujici prosta a vydatna
strava, dostatek pohybu a piedevsim spanku.

V mravni vijchové pozaduje Locke, abychom od nejutlejsiho véku pésto-
vali sebeovladani a sebekazen. ,Veliky princip a zaklad v3i ctnosti a zdat-
nosti v tom zaleZi, Ze élovék jest schopen odepiiti si sam své pfani, vzdo-
rovat svym vlastnim naklonnostem a jen za tim jiti, co rozum za nejlepsi
doporuéuje, tfebaze zadost kloni se na jinou stranu.“45 Vychovatel méa byt

% John Locke, Ne¢kolik myslenek o vychovani, Dédictvi Komenského, Praha 1908, str. 8.
% Tamtéz, str. 27.
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v mladi podle Locka co nejnaro¢néj$i a postupné se ma stavat piitelem
a radcem dospivajiciho chlapce. Hlavni &initele mravni vychovy vidi Locke
v pfikladu dospélych a v plsobeni Zivatniho prostfedi. Déti nemame nikdy
stradit, mame se vyhybat télesnym trestiim (piipousti je jenom p#i vzdoro-
vitosti, jejiZ vlastni pfi¢iny mu byly nejasné), mladeZ mame stile zamést-
navat a tak piekonavat sklon k lenosti..

V rozumové vychové si Locke zdaleka nekladl tak vysoké cile, s jakymi
jsme se setkali u nékterych renesan¢nich mysliteld a predevsim u Jana
Amose Komenského. Vybér védomosti, s nimiz Zdka seznamujeme, ma byt
uréovan praktickou potiebou; v systému vyudovacich pfedméta zduraziiuje
Locke tlohu redlnych oborti a doporuéuje vycvik v femeslech. V jazykovém
vyucovani je obhajcem direkini metody (tj. neuéit se na zdkladé grama-
tické analyzy, nybrz pfimym mluvenim). V Lockové koncepci vychovy
a zvlasté v jeho pojeti vychovy rozumové, se projevuje pfrizna¢na tendence
k novodobému utilitarismu a prakticismu ve vzdélani.

Francouzska pedagogika 18. stoleti

voje, je Francie jesté v 18. stolefl spoutana feudalnim systémem s absolu-
tistickou monarchii, s neomezenymi pravy privilegovanych vrstev (3lechty
a duchovenstva) a s bezpravnym tretim stavem, ktery nese na svych bed-
rech veSkerou tihu feudalniho vykoristovani. Ekonomicka, politicka a kul-
turni krize francouzského kralovstvi za vlady Ludvika XV. a XVI,, feudalni
omezeni prumyslového a obchodniho podnikani a zbidaceni 51rokych vrstev
zemédélskych a délnickych jsou predmétem rostouci kritiky francouzskych
mysliteld od poc¢atku 18. stoleti (Vollaire, Montesquieu, encyklopedisté).
V atmosféfe narlstajicich rozport francouzské spoleénosti, které na sklonku
stoleti vyusti Velkou francouzskou revoluci, vznika rada koncepci nové de-
mokratické vychovy, kterd by vSem ob&anim poskytla pravo na vzdélani
a umoznila jim ve shodé s revoluéni ideou rovnosti, volnosti a bratrstvi
opravnény podil na hospodarském, politickém a kulturnim rozvoji spo-
leénosti.

Nejvyznamnéjsi postavou francouzské pedagogiky 18. stol. je Jean Jacques
Rousseau (1712—1778). V dé&jinach najdeme malo osobnosti, které by
svym filozofickym a pedagogickym dilem mély takovy vliv jako tento
myslitel, K jeho odkazu se hlasi v 19. i 20. stoleti nejrozmanitéjsi a casto
znaéné rozdilné pedagogické sméry i nejrozmanitéjsi pedagogicti teoreti-
kové a kazdy nachazi v jeho smélych, i kdyZz ¢asto rozporuplnych ideach
vyznamn4 vychodiska k vlastni koncepci.

Rousseau se narodil roku 1712 v Zenevé. Matka zemi‘ela pfi jeho naro-
zeni, otec hodinaf se o syna mnoho nestaral. Jako chlapec odchéazi z domu
a jeho Zivotni $kolou se stavaji prilezitostna utoCiSté a rdzna kratkodoba
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zaméstnani. Vzdélava se v jazycich, v pfirodnich védach i ve filozofii, stu-
duje Locka, Descarta, Leibnize i jiné filozofy své doby. V roce 1741 se
dostava do PafiZe a nachazi oporu i pomoc v pfizni Diderotové. Kdyz v roce
1749 vypiSe dijonskd akademie soutdZ na téma zda pokrok ve védach
a v umeéni pfispiva k rozvoji mravii, odpovi Rousseau ziporné&. Je presvéd-
éen, Ze civilizaéni rozvoj vedl k mravni destrukei spoleénosti a %e popfeni
feudalni kultury a ndvrat k prirozenému ptivodnimu stavu je jedinym vy-
chodiskem. Tuto ideu znovu rozvadi ve spise ,,O puvodu nerovnosti mezi
lidmi“ (1754), kde hlavni kofen zla vidi v soukromém majetku, a v ,Nové
Heloise“, kde zziravé kritizuje [eudalni zfizeni a feudalni kulturu. Jeho
»Spolefensks smlouva® (1762) navazala na anglickou teorii statu (Hobbes,
Locke) a pfenesla ji tak na francouzskou pudu i s revoluénimi dusledky
v ni obsaZzenymi. ' _

V roce 1762 vychazi Rousseauliv pedagogicky spis Emil é&ili o vyjchovd,
ve kterém autor podal v protikladu k feudalni praxi komcepci nové svo-
bodné vychovy jedince ve shod& s jeho fyzickymi i psychickymi pfedpo-
klady a zaméfené k jeho harmonickému a vSestrannému rozvoji. Ve étvrté
¢asti spisu vyslovil Rousseau v duchu svého deismu odpor proti konfesij-
nimu naboZenstvi, proti cirkvim, dogmattim i obfadiim a vyvolal tim vlnu
rozhof¢eni a pronasledovani, pfed kterym musel uprchnout nejprve do
Svycarska a pak do Anglie. Po nékolika letech se sice mohl op&t vratit do
vlasti, ale pocit osobniho ohroZeni ho jiZ nikdy neopustil. V zivéru Zivota
pife sva ,,Vyznani“, ve kterych se snazil zachytit sviij nazorovy vyvoj
a obhdjit své ideje. KdyZ v roce 1778 umira, odchazi v ném jeden z origi-
nalnich francouzskych filozofu, odptirce feudalismu a demokrat, jehoz ideje
podstatn& ovlivnily francouzskou burZoazni revoluci (jakobini se povaZovali
za jeho ideové zaky) i revoluéni hnuti 19. stoleti.

Ve své pedagogické teorii usiluje Rousseau o vychovu pfirozenou a svo-
bodnou, kterd ma byt v souhlase s vékovymi zvlastnostmi jedince a ma byt
zbavena mechanického biflovani, kruté kizné a potlaovani osobnosti. Je-
jim cilem ma byt laska ke svobodé a-schopnost za ni bojovat. Souéasné mé
byt vychova prosta stavovskych ryst, nebotf jejim konefnym cilem je ¢lo-
vék. ,V pfirozeném spoleéenském ztizeni jsou si viichni lidé rovni®, pise
Rousseau v ,,Emilovi“, ,jejich spoleénym povoldnim je posladni ¢lovéka,
a kazdy, kdo je na toto poslani dobfe pfipraven, nemuZe §patné zastavat
ukoly, které ho ocekavaji.“4 K tomuto demokratismu se organicky pojf
Rousseauilv pedagogicky humanismus vyjadieny pozadavkem citlivého pii+
stupu k ditéti. ,Milujte d&ti, pfejte jim jejich hry, jejich zédbavy a jejich
roztomily instinkt.“47 Pedagog nema zrychlovat vyvoj ditéte a ma s nim
vzdy jednat pfiméfené jeho véku.

4 J. J. Rousseau a jeho pedagogicky odkaz, SPN, Praha 1967, str. 57.
47 TamtéZ, str. 68.
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Veskerou vychovu chce Rousseau opfit o osobni zkudenost; Zak ma ke
svym védomostem dospét vlastnim pozorovanim, vlastni uvahou, vlastni
empirii. Tomuto poZadavku obé&tuje Rousseau i systemati¢nost vyuky
(systém vyucovacich pfedméti, systém vyuéovacich hodin i systematickou
vystavbu latky v ramci pifedméti). Zaporny postoj k feudalni kultufe vede
Rousseaua k tomu, Ze pfi vychové nepouziva ani knih (jedinou knihou ma
byt priroda). Hlavni duraz klade na rozvoj smyslového vnimdni; vycviku
zrakové, sluchové a hmatové citlivosti vénuje vétiinu péée od dvou do dva-
nacti let.

Empirické hledisko uplatfiuje i v mravni vychové zdliraznénim principu
prirozenych nasledkil: jednani ditéte maji usmérfiovat pfirozené nasledky
jeho ¢int. Rousseau si oviem neuvédomil omezené moznosti tohoto prin-
cipu (nelze poSkodit télesnou ani psychickou stranku ditéte). Ve vychové
divek zastaval konzervativni nazory své doby; vychova divky je uréovana
jejim vztahem k muZi (m4 se mu libit, prospivat mu a pe¢ovat o ného)
a proto nepotfebuje vaznych rozumovych zaméstnani (ma myslet myslen-
kami svého muze a mluvit jeho slovy) a sta¢i ji vychova télesna a mravni.

Vedle dila Rousseauova mély pro dal$i rozvoj pedagogického mysleni
rozhodujici vyznam pedagogické ideje Helvétiovy a Diderotovy. Vyznamny
francouzsky materialista Claude Adrien Helvétius (1715—1771) od-
kazal ve svych filozofickych dilech (O duchu, O ¢lovéku) pristim generacim
vyznamné pedagogické podnéty, z nichz mnohé dodnes neztriceji na aktual-
nosti.

Helvétius oceriuje vysoce tilohu vychovy ve spoleénosti. ,,Vychova nas
dé&la tim, &im jsme,“%® vychovou lze podle Helvétia dosadhnout i piestavby
celé spole¢nosti. Vychovu chépe §iroce jako plisobeni veSkerého piirodniho
i sociadlniho prostfedi na ¢lovéka. Soudi, Ze ,¢lovéka vychovavaji viechny
predmeéty, které ho obklopuji, viechny situace, do nichz ho stavi udalosti,
viechno, co se s nim dé&je“.*® H4ji rovné pravo viech oblant na vzdélani
a zdivodhuje je rovnosti zakladnich obecnych lidskych dispozic (pfedevsim
obecnou schopnosti vnimat a pamatovat si). Do popiedi stavi vécné vzdé-
ldni; je pfesv&déen, Ze zdlouhavé jazykové vzdélani, ,nekonefné studium
slov®, je potfeba nahradit ,studiem fyziky, déjepisu, matematiky, moralky,
basnictvi atd.“.50

Zv145tni pozornost vénuje Helvétius télesné vychové, jejimz cilem ma
byt ,uéinit élovéka silnéjdim, zdatnéj$im, zdravéjSim a tudiz i 3tastn&jdim,
obecné&ji uziteénym vlasti, to je schopnéjSim pro rizna povoléni, k nimz ho
muZe povolat zdjem naroda“.5! Zanedbani télesné vychovy ma podle Hel-

4 Claude Adrien Helvétius, Vybor z dila, SNPL, Praha 1853, str. 163.
¥ J N. Medynskij, D&jiny pedagogiky, SPN, Praha 1950, str. 118.

5 Claude Adrien Helvétius, Vybor z dila, str. 1684.

51 Tamtéz, str. 166,
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vétia ptimo celonarodni disledky, nebof, jak pravi ve svych uvahéch,
»zmékéilost poniZuje narod“.

Jako pfesvédéeny ateista hled4 nové cesty k mravni vychové, kterou jiz
neopira, jak tomu tradi¢né bylo, o naboZenské ptedstavy a normy, ale
o védomi spoledenské povinnosti. Mravni vychovu povaZuje za nejdaleZi-
t&j8i, soufasné viak za nejzanedbavanéjsi slozku vychovy. Moralku Helvé-
tius vyvozuje ze spravné chidpaného osobniho zajmu, ktery ma byt ve shodé
se zakladnim etickym principem ,blaho obecné je nejvy¥sim zakonem®.5
Pri uskutetniovani cili mravni vychovy vidi dvé nejvaznéjdi prekazky
v existenci cirkvi a moci knéZi a v nedokonalosti vlad.

Obdobné jako pied staletimi #imsky pedagog Quintilianus i Helvétius se
snaZi obhajit ¢etnymi argumenty vefejnou vychovu, které na rozdil od
Locka nebo Rousseaua dava piednost pfed vychovou soukromou. Podle
Helvétia lze pfi vefejné vychové mladeze zajistit hygienické pedagogické
prostfedi, pfisnou pravidelnost v praci, podminky zdravého soutéZeni i od-
povidajici kvalifikaci u¢iteli. Jediné vefejna vychova muze vychovat vlas-
tence, ve kterém vidi Helvétius vyusténi vesSkeré vychovné prace.

S Helvétiovymi pedagogickymi snahami tésné souvisi pedagogické ideje
vyznamného francouzského filosofa, estetika, spisovatele a pfredniho orga-
nizdtora Encyklopedie Denise Diderota (1713—1784). Proti Helvétiovu
vyhranénému pedagogickému optimismu a neomezené viie v silu vychovy
se projevuje Diderotav uvaZzeny kriticismus. ,,Vy tvrdite,“ obraci se k Hel-
vétiovi, ,Ze vychovou je mozno dosahnout vieho. Reknéte 1épe: vychovou
je mozno dosdhnout velmi mnohého.“% Diderot zduraziiuje vice nez Hel-
vétius také ulohu vloh a schopnosti ve vychovném procesu.

Nejvétsi vyznam ma Diderotiv poZadavek demokratické reformy $kol-
stvi. Presvédcivé ukazuje, Ze tradi¢ni Skolsky systém nerozviji schopnosti
véech ¢lentd spole¢nosti, naopak vé&t§ina z nich zistdva hluboko za svymi
mozZnostmi. ,,Kolik lidi zemielo a kolik jich zemte, aniZ mohli ukazat, ¢im
byli! Jsem ochoten srovnat je s velkolepymi obrazy uschovanymi v tmavé
galerii, kam nikdy nepronikne slunecni paprsek a kde tyto obrazy zanikaji
nikym nespatfeny, aniz nékoho nadchly.“% Proto Diderot poZaduje statni
&kolu a bezplatné povinné elementarni vzdélani pro vSechny ob¢any. Mo-
derni koncepce vzdélani omezi podle Diderota klasické jazyky a posili pre-
deviim matematiku, fyziku, chemii a biologii.

Tyto jeho reformni podnéty spolu s pedagogickymi ideami Rousseauo-
vymi a Helvétiovymi nasly sviij odraz ve §kolské reformé za francouzské
revoluce a poloZily trvaly zdklad demokratizaci a modernizaci vychovy
v 19. a 20. stoleti. Cetné evropské pedagogické $koly se budou v pristich

52 Tamtéz, str. 173.
+ J. N. Medynskij, D&jiny pedagogiky, str. 118.
5 TamtéZ, str. 119.
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stoletich bezprostfedné hlasit k odkazu Rousseauovu, Helvétiovu a Dide-
rotovu, stejné jako k nesmrtelnym my$lenkdm Jana Amose Komenského
nebo Johna Locka. S plnym opravnénim muiZzeme fici, Ze v klasickych pe-
dagogickych systémech 17. a 18. stoleti byly poloZeny s dalekym piedstihem
zéklady, ze kterych Zije pedagogika v mnoha smérech aZ po nase dny.

Némecka pedagogika 17. a 18. stoleti

Vyvoj Némecka v 17. a 18. stoleti byl v mnoha smérech odlidny od vyvoje
v Anglii a ve Francii. Zatim co se v téchto zemich vytvofily mohutné na-
rodni staty, zustdvd Némecko roztfi§t&né a kapitalistické vztahy se v ném
vyvijeji jen velmi pomalu. Slechta, ktera si za reformace upevnila svou
moc, usilovala o zachovani a upevnéni feudalnich pomért a branila sjed-
noceni Némecka. Burzoazni revoluce, kterd v 17. stoleti zmé&nila Anglii
a v 18. stoleti Francii na prosperujici kapitalistické velmoci, byla v této
dobé na n&mecké ptudé jen vzddlenou perspektivou.

V dobé politickych a naboZenskych boju na pfelomu 16. a 17. stoleti pu-
sobi v Némecku pedagogicky reformator Wolfgang Ratke (Ratichius,
1571—1635), ktery se na mnoha mistech a se stfidavym zdarem pokousel
efidit novou skolu s novou koncepci obsahovou, metodickou i ofganizaéni.
Svymi politickymi a filozofickymi nézory patfi k té pokrokové skupiné
mysliteld, ktefi se stavéli proti neomezenému feudalnimu pravu za priro-
zend socialni prava Sirokych lidovych vrstev a za sjednoceni Némecka po
strance ekonomické, politické i kulturni. Svou materialistickou gnoseologii,
kladouci ve shodé s Francisem Baconem diraz na smyslové poznani a zku-
genost, se fadi k prikopnikiim novodobé realistické a induktivni peda-
gogiky. _

Ratke z4da zakladni vzdéldni pro ve$kerou mladez, a to ve stitni Skole
se statnim pedagogickym dozorem (tj. vymanit Skolu ze sprivy cirkevni).
Ve shodé s pliny na némecké sjednoceni politicke i kulturni pozaduje Skolu
v matefském jazyce. Z matefského jazyka vychazi i pfi studiu jazyka ci-
zich. Zduraziiuje pfirozenost vyuéovani a jeho nazornost. Je téeba se opirat
o zédkovu zkuSenost a postupovat od konkrétniho k abstraktnimu. Mimo-
fadny vyznam maéa soustavné opakovéni a procvitovani. Zajem o studium
m4a nahradit stfedov&ké donucovani. Velky duraz klade Ratke na uéitelovu
osobnost, na jeho vzdélanostni i moralni profil a spoledenskou autoritu.
Svymi nazory ovlivnil dal§i vyvoj némecké pedagogiky a i v dile Komen-
ského miiZeme najit stopy jeho plsobeni.

V 18. stoleti pronikly do Némecka vlivy francouzského osvicenstvi a rous-
seauismu a odrazily se v hnuti filantropickém a novohumanistickém. Za-
kladatel filantropického hnuti Johann Bernhard Basedow (1723—1790)
se pokusil uskuteénit nové vychovné zisady od roku 1774 v Dessavé ve vy-
chovné instituci Philantropin a nasel pro své myslenky ¢etné obhajce a po-
kracovatele.
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Filantropisté chtéli vychovou pfipravit jedince na Zivot, ktery by
byl prospé&sny spole¢nosti a vlasti, a tim $tasiny. V duchu merkantilismu
zdUraziiovali ulohu vyroby, obchodu a vyvozu pro bohatstvi naroda a za-
méfuji se hlavné na pfipravu podnikatelti a obchodnikt. Z tohoto hlediska
méni obsah, metody a formy vychovy. Zdirraziiuji vyznam realného zamé-
feni ve vzdélani, klasické jazyky nahrazuji jazyky Zivymi, vyzvedaji ulohu
matefského jazyka a literatury, usiluji o sjednocené nabozenské vyuéovani,
které by pi‘ekonalo konfesijni rozdily, kladou diraz na télesnou zdatnost
potfebnou pfedevSim z hlediska konkuren¢niho boje a posiluji pracovni
vyucovani. 'V oblasti metodické odmitaji verbdalni osvojovani v&domosti
a vyzvedaji realné zkuSenosti ziskané exkurzemi, navitévami dilen, cesto-
vanim, praci v prirodovédnych kabinetech nebo alespon z ndzornych pub-
likaci. Vyuéovani musi vZdy respektovat 2akovy moZnosti a ma byt radostné
a hravé. Skola se m4a stat — podobné& jako u Ratka — statni instituci.

Novohumanisté se snaZili vyuZit znalosti a kultury antického
svéta, a to zv1aité reckého, k rozvoji vlastni némecké kultury. Proniknuti
do ducha antické kultury — nikoliv tedy jeji pouhd formalni niapodoba —
se mélo stat prostfedkem k vymanéni z pozdné stfedovéké kultury némecké
a z jednostranné zavislosti na kultufe francouzské. Zakladatel hnuti Johann
Matthias Gesner (1691—1761) zdlraznil, Ze éetba klasikii ma rozvijet za-
kuv dsudek, zuSlechfovat jeho vkus a vytvaret jeho povédomi o kulturni
jednoté. Nevyluduje redlné vzdélani, vyzveda vychovnou tlohu matefského
jazyka a docetiuje shodné s filantropisty také praktické aspekty vychovy
a vychovu télesnou.

Mladsi novohumanisté (Friedrich August Wolf, 1759—1824; Wilhelm
von Humboldt, 1767—1835) vidé&li v klasickém Recku ideal viestranné
rozvinutého élovéka a usilovali o uskute¢néni takové vychovy, ktera by
spojila hluboké znalosti v&d a uméni s moralni humanizaci. V tomto sméru
plisobi svymi nazory i uméleckymi dily také nejvyznamnéjsi klasikové né-
meckého uméni (Lessing, Goethe, Schiller, Herder).

V rozvoji némeckého pedagogického mySleni sehraly vyznamnou ulohu
i pedagogické ideje n&mecké klasické filozofie, a to zvlasté pedagogické
predstavy Kantovy, které ovlivnily v 19. stoleti pedagogiku Pestalozziho
i Herbartovu i ¢innost némeckych skolskych organizatorti. Immanuel Kant
(1724—1804) polozil svym dilem zaklady klasické némecké idealistické filo-
zofie. V prvnim udobi své ¢innosti se zabyval pfedevsim pfirodovédnymi
problémy, stal na pozicich Zivelného materialismu a svou kosmogonickou
teorii o vzniku nebeskych t&les z rotujicich mlhovin polozil zdklady novému
vyvojovému vykladu kosmu. V druhém tudobi své ¢innosti se zaméfil na
filozofickou problematiku a ve svych spisech (Kritika éistého rozumu 1781,
Kritika praktického rozumu 1788) formuloval sviij systém transcendental-
niho idealismu, ktery svym agnosticismem ovlivnil idealistické soustavy
19. a 20. stoleti (pozitivismus, novokantovstvi, pragmatismus).

Ve své filozofii Kant neopravnéné odtrhl formy lidského védomi od jejich.
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objektivniho obsahu. I kdyZ pfipousti existenci objektivniho svéta neza-
vislého na subjektu, chiape naSe poznani jako uspofadani chaosu poéitki
podle vnitfnich naziracich a logickych forem. NaSe v&domi organizuje po-
Citky z hlediska vztahl prostorovych, ¢asovych a pfiéinnych, prostor, &as
a pri¢ina jsou v3ak subjektivni naziraci a logické formy, které vnasime do
skutecnosti. MiZeme poznat jediné jevovou stranku skuteénosti, jeji pod-
stata (,véc o sobé“) je nepoznatelna. V oblasti moralni vytvofil Kant teorii
o nadhistorické a nadtfidni moralce, jejimz zdkladem je kategoricky impe-
rativ, ktery pry existuje v &lovéku jako nemé&nna norma a staly ideal lid-
ského jednani (,Jednej tak, aby se maxima tvého jednani stala obecnym
zakonem*). Tento obecny mravni zakon je zdkladem mravni svobody é&lo-
véka.

Kant vysoce docerioval vijchovu. ClovEk se podle ného — obdobné jako
podle Komenského nebo Helvétia — muze stat ¢lovékem v plném smyslu
pouze vychovou. Prostfednictvim vychovy musi byt jedinec disciplinovdn,
fultivovdn, civilizovdn a moralizovdn. Moralizace ¢lovéka je nejvySSim
a nejnarocnéj§im vychovnym ukolem, ktery se podle Kanta dodnes zane-
dbava, takZe Zijeme dosud v etapé disciplinovani, kultivace a civilizace, ale
teprve na prahu moralizace. Cilem vychovy ma byt nikoliv soucasny, ale
budouci dokonalejsi stav lidské spoleénosti, ktery by méla vychova anti-
cipovat. Za optimalni povaZuje Kant Skolni vychovu, ktera je vyznamna
predevSim z hlediska Zikova zaclenéni do spole¢nosti. Shodné s Lockem
a Rousseauemn klade Kant velky ddraz na télesnou vychovu, na spravny
a hygienicky Zivotni reZim. Vyzveda systematicky vycvik smysla, paméti
a rozumuy, a i kdyZ neodmita hru, na rozdil od filantropisti zduraziuje, Ze
vychova musi nauéit jedince systematické a odpovédné praci. Vyvrchole-
nim vychovného procesu je mravni vychova, jejiz podstala je v ovladnuti
vasni, sebekazni a v racionalnim poznani mravnich norem. |
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5. PEDAGOGIKA 19. STOLETI

Pedagogika 19. stoleti organicky vyristid z pedagogického odkazu pied-
chozich stoleti, a to predevsim z ideji Komenského, Lockovych a Rous-
seauovych. Na jejim prahu stoji vyrazna pedagogickia osobnost Johanna
Heinricha Pestalozziho, ktery se sim povaZoval za vérného ?aka a pokra-
Covatele Rousseauova. Z ného vychadzi némeck& pedagogika 19. stoleti,
reprezentovana Herbartem, Froblem a Diesterwegem, ruska pedagogika re-
voluéné demokratickd i nirodné& orientovana (Belinskij, Usinskij, Tolstoj)
i anglosaska pedagogika Spencerova a Deweyova. V 19. stoleti jsou také
polozeny zéklady marxistické pedagogice (Owen, Marx, Engels), jejiz roz-
kvét a Siroké praktické uplatnéni nastdva viak az ve stoleti dvacatém,

Johann Heinrich Pestalozzi

»VSe pro jiné, nic pro sebe” stoji napsino na nahrobku Johanna Hein-
richa Pestalozziho a tato véta snad nejlépe charakterizuje tohoto velkého
Svycarského humanistu a pedagoga, jemuZ vdééi moderni svétova pedago-
gika za ¢etné vychozi podnéty a pfedevsim za vzacny pfiklad pedagogické
angazovanosti a obétavosti.

Pestalozzi se narodil v roce 1746 v Curychu v rodiné lékafe. Otec mu
zahy zemfel a jeho vychova lezela plné na jeho matce a na jejich hospo-
dyni. Pii navitévach svého déda na vesnici poznaval tézky Zivot Sirokych
lidovych vrstev. Po studiich teologie a prav si zakoupil v roce 1768 poze-
mek, kde chtél nejprve vybudovat vzorné hospodarstvi a na ném uéit ze-
mé&délce progresivnim metodam hospodafeni. Kdyz v tomto sméru neuspél,
ziidil na svém statku nazvaném Neuhof ustav pro vychovu chudych déti
a s manzelkou a spolupracovniky se zde snazil vytvorit asi padesati détem
rodinné prostiedi a zajistit jejich elementarni vzdélani. Kdyz nedosel pod-
pory vefejnosti, zavira v roce 1780 sviij Gstav a vénuje se literarni ¢innosti.
V roce 1781 vydava svij pedagogicky roman ,Lienhart a Gertruda“, kde
popisuje Zivot zemédélské rodiny a prirozenou vychovu déti v rodinnych
podminkéch. Dilo, které v mnohém navazuje na Rousseauova ,Emila“, zis-
kalo brzy Pestalozzimu Sirokého uzndni vefejnosti. Humanista a demokrat
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Pestalozzi je v roce 1792 jmenovan francouzskym narodnim shromazdénim
¢estnym obéanem Francouzské republiky.

Kdyz byla v roce 1798 vyhlasena ve Svycarsku za francouzské podpory
Helvetska republika, nabidl Pestalozzi své sluzby direktoriu a byl povéfen
ve Stanzu organizovinim instituce, pedujici o osifelé déti. Po zruSeni této
instituce buduje obdobny vychovny ustav v Burgdorfu. V této dobé& sou-
Casné piSe své vrcholné pedagogické spisy, z nichz na prvnim mist& stoji
14 dopist ,Jak Gertruda uéi své déti“ (1801). V letech 1805—1825 vedl
Pestalozzi francouzsko-némecky pedagogicky institut v Yverdonu, v jehoZ
ucitelském seminafi ziskavali cenné pedagogické zkuSenosti ¢etni pedago-
gové domdci i zahraniéni. Po dvaceti letech svého yverdonského plisobeni
se vraci ke svému vnukovi zpét do Neuhofu a zde piSe ze vzpominek a zku-
Senosti své posledni dilo ,Labuti zpév“. V roce 1827 umira Pestalozzi jako
jeden ze zakladatelG moderni pedagogiky, ktery vidél nejvyssi cil vychovy
v moralnim utvafeni Zakovy osobnosti.

Ve své pedagogice vénoval Pestalozzi pozornost zviasté elementdrnimu
vyudovdni; analyzoval elementy vzdélani, které vidél ve slové, &isle a tvaru,
a polozil zaklady jednotlivym metodikdm elementirniho vyudovani. Nej-
dilezitéjsi obecné myslenky jeho didaktiky jsou daraz na formalni vzdé-
lani, na ndzorné vyudovini, na systemati¢nost a na vychovné vyucovani.

Formdlni vzdéldni vidi hlavni cil vyu®ovani nikoliv v mnoZstvi osvoje-
nych poznatk, ale pfedev$im v rozvoji Zdkova my$leni, a z tohoto hlediska
voli uéivo, formy i metody vzdélavaci prace. K Pestalozziho nazoru o pred-
nosti tohoto vzdélani pi‘ed materiocentricky orientovanym vyudovanim se
v soucasné dobé vraci moderni didaktika. Obdobné jako Komensky Zzada
i Pestalozzi opfit veSkeré vyucovani o ndzor jako ,absolutni zaklad veske-
rého poznani“,% ktery ov3em neni cilem, ale pouze vychodiskem pedago-
gické prace. Pestalozziho pokradovatelé ve Svycarsku a v Némecku pocali
viak nespravné chapat nazornost, ktera je principem vseho vyucovani, jako
urcity vyucovaci predmét.

Na rozdil od Rousseaua, k jehoz idedm se jinak plné hlasil, kladl Pesta-
lozzi diiraz na systematiénost ve vyuce. Tim se Pestalozzi vraci k principu,
ktery byl jednim ze zékladi Komenského didaktiky a ktery bude nadéle
jednim z charakteristikych rysu evropského pedagogického mysleni na roz-
dil od nékterych modernich pedagogickych smérd americkych. VeSkeré
vyudovani ma byt koneéné podle Pestalozziho vychovné. Vychovnym vy-
uovanim rozumi takové vyudéovani, které stile sleduje vedle naukovych
cila také c¢ile moralng vychovné. Mravni sloZku povazoval Pestalozzi za
nejvyznamnéjsi v celém vychovném procesu. Hlavni cil veSkeré vychovy
vid&l v zakové mravnim rozvoji, v jeho stalém sebezdokonalovani a v po-
stupném ,,0dhalovéani jeho lidskosti“.

5 J. J. Pestalozzi, Vybor z pedagogickych spist, SPN, Praha 1956, str. 103.
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Némecka pedagogika 19. stoleti

Z pedagogického systému Pestalozziho i ze starSich domacich tradic vy-
chazi némecki pedagogika 19. stoleti. Jejim &elnym predstavitelem byl
Johann Friedrich Herbart (1776—1841), profesor filozofie, psychologie
a pedagogiky na univerzitdch v Gottingen a v Kralovci, ktery vénoval pe-
dagogice dvé zakladni dila — ,Obecnou pedagogiku® z roku 1806 a , Nastin
pedagogickych prednasek® z roku 1835.

Podle Herbarta je pedagogika jako véda zaloZena na dvou oborech — na
filozofii a na psychologii. Filozofie, a to pfedevsim jeji prakticka slozka —
etika, pomaha pedagogice uréit vychovné cile, psychologie naopak analy-
zuje metody vychovné vzdélavaci ¢innosti. Vijchovné cile déli Herbart na
cile nezbytné, ke kterym fadi uceleny a pevny charakter, rozvoj Zakovy
aktivnosti a jeho mnohostranného zajmu, a cile moZné, které jsou u kaz-
dé€ho jedince spojeny s vybérem povolani.

Cely vychovny proces ¢leni Herbart do tfi oblasti: vedeni (Regierung),
vyuéovani (Unterricht) a mravni vychovu (Zucht). Vedenim rozumi regu-
laci zdkova soudasného choviani. ,Zaklad vedeni tkvi v tom, abychom déti
zameéstnavali,“% nebot tim zamezime nekazni a uspokojime jejich potfebu
¢innosti. Pritom nam slouZi takové prostfedky jako dozor, pfikaz a zdkaz,
trest (ktery ma byt ridky, aby spiSe jen budil obavu), uméni zaujmout déti
a predevsim pedagogova autorita a laska zakua k udéiteli.

Vyucovdni ma byt podle Herbarta vidy vychovné, jeho ,koneény cil®
tvoli ,ctnost“.57 Touto myslenkou se plné hlasi k idedm svého uéitele Pesta-
lozziho, Abychom dosdhli koneéného cile vyucovani, je tfeba sledovat
»bliZ8i cil“, kterym je podle Herbarta rozvoj mnohostrannych zdjmi. Jed-
notlivym zijmum pak odpovidaji i jednotlivé vyucovaci pfedméty. VSechny
zajmy: ¢leni Herbart jednak na zajmy, které umoziiuji poznani skutecnosti
(zdjem empiricky, spekulativni a esteticky), jednak na zajmy, které zabez-
pedi styk s lidmi (zdjem sympaticky, socidlni a nadbozZensky). Kazdé vyuco-
vani ma podle Herbarta probihat ve ¢tyfech formdlnich stupnich, které
oznatuje terminy jasnost (tj. ndzorna expozice latky), asociace (navazani
na dosavadni zkuSenosti), systematizace (vyvozeni zavéri) a metoda (pouziti
v praxi). Tyto stupné v podstaté odpovidaji didaktickému postupu Komen-
ského (v8emu uéit prikladem, pravidlem a praxi), navic Herbart jako aso-
ciaéni psycholog zduraziuje asociaci nového s dosavadnimi poznatky.

Mravni vychova se uskuteéiiuje hlavné pii vyudovani; jejim zdkladnim
ukolem je v&tipit zakovi etické ctnosti, tj. zdkladni fidici mravni ideje,
kterymi jsou podle Herbarta idea vnitfni svobody, dokonalosti, naklonnosti,

5 Johann -Friedrich Herbarts Umriss piddagogischer Vorlesungen, Ferdinand Hirt,
Breslau 1910, str. 22,
57 Tamtéz, str. 27.
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prava a spravedlnosti. Dal$imi prostfedky mravni vychovy mohou byt ta-
kova opatfeni jako drzet zaka v mezich, Fidit jej, stanovit pravidla jeho
chovéni, podporovat v jeho dusi klid a jasnost (tj. bojovat proti vasnim),
usmérnovat jej pochvalou a pokaradnim a promlouvat k jeho svédomi.

Herbartovo uéeni naslo mnoho pokraéovatelii, jako byli Tuiskon Ziller
nebo Wilhelm Rein, a stalo se ve zdogmatizované podobé zakladem kon-
cepce stfednich kol ve druhé poloviné 19. stoleti a na po¢atku stoleti dva-
catého. Nastup moderni pedagogiky byl charakteristicky bojem proti her-
bartismu, jemuz se vytykal jednostranny intelektualismus, opomijeni citové
a volni vychovy, pasivita zaka, autoritafstvi uéitell, naboZensk4 orientace
vychovy a nékteré nevhodné formy tresti (jako neposkytnuti potravy nebo
karcer). ,

V duchu pedagogiky Pestalozziho chapal vychovu jako samoc¢inny rozvoj
sil a schopnosti existujicich v ¢lovéku némecky pedagog Friedrich Frobel
(1782—1852). Vychodiskem vychovné ¢innosti mu byly étyfi zakladni détské
instinkty, a to instinkt ¢innosti, instinkt poznani, instinkt umélecky a in-
slinki naboZensky. Pfi vychové vysoce docerioval ilohu hry a prdce a po-
drobné rozpracoval didaktické hry s.tzv. ,darky“, jimiz byla rtzna geo-
metricka télesa (koule, valec a krychle rizné rozdélené), déle hry se
stavebnim materidlem a s jinymi jednoduchymi prostfedky a détska pra-
covni zaméstnani. V roce 1837 zalozil v Némecku prvni matefskou $kolu
(Kindergarten) a vypracoval metodiku pfed§kolni vychovy.

Predstavitelem demokratického sméru v némecké pedagogice 19. stoleti
byl Adolf Diesterweg (1790—1866). Narodil se roku 1790 v Siegenu
ve Vestfalsku, studoval na univerzitach v Herbornu a v Tubinkach a stal
se ucitelem matematiky a fyziky na gymnaziu. Hluboce se obiral dilem
Pestalozziho a po cely zivot byl obhédjcem a pokraéovatelem jeho pedago-
gickych snah. Pro své pedagogické uspéchy byl v roce 1820 jmenovan fe-
ditelem uditelského seminafe v Morsu a od roku 1832 v Berliné. V této
funkci mél moznost §iroce ovlivnit pfipravu nové uéitelské generace a zis-
kavat ji pro pokrokové a demokratické pedagogické idealy. V roce 1832
zalozil ¢asopis Rheinische Blétter, ktery byl uréen Siroké ucitelské verej-
nosti a svymi ¢lanky znamenal trvaly pfinos ke vzdélani i uvédoméni né-
meckého uditelstva.

V roce 1834 vydava Diesterweg své vrcholné pedagogické dilo Wegweiser
zur Bildung fiir deutsche Lehrer (Rukovéf vzdélani pro némecké ucitele),
ve kterém ulozil své mnohaleté vychovné zkusenosti. Toto dilo patfi dodnes
k prednim svétovym pedagogickym spistiim, poutavym jak po strance obsa-
hové, tak i po strance formalni; i soufasny pedagog v ném najde cenné
podnéty. Vedle tohoto obecné zaméfeného spisu vytvoril Diesterweg v této
dobé cetné udebnice pro ruzné vyucovaci predméty, jako byla ucebnice
&teni, po¢tl, matefského jazyka nebo zemépisu. Za berlinského ptlisobeni
se stiva aktivnim organizatorem ucitelského hnuti a v roce 1840 prispél
podstatnou mérou k zaloZeni ucitelského svazu.
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Pro své liberalni, demokratické a antiklerikdlni nazory se dostava
Diesterweg stale vice do rozporll s pruskou reakéni vlddou; od roku 1840
je pod policejnim dohledem, nékolikrat je mu udélena dutka, v roce 1847
je odeslan na dlouhodobou dovolenou a v roce 1850 na nuceny odpocinek.
V této dobé dale pokracuje v pedagogické literarni ¢innosti a kdyz je v roce
1858 zvolen za poslance do pruského snému, vystupuje tu opé&t velmi
aktivné proti zpateénickym tendencim ve Skolské polilice. Svym teoretic-
kym dilem i praktickou pedagogickou a politickou éinnosti se Diesterweg
trvale zapsal do historie némecké kultury a v déjindch pedagogiky ma
opravnéné své misto vedle takovych myslitelll jako byl Komensky, Pesta-
lozzi nebo Usinskij.

Diesterweg pozadoval duslednou realizaci povinné s§kolni dochdzky pro
vedkerou mlddeZ a zkvalitnéni vychovy a vyuky déti pracujicich vrstev.
Cilem vychovy ma byt v duchu Rousseaua a Pestalozziho , harmonické roz-
viti viech vloh élovéka”.® Téziskem tohoto komplexniho procesu, ve kte-
rém se utvafi fyzicky i psychicky profil osobnosti, je ,vychova k samo-
statnosti a vlastni &innosti (spontaneité)“.’ Vzdélani ma podle Diesterwega
tfi stupné: od ,stupné& smyslovosti“ se rozviji pfes ,stupen navyku a fan-
tazie* aZ po nejvyssi stupeni, kterym je ,svobodné sebeuréeni, svobodné
Fizen4 vlastni ¢innost“.%

V pedagogickém procesu se uplatiuji ¢etné principy, které Diesterweg
podrobné rozpracoval a uclenil do nékolika skupin (principy platné pro
zaky, principy tykajici se uéebn{ latky, principy vzhledem k vnéj$im po-
mérum), Mezi témito principy stoji podle Diesterwega na pfednim misté
princip kulturnosti, ktery fadi hned vedle principu prirozenosti; rozumi jim
pozadavek ,briat pfi vychové zfetel v nejSir$im a nejobsahlejSim slova
smyslu na mistni a ¢asové poméry, ve kterych se ¢lovék narodi nebo ma Zit,
kratce na celkovou kulturu soucasné doby, zvla$té v zemi, kam jedinec
pEislugi“.61 Diesterwegovy demokratické vychovné idesly i jeho usili o roz-
voj zadkovy samostatnosti a kulturni orientace jsou docefiovany v soufasne
dobé zvlasté v Némecké demokratické republice, kde tvori soucast pokro-
kovych pedagogickych tradic, na které navazuje némecka pedagogika so-
cialisticka.

Ruska pedagogika 19. stoleti
Ve vyvoji ruského pedagogického mysleni se setkdvame v 19. stoleti se

dvéma zakladnimi proudy. Na jedné strané& stoji usili o revoluéné demo-
kratickou pedagogickou koncepci spjatou s ideové politickym hnutim za za-

% Adolf Diesterweg, Rukovéf vzdélani pro némecké ulitele, SPN, Praha 1854, str. 42.
59 TamtéZ, str. 44.

% Tamtéz, str. 46 ad.

61 TamtéZ, str. 93.
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sadni pfemény ruské pozdné feudalni spole¢nosti (Belinskij, Cerny3evskij,
Dobroljubov); na druhé strané se pak rysuji snahy o vytvoreni ruské narod-
ni pedagogické Skoly, ktera by se oprostila od zapadnich vlivii a navazala
na specifické ruské tradice (USinskij, Tolstoj).

Celnym predstavitelem revoluéné demokratické orientace v ruské peda-
gogice se stal vyznamny filozof a estetik Vissarion Grigorjevi¢t Belin-
skij (1811—1848). Belinskij vystoupil s ostrou kritikou soudasné feuddini
vychovy v Rusku, které vytykal stavovsky raz, kariérismus a prakticismus.
V duchu Rousseauové poZaduje viestrannou vychovu opravdového é&lo-
véka — bojovnika proti feudalismu. Na prvni misto stavi ve svém systému
mravni vychovu a stejné jako Pestalozzi zduraziiuje vychovné vyuéovani.
Soucasné vyzveda tdlohu véd ve vychové; védy se maji stit majetkem nej-
SirSich vrstev a védecka vychova ma tésné spojovat zietele teoretické
a praktické. Jako estetik vénoval velkou pozornost také otazkdm estetické
viychovy, zvlasté problémum literatury pro mlddez. Na Belinského peda-
gogické ideje navazali ve svych pedagogickych tvahach Nikolaj Gavrilo-
vitCerny8evskij a Nikolaj AlexandroviEDobroljubov.

Nejvyznamnéj$im ruskym pedagogem 19. stoleti byl Konstantin Dmitri-
jevi¢ Usinskij (1824—1870), zakladatel ruské narodni pedagogické koly,
tvirce origindlniho pedagogického systému a autor ¢etnych vyznamnych
ucebnic (Détsky svét, Matei'ska fec), ktery po cely Zivot bojoval s carskou
vladou za realizaci svych pokrokovych pedagogickych myS$lenek. Jeho hlav-
ni pedagogické dilo ,Clov&k jako pfedmé&t vychovy“ zustalo nedokonéeno.

Cil vychovy vidi USinskij v rozvoji ¢lovéka, ktery Zije pro zajmy spolec-
nosti, miluje praci a je vysoce mravny; méritkem mravniho profilu jedince
je pak jeho spoleensky prospésna ¢innost, Vychodiskem tuspésné vychovy
je analyza zakovy osobnosti. ,Chce-li pedagogika vychovavat ¢lov&ka po
viech strankach, pak ho musi pfedevsim také poznat po vSech strankéch.“62
Vychova ma mit podle U$inského ndrodni rdz; z tohoto hlediska priklada
nejvyznamnéjsi ulohu matefskému jazyku jako vyuéovacimu piedmétu,
jehoz cilem je poznani svéta prostfednictvim jazyka, a nikoliv pouhy jazy-
kovy vycvik, Obdobné jako Belinskij ocefiuje také Usinskij pii vychové
1lohu véd a prirodovédecké obory povaZzuje za vychodisko velkerého vzdé-
lani.

Usinskij podrobné rozpracoval teorii vyufovacich principt; vyzvedal
pfedeviim zasadu priméfenosti, soustavnosti, nazornosti, samostatnosti
a aktivnosti, trvalosti ziskanych v&domosti a dovednosti vychovného vyuéo-
vani a fidici role uéitelovy. Pro viechny pedagogické pracovniky poZadoval
specialni odborné vzdélani. Jeho dilo je vysoce hodnoceno sovétskou peda-
gogikou, znovu vydavano a v sovétské pedagogice ¢asto citovano.

O originalni ruskou pedagogiku, vychazejici z ruskych historickych pod-

62 K. D. Usinskij, Néstin Zivota a dfla, SPN, Praha 1975, str. 202.

80



minek, usiloval Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828—1910), vyznamny klasik
ruské beletrie, ktery tfikrat ve svém zivoté zaméril svou pozornost k peda-
gogickym otazkam, a to jak teoreticky, tak i prakticky ve své Skole v Jasné
Poljané. Tolstoj kritizoval tradi¢ni ruskou feudalni vychovu, ziroven viak
i formalistickou a pedatickou pedagogiku némeckou.

Hlavni kol vychovy vidé&l v rozvoji 2dkovy iniciativy a tvorivosti.“ Ne-
nau¢i-li se Zak ve Skole sam tvotit, pak bude také v Zivoté vidycky napodo-
bovat.“63 Celou vychovou mé prostupovat laska a ucta k Zikové osobnosti
a pedagogicky takt. Tvorivost nema byt jen charakteristickym znakem usili
zdkova, nybrz i pedagog ma stdle hledat nové pojeti, nové formy i metody
vychovy a $kola se ma stat ,pedagogickou laboratofi.“ Z Tolstého peda-
gogickych nézor nejvice pusobila jeho idea volné skoly, $koly se svobod-
nou dochézkou i volnym, 2adnymi normami nespoutanym obsahem i for-
mami a metodami prace. Hlavnim motivem k takovéto koncepci byla Tol-
stému snaha o 3kolu, kterd by byla budovédna vyluéné na zdjmu, aktivité
a tvofivosti.

Anglosaska pedagogika na pfelomu 19. a 20. stoleti

Anglosaskd pedagogika 19. a pocatku 20. stoleti navazuje jednak na
domaci tradici (Bacon, Locke), jednak na podnéty francouzské (Montaigne,
Rousseau) a némecké (hlavné na Pestalozziho). Jejimi éelnymi pfedstavi-
teli, jejichz dilo podstatné ovlivnilo cely dalsi vyvoj, jsou Angli¢an Spencer
a americky filozof Dewey.

Herbert Spencer (1820—1903) patii mezi piedni pfedstavitele anglic-
kého pozitivismu a anglické sociologie. Pedagogickym problémim vénoval
dilo ,,Vychova rozumova, mravni a télesna“ z roku 1861. Cilem vychovy
je podle Spencera pfiprava k Zivotu. Kritizuje scholastickou u¢enost a osvo-
jovani nepotfebnych védomosti (které pry slouzi jenom ozdobé jedince a ni-
koliv zivotu) a klade si otdzku, které védéni je pro ¢lovéka nejpotfebnéjsi.
Hodnotu v&domosti posuzuje pak podle toho, jak vyznamnym lidskym éin-
nostem slouzi.

Lidské &innosti klasifikuje do péti kategorii a kazdé kategorii pfitazuje
odpovidajici soubor védomosti a dovednosti. Vychozi skupinu tvofi éinnosti,
které slouzi bezprostiedné sebezachové jedince; jim odpovidaji védomosti
z anatomie, fyziologie a hygieny. Cinnostem, které slouzi sebezichové ne-
pfimo, tj. slouzi k zaji§t&ni Zivotnich prostfedki, odpovidaji tfi skupiny
v&domosti a dovednosti: elementirni dovednosti éist, psat a pocitat, dale
védomosti umoziiujici zdkladni ¢innosti vyrobni a obchodni (tj. znalost
deseti hlavnich véd, které podle Spencera tvoii logika, aritmetika, geome-

® Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, Pedagogické spisy, SPN, Praha 1857, str. 229.
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trie, mechanika, fyzika, chemie, astronomie, geologie, biologie a sociologie)
a osvojeni cizich jazyka.

Cinnostem, které slouzi zachovani rodu (plnéni rodi¢ovskych povinnosti),
odpovidaji poznatky -z fyziologie, psychologie a pedagogiky. K éinnostem
zaméfenym k plnéni socidlnich povinnosti pfipravuje studium historie
(oviem ,prirozené historie* — podle Spencera dé&jin pokroku) a k ¢innostem
ve volmych chvilich, kterymi uspokojujeme své tuiby a city, prispivaji
poznatky o uméni. Jak z pfehledu vyplyva, je Spencer obhajcem redlného
vzdéldni a zduraziiuje jeho sepéti s pramyslovym rozvojem. Nedostatkem
této utilitaristické koncepce je nedocenéni $irokého vzdé&lanostniho roz-
hledu, filozofického, historického a estetického vzdélani a vychovy.

V rozumové vychové zdlraziiuje Spencer jednotu Zikova rozumového
a télesného rozvoje a stélé respektovani zZakovy pfirozenosti (jeho vékovych
a individudlnich zvlastnosti). Stanovi sedm dil¢ich didaktickych principii:
1. od jednoduchého ke slozitému; 2. od neuréitého k uré¢itému (zaéinat nej-
prve s hrubymi piedstavami, které postupné zpiesfiujeme); 3. od konkrét-
niho k abstraktnimu; 4. vychovavat ve shodé s historickou vychovou lidstva
(»vychova ma byt opakovanim civilizace v malém®64); 5. vychazet od zku-
Senosti; 6. podporovat maximalni samostatnost (Zdci maji sami pozorovat,
konat pokusy i zavéry, sami ,vynalézat“); 7. uéeni ma byt radostné.

V teorii mravni vychovy haji Spencer Lockovu zasadu naroénosti v mladi
(kdy vychova ma byt absolutisticka, postupné ma piechizet k formé kon-
stituéni) a Rousseauliv princip pfirozenych nasledkd. Vyznam télesné vy-
chovy zdOvodiiuje potiebami zdravého vyvoje individua i potrebou odol-
nosti pro podminky konkuren¢niho boje. Zduraznuje vydatnou stravu, pfi-
méfené otuzovani, dostatek pohybu, her a sportd a varuje pfed pietéZo-
vanim duSevni praci.

Nejvyznamnéj§im pfedstavitelem pragmatické pedagogiky je americky
filozof John D e w e y (1859—1952), jehoZ zdkladni pedagogicky spis ,,Skola
a spole¢nost“ vys$el v roce 1899. Shodné se Spencerem chape Dewey vy-
chovu jako pfipravu k Zivotu. Kritizuje tradiéni §kolu jako pasivni, mecha-
nickou a jednotvarnou a chce ,spojit skolu se Zivotem*“,% aby se stala ,mis-
tem, kde by dité skute¢né Zilo a nabyvalo Zivotnich zku3enosti“.%¢ Pfitom
usiluje o uZiteénost viech osvojovanych védomosti a dovednosti, vychazi
ge zdjmu 24k0 a prdci chape jako centrum v$eho $kolniho zaméstnani.

Dewey a jeho pokradovatelé vytvorili novy vyuéovaci systém — projekto-
vé vyudovdni. Projektem rozumi komplexni pracovni tkol, pfi jehoz feSeni
si Zaci soucasné osvojuji nutné védomosti a pracovni dovednosti. Jeho rese-

% Herbert Spencer, Vychovani rozumové, mravné a télesné, Rohli¢ek a Sievers, Praha
1872, str. 52.

6 John Dewey, Skola a spoleénost, Jan Laichter, Praha 1904, str. 20.

% Tamtéz, str. 51.
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ni probih4 ve tfech fazich: 1. Zaci pracuji v dilng, v laboratofi, na §kolnim
pozemku, v kuchyni apod.; 2. v pracovnim procesu narazeji na obtiZe a o je—
jich prekonavani se musi teoreticky pouéit (v knihach, ve $kolnim muzeu
aj.); 3. na zakladé pouceni kol dokonéi. Projektové vyuéovani ma daleko-
sahlé dusledky. Nelze popfit jeho snahu o hlubsi motivaci vyuéovani i o tés—
né sepéti teorie a praxe. Zaroven vSak ruli systém vyucovacich hodin
a predmétll, védomosti se osvojuji nahodile ve spojitosti s FeSenym ukolem
a ucitelova uloha se ¢asto redukuje jen na organizatora prostfedi.

" Spencerovy a Deweyovy ndzory podstatné ovlivnily pedagogiku 20. sto-
leti. Byly zdkonitou reakei na herbartovsky formalismus, encyklopedismus.
a dril, vyzvedly specifi¢nost ditéte a svét jeho zajmu, spojeni vychovy
s praktickymi zfeteli moderniho Zivota a rozvoj iniciativy a tvofivosti.
Détskému zajmu vSak ¢asto podiidily i obsah vzdélavaci prace (pedocen-
trismus), podcenily spoledenské cile vychovy a pedagogovu fidici tlohu,
oslabily systém vzdéldni a uvolnily cestu pedagogickému utilitarismu
a prakticismu.

Pocatky socialistické pedagogiky

V 19. stoleti byly poloZzeny zaklady také socialislické pedagogice. Snahy
o socialistickou vychovnou koncepci maji dlouholetou a bohatou historii;
setkdvame se s nimi jiZ v renesanci u ranych utopickych socialist (More,
Campanella), pevnéjsi podoby nabyvaji u utopickych socialistti na pielomu
18. a 19. stoleti (Fourier, Cabet, Owen) a plného vyjadteni se jim dostalo
v dilech klasikt védeckého socialismu. Obdobné jako marxisticka filozofie
i marxistickd pedagogika v sobé integruje v harmonické syntéze éetné po-
krokové pedagogické snahy, které jsme sledovali v tisiciletém vyvoji vy-
chovnych koncepci.

Anglicky utopicky socialista Robert O wen (1771—1858) se pokusil ve
spojitosti s ekonomicko-socidlnimi reformami v prfadelné v Novém Lanarku
reformovat i vychovné vzdélavaci systém délnické mladeze. V roce 1816
otvira Ustav pro vychovu charakteru, kde chtél uskuteénit vsestrannou.
tiarmonickou vychovu mlddeZe, kterd by integrovala moderni vzdélani
s télesnou vychovou, pracovni piipravou i etickym rozvojem v duchu ko-
lektivni moralky, Owenovu vychovnou instituci tvorila $kola pro déti do
Besti let (prvni pokus o vefejnou piedskolni vychovnou instituci), zdkladni
skola pro déti od 6 do 10 let, vecerni Skola pro pracujici mladez od 10 do
17 let, v niZ se organicky spojovala tiéast na vyrobé se soustavnym vzdéla-
vanim, a koneéné osvétové zafizeni pro dospélé. Tento Owenliv pokus na-
znatil i nékteré perspektivy pro dalsi rozvoj socialistické pedagogiky i pro
rozvoj praktickych vychovnych zafizeni.

Karel M ar x (1818—1883) a Bedfich En gels (1820—1895) poloZili teorii
dialektického a historického materialismu filozofické zdklady nového pfi-
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stupu k vychové jako vyznamnému komplexné podmin&nému socidlnimu
jevu. Analyzovali dlohu vychovy v Zivoté spoleénosti a ukézali jeji zavislost
na ekonomickych, socidln& politickych a kulturnich podminkich i jeji
tfidni rysy v tfidni spole¢nosti. ,,Komunisté si nevymys$leji vliv spoleénosti
na vychovu®, pi§i v ,Manifestu Komunistické strany“,.,méni toliko jeji
raz, zbavuji vychovu vlivu panujiei tfidy.“%7 Vychova nemiZe ménit spole-
densky ©ad, jak se domnivali utopiéti socialisté; zde rozhoduje revoluéni
prevzeti moci nastupujici spoledenskou tfidou. V ramci daného spoleéen-
ského fddu viak vychova vedle ekonomiky podstatn& ovliviiuje rozvoj spo-
le¢nosti. V tradici velkych demokratickych pedagoga vyslovili Marx a En-
gels kategoricky poZzadavek vieobecné, bezplatné Skoly pro veikerou mla-
dez.

Cil vychovy vidéli Marx a Engels ve viestranném rozvoji osobnosti. To-
hoto cile 1ze dosdhnout harmonickym péstovinim jednotlivych sloZek vy-
chovy. Rozumovd vychova ma spojovat osvojovani védeckych poznatku
s vychovou svétondazoru a s rozvojem teoretického mysleni Zakd. Technickd
vychova — tato nova slozka moderni viestranné vychovy — ma poskytovat
teoretické ziklady vyroby a umoZnit osvojeni nejdilezitéjiich vyrobnich
dovednosti (tj. zachazet se zakladnimi vyrobnimi nastroji). Télesnd vychova
ma upevnovat zdravi, zajistit zdatnost a pevnou vuli. Mravni vychovu opi-
raji o nendbozenskou komunistickou moralku, charakteristickou predevsim
kolektivismem a humanismem. Pozornost vénuji i estetické vychové, jejiz
vyznam vyvozuji piedevsim z poznavaci a mravni funkce uméni.

Jako filozofové se mohli Marx a Engels samoziejmé jen dotknout nej-
obecnéjiich problémi v koncepci vychovy élovéka v socialistické spolec-
nosti. K vlastnimu rozpracovani socialistické pedagogiky na marxistickém
metodologickém zdkladé dochdzi teprve ve 20. stoleti nejprve v sovétské
pedagogice a pak v jednotlivych pedagogickych systémech dalsich socialis-
tickych zemi.

O praktické uskuteénéni nékterych socialistickych pedagogickych refo-
rem se pokusila PafiZska komuna v roce 1871. I kdyZ trvala jen
72 dni a byla krvavé potlatena za pruské pomoci kontrarevolu¢ni Thierso-
vou vladou, od svého polatku usilovala o feSeni osv&tovych problému ve
shodé se socialistickym programem piestavby spolecnosti. Organizovala li-
dovou komisi k provedeni §kolské reformy i komisi pro umeéni k feSeni otazek
demokratizace kulturniho Zivota. S okamzitou platnosti provedla odluku
gkoly od cirkve, vyloudeni nabozenstvi i niboZenskych obfadl ze §kol a lai-
cizaci uéitelstva. Vyhlasila zakon o povinném svétském bezplatném vyuco-
vani. Proklamovala ideu spojeni vyucovani s vyrobni praci a s politickym
%ivotem spoleénosti. Zrovnopravnila uéditele a' uéitelky a ve shodé& se spo-

67 Karel Marx, Bedfich Engels, Manifest komunistické strany, Svoboda, Praha 1949,
. str. 41.
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leéenskym docenénim jejich prace podstatné zvysila jejich odménu. K usku-
teénéni hlubsi obsahové prestavby vzdélani jiZ ovSem dojit nemohlo. Po
jeji pordzce zustal téméf na pul stoleti idedl socialistické §koly a vychovy
pouze programem, jehoz uskuteénéni umozZnilo az vitézstvi Velké rijnové
socialistické revoluce na poéatku stoleti dvacatého.
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6. PEDAGOGIKA 20. STOLETI

Rozvoj pedagogické teorie i vychovné praxe ve 20. stoleti se ubira mnoha
sméry. Na jedné strané Zije a dale se rozviji pedagogicky odkaz predchaze-
jicich staleti a je s vétSim ¢& men$im uspéchem aplikovan v praxi. Na
druhé strané& nartsta kriticka vina proti tradiénim pedagogickym smértiim
a ve svych zavérech dospiva Casto k jednostrannym a spornym vychovnym
koncepcim.

Tak jak se po Velké Fijnové revoluci a zvlasté po druhé svétové valce
svét rozdélil na sféru pozdniho kapitalismu a tvoficiho se socialistického
spolecenstvi, miiZeme i v pedagogice sledovat vedle tfi§té raznych zapadnich
pedagogickych smérti mohutny a stale silici proud socialistické pedagogiky.
Tato pedagogika, vychazejici ze starSich tradic utopického a védeckého so-
cialismu, formuluje stdle presnéji sva teoreticka vychodiska i své vychovné
cile a propracovdava komplexni systém svych principll, forem a metod. Jeji
vliv se neomezuje pouze na oblast socialistickych zemi, ale pro své tspéchy
ziskava stile vétsi autoritu i v rozvojovych zemich a stava se predmétem
zvySeného zajmu i v zipadnim svété pii hledani efektivnéjsi vychovné
soustavy, adekvatni podminkam na prahu védeckotechnické revoluce.

Zapadni pedagogika 20. stoleti

Zapadni pedagogika 20. stoleti vznikd a rozviji se v epoSe narustajici
krize kapitalistické spolecnosti, v epoSe dvou niéivych svétovych vélek,
které od zdkladl zménily obraz kontinentd, a v eposSe stale rostouciho na-
rodn& osvobozovaciho a socialniho zapasu v tiidn& a ideologicky rozdéle-
ném svété. Tato pedagogika netvoii jednolity proud. Setkavame se v ni
s nejrozmanitéjsimi sméry, které odpovidaji riznym ekonomicko-politic-
kym a ideologickym vychodiskiim od pozitivismu a pragmatismu pfes razné
druhy iracionalismil aZ po novotomismus.

Komplexnim hnutim charakteristickym pro zapadni pedagogiku na prahu
20. stoleti byl pedagogicky reformismus. Zahrnul v sob& autory
raznych narodnosti a riiznych postojui ideologickych a pedagogickych, které
spojovala jedna idea — kritika dosavadni pedagogiky, zvlasté herbartismu,
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a snaha o novou koncepci vychovy. Hlavnimi zdroji, ze kterych tito autofi
vychézeli, byla Rousseauova koncepce pfirozené vychovy a Tolstého mys-
lenka volné Skoly. Nejtypi¢téj$imi pfedstaviteli tohoto relativné nejrozsah-
lejstho sméru v zapadni pedagogice 20. stoleti jsou: Svédka Elen Keyovd
(1849—1926), Italka Marie Montessoriovd (1870—1950), Belgi¢an Ovid Decro-
ly (1871—1932), Svycari Emile Claparéde (1873—1940) a Adolf Ferriére (nar.
1879), Némec Georg Kerschensteiner (1854—1932) a Ameri¢ané G. S. Hall
(1846—1924) a John Dewey (1859—1952). Nazory jednotlivych autort nejsou
zcela shodné, miZeme v nich viak vystopovat ustfedni spoleéné myslenky,
které charakterizuji toto hnuti a dodnes ovliviuji pedagogickou teorii
a praxi zapadniho svéta.

Vychozim rysem pedagogického reformismu je preference individudlnich
vychovnych cilti. Na rozdil od antické pedagogiky i v&tSiny klasickych no-
vovékych pedagogickych systému, které chapaly vychovu jako spoleensky
angaZovanou pripravu obcana, pfistupuje reformismus k vychové jedno-
stranné z individualistické pozice. Na vychovu se diva pouze z hlediska
jedincova prospéchu bez zietele ke spoletenskym potfebam a spoleéensky
motivovanym cilam.

S timto vychozim rysem reformismu souvisi i jeho pedocentrismus. Dité
se stava centrem vychovy, vychova je chipana jednostranné jako sluZba
jedinci, pedagog ztrdci svou fidici funkeci a vychdazi jenom vstfic zakovym
pranim, potfebam a zadjmum. Kofenem tohoto pristupu je idealizace pfiro-
zeného vyvoje jedince. Do tohoto ,pfirozeného vyvoje® vychova neméa za-
sahovat, ma jej toliko umoziovat a ma se mu bezvyhradné prizpusobit.

Pedagogicky reformismus charakterizuji pfedev$im dva obecné pedago-
gické principy: princip priméfenosti a princip aktivnosti. VeSkera vychova
se ma prizpusobit zajmim a mozZnostem jedince, ma plné odpovidat jeho
dosavadnim pfedpokladiim a ma byt co nejvice diferencovéna a individuali-
zovana. Proti herbartovské pievaziné receptivni vychové pozaduji stoupenci
pedagogického reformismu vychovu aktivni, ktera v co nejvétsi mife uvadi
v Zivot zZadkovy procesy poznavaci, citové i volni. Proti $kole, ktera prevazné
plredavala védomosti, zdUraziiuji ¢innou a pracovni $kolu, jejiz tézisko je
v rozvoji dovednosti, navyka a Zakovych tvaréich sil (Dewey, Kerschen-
steiner aj.).

Charakteristickym rysem pedagogického reformismu je také zduraznéni
principu celostnosti ve vychové — globalismu. Globalismus je didakticky
smér na prahu 20. stoleti, ktery Zada vychazet pii vyudéovani z ,,pfirozenych
celk® a v dusledku toho oslabuje nebo pfimo rusi rozélenéni vyuky na
vyudovaci pfedméty a ve spojitosti s tim i uc¢ebni plan, rozvrh hodin i jina
tradi¢ni $kolskid organiza¢ni opatfeni, Globaliza¢éni tendence se objevily
v nékolika formach. Pfi koncentrovaném vyuéovani se ponechavaly vyuco-
vaci predméty, avSak jejich postup se soustiedil okolo jednoho pfedmétu
zvoleného za zakladni (nejcastéji okolo zemépisu). Sjednocené vyucovani
(Gesammtunterricht) Bertholda Otta rusi vyucovaci pfedméty a uditel ma

87



podle zajmi Zaka volné prechdzet od jednoho problému ke druhému. Ovid
Decroly doporuéuje ve svém ,Zivotném vyuéovani“ vychézet z d&tskych
zajmid a zkuSenosti a navrhuje vytvotit uréité pofadi zajmovych center
(dité ve Skole, potrava, odivani, vefejna doprava apod.). Vyudovaci pied-
méty tak Decroly nahrazuje zivotnimi celky biologicko-socidlnimi. Ve 20. le-
tech bylo v Sovétském svazu pouZivano ,komplexniho vyudovani“. Systém
vyuCovacich pifedméti byl nahrazen tfemi zakladnimi liniemi komplext
(prdce—priroda—spolecnost) a osnovy stanovily pouze pofadi komplexii
(1. tiida: rodina a $kola; 2. tfida: vesnice—mésto; 3. t¥ida: kraj; 4. t¥ida:
Bovétsky svaz). ,Projektové vyudovani“ nahradilo teoretickou systema-
tickou vyuku pracovnimi projekty, kdy si Zaci pfimo v pracovnim procesu
osvojovali nezbytné poznatky (Dewey, Kilpatrick, Ferriére).

ZvySeny diraz na princip aktivnosti ve vychové vedl n&které stoupence
pedagogického reformismu k rozvinuti metod samostatného uceni 24k,
které mélo nahradit tradiéni vyuku uéitelem. Typickym piikladem takové-
hoto pristupu je daltonsky uéebni pldn poprvé zavedeny v roce 1920 v ame-
rickém mésté Daltonu Helenou Parkhurstovou (1887—1957). Veskeré stu-
dium ve Skole je zaloZeno na samostatném uceni se Z4kl na zdklad& vhod-
nych pomtcek. Rusi se soustava tifid podle véku, Zik muZe byt v uréitém
pfedmété v kursu vys§im a v jiném pfedmété v kursu niZ$im, pro jednot-
livé predméty se zavaddéji odborné pracovny a laboratofe vybavené vhod-
nymi pomuickami a knihovnou, celoro¢ni litka se rozdéluje na mési¢ni
ukoly, které Zaci vykonavaji podle vlastniho programu a ve vlastnim tempu.
Vyhodou daltonského plinu mélo byt podle Parkhurstové zvyseni Zikova
zadjmu, aktivnosti a efektivnosti studijni price. ZkuSenosti viak ukazaly
nevhodnost tohoto jednostranného kniZzniho studia, jeho pfilidny individua-
lismus a maly kontakt s Zivymi pedagogovymi podnéty.

S pedagogickym reformismem je také tésné spjato zapadoevropské peda-
gogické hnuti ,novych skol“. V Anglii, ve Francii a zv]1a§té ve Svycarsku
vznikaji v pfirodnim prostfedi nikladné soukromé internatni skoly, ve kte-
rych chtéji reformni pedagogové uskutecnit idedl vSestranného rozvoje
zadkovy osobnosti. Vychova zde neméla byt zaloZena jenom na vyudovani,
ale zaroven na vlivech pedagogicky adaptovaného prostfedi a na bezpro-
stfednim plsobeni pedagogovy osobnosti pfi celodennim souZiti.

Z pozitivistickych filozofickych kofent vychazi na pfelomu 19. a 20. sto-
letiexperimentalni pedagogika. Jeji stoupenci se snaZili expe-
rimentalné zkoumat t&lesny i dusevni vyvoj déti a jejich vychovu. Jejich
zamérem bylo vybudovat komplexni védu o ditéti — pedologii, ktera by ro-
zebirala vyvoj a vychovu ditéte z nejrozmanitéjSich hledisek. Metodolo-
gicky se orientovala experimentalni pedagogika na nejrozmanitéjsi formy
méteni, testy a dotazniky a usilovala a kvalifikaci psychologickych a peda-
gogickych dat, obdobné jako je tomu ve védach prirodnich.

Francouzsky predstavitel experimentalni pedagogiky Alfred Binet (1857—
1911) se pokousi od roku 1905 uvadét do praxe inteligenéni testy pro déti
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od tfi do patnécti let, které mély pro kaZzdy rok na zikladé n&kolika jedno-
duchych zkousek stanovit inteligenéni kvocient kazdého Z4ka podle rovnice

VM
1Q =ch 100. Inteligenéni kvocient tak chipal Binet jako pomér véku

mentélniho, zjist&ného pfislusnymi testy, a v&ku chronologického. Proble-
matiénost takového feSeni tkvi v tom, Ze vék mentélni byl uréovan zkous-
kami schopnosti, které pry nezavisi na zkusenosti. Rozebereme-li Binetovy
zkoudky, kde se setkdvame s takovymi ukoly pro déti jako spoéitat n&kolik
minci, sestavit z nékolika slov v&tu nebo esteticky posoudit dvojici obrazk,
pak je jasné, e Binet v podstaté hodnoti dovednosti determinované Zivot-
nimi podminkami déti, a nepiekvapi nas, Ze jako ,méné inteligentni“ se
projevovaly déti z nizSich spole¢enskych vrstev a z venkova. Takovyto pfi-
stup, ktery se snadno muZe stat pfimym nastrojem ti¥idniho vybé&ru na
vy3si Skoly, socialistickd pedagogika od svého poé¢atku opravnéné odmitla.

Komplexni laboratorni vyzkum ditéte uskuteériovala na po¢atku naseho
stoleti némecka experimentalni pedagogika, jejimiZ hlavnimi predstaviteli
byli Ernst Meumann (1862—1915) a Wilhelm August Lay (1862—1926). Tito
autofi se pokusili metodou pfesného pozorovani, méfeni a experimentu
objasnit n&které zakonitosti fyzického a psychického vyvoje déti a pfinesli
detné zajimavé udaje z oblasti rozvoje poditki a vnimani, pozornosti a pa-
méti. Nedostatecny zfetel k filozofickym vychodiskiim vychovy a ke spo-
lecenské determinaci tohoto procesu jim vsak a priori znemozZnil vytvofeni
skutedného védeckého pedagogického systému.

S experimentalni pedagogikou tésné souvisi pedagogické snahy Ameri-
¢ana Edwarda Thorndika (1874—1949). K pedagogické problematice pri-
stupuje jako stoupenec behavioristické psychologie, kterd studuje chovani
jedince (vztah S — R: stimul—reakce) a jeho interakci s prostfedim na roz-
dil od tradiéni analyzy psychickych procest. Hlavnim éinitelem détského
vyvoje jsou podle Thorndika vrozené sily, které se rozvijeji pusobenim
prostfedi. O tomto rozvoji rozhoduji jedincovy potfeby a jejich uspokojo-
vani. Vychovu chiape Thorndike jako pfizpuisobovani jedince prostiedi, pod-
statu tohoto pfizpuisobovani pak tvofi udeni se novym reakcim. O efektiv-
nosti uéeni rozhoduje pfedeviim uspésnost jedincovy reakce, jeho poho-
tovost a zralost, motivace, frakvence cviéeni (dril) a transfer (ktery se pro-
jevuje do té miry, jak dalece jsou ve starych a novych ukolech identické
prvky). Thorndikova pedagogika pfeceriuje dédi¢nost, zfika se anticipacni
orientace vychovy (vychovu redukuje na pouhé prizplisobovani stavajici
realité) a jednostranné se zamé&fuje na didaktické otazky, a to hlavné na
mechanismy uceni.

Z psychiatrickych a psychologickych kofent vychazi pedagogika
psychoanalytickd a individudlné psychologicka. Za-
kladatelem psychoanalytické pedagogiky je rakousky psychiatr Sigmund
Freud (1856—1939). Podle ného jsou rozhodujici silou v Zivoté jedince pudy,
a to zvlasté pud sexudalni (tuto vrstvu osobnosti oznaduje ,id“). Pudy se
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dostavaji do konfliktu s pozadavky prostfedi a musi byt proto kontrolo-
vany jedincovym ,ego“. Nad touto vrstvou osobnosli je je§té ,superego”,
tj. moralni sila utvafena moralnimi zasadami. Lidsky Zivot vysvétluje Freud
jako snahu ,id“ o uplatnéni, kterd je omezovéana spoletenskymi normami.
Konflikt ,id*“ a spoleéenskych norem lze te$it sublimaci, tj. vélen&nim
uréitého pudu do dusevniho Zivota v zuSlecht&éné formé moralné nezavad-
nych spolefenskych ¢innosti (pracovnich, kulturnich nebo sportovnich).
Nefefené konflikty utvareji komplexy, které z podv&domi ovliviuji dalsi
citovy zivot jedince. Ty 1é¢ psychoanalyza speciilni terapii. Psychoana-
lyza je jednostranna biologizujici a ahistoricka teorie, Nevidi ¢lovéka jako
jedince spolefenského, nepiihliZzi k tvorb& a k vyznamu druhotnych, tj.
spolecenskych potieb. Vede k podcenéni zamérné spolecensky angazované
vychovy.

Zakladatelem individudlné psychologické pedagogiky je Svycarsky lékar
Alfred Adler (1870—1937). Lidské projevy vysvétluje Adler obdobné jako
Freud instinkty a komplexy. Zakladni tendence jedince vidi v touze po
moci, ve snaze o prekonani pocitu ménécennosti a ve spoleenském citu.
Vychova ma pecovat o to, aby u jedince nevznikl pocit ménécennosti. Tento
pocit muZe vyvolat negativni fyzicky stav, prili3 autoritativni vychova,
stejné jako nevhodné prosifedi a Zivotni podminky. Pf#i vychové Adler
zdaraznuje laskavé prostiedi a jedinclv pocit bezpeéi. Je tfeba povzbu-
zovat sebeduvéru vychovavaného jedince a jeho Zivotni optimismus. Sou-
¢asné ma vychova jedince zespolecenstit. Zvlastni pozornost vénuje Adler
obtiZzné vychovatelnym jedincim, mezi kterymi rozlisuje tfi hlavni typy:
jedince, ktefi nendvidi své okoli, jedince zatrpklé a jedince osamocené.
Psychoanalyticka pedagogika i individudlné psychologicka pedagogika ne-
Fesi cely systém vychovy jedince. Upozorriuji z pozice psychiatrie na nékte-
ré zdvazné momenty z oblasti citového Zivota, ke kterym je {feba v uc¢inné
vychové ptihlédnout.

Vyznamnym pedagogickym smérem, jehoZ uloha nartstd v zdpadni pe-
dagogice od po¢atku naSeho stoleti, je sociologicka pedagogika.
Na rozdil od pfedchozich smér(, které se orientovaly piedevSim na psy-
chologii nebo psychiatrii, vychazi sociologicka pedagogika ze sociologie jako
hlavni pomocné védy, o kterou se ma pedagogika opirat. Nejvyznamné&jsimi
predstaviteli sociogické pedagogiky jsou Francouz Emile Durkheim (1858 aZ
1917), Némci Paul Natorp (1854—1924) a Paul Barth (1858—1933) a Polak
Florjan Znaniecki (1882—1958).

Sociologicka pedagogika vychazi z pfedstavy ¢lovéka jako bytosti socilni.
Hlavnim c¢initelem jedincova vyvoje jsou vlivy spolecenského prostredi.
Vychovu chape tento pedagogicky smér jako planovité zespolecendfovani
(socializaci) jedince. Takto pojata vychova je na rozdil od individualistic-
kych psychologickych koncepei vidy orientovana spolecensky; tvoti jedince
takového typu, jakého spole¢nost potiebuje. Centrem vychovy je mravni
slozka. Podstata mravni vychovy jedince je v poznani, uznani a uvédomé-
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lém prijeti mravnich hodnot. Vychodiskem této vychovy jsou racionalni
metody, k nimz pristupuje vychova ukéznénosti, altruismu a kolektivismu.

Po prvni svétové vilce se za¢ina v Némecku rozvijet pedagogika
kultury, jejiz ideje jsou v zdpadnim Némecku podnes aktualni. Mezi
jeji predstavitele patii Wilhelm Dilthey (1834—1911), Eduard Spranger (1882
—1964), Theodor Litt (1880—1963), Hermann Nohl (nar. 1879), Wolfgang
Klafki aj. Filozofickym vychodiskem pedagogiky kultury je Hegelova ob-
jektivné idealistickd filozofie ducha a novokantovsk4 badenska skola (Wil-
helm Windelband a Heinrich Rickert), a to jejich pfisné rozlieni skuteé-
ného svéta a svéta hodnot (to, co je, proti tomu, co ma byt).

Pedagogika kultury odmita jak pedagogické koncepce biologicko-psycho-
logické (naturalistické), tak koncepce sociologické. Podstatu &lovéka vidi
v tom, éim se odliSuje od svéta Zivodichy, a tim je duchovni Zivot. V histo-
rickém vyvoji vytvaki ¢lovek systém hodnot, které souhrnné oznacuje jako
kultura. Jedinec Zije uprostied kultury, proziva ji, podili se na ni a déle ji
obohacuje. V ¢lovéku jsou t¥i vrstvy: prirodni (biopsychicka), socialni a du-
chovni (tj. participace na hodnotach). Cilem vychovy je utvdfeni osobnosti
piisobenim kulturnich hodnot. Hlavnim vychovnym prostfedkem je vzdé-
lani, které ma prostupovat celym Zivotem, a o i ve formé sebevzdélavani.
Nema byt jen kumulaci informaci, ale priinikem do podstaty kultury.

Dirazem na vyznam kulturnich hodnot ve vychové je pedagogice kultury
piibuzny americky esencialismus (W. C. Bagley, H H. Horn,
J. S. Brubacher aj.). Jeho manifest se objevuje tésné pred druhou svétovou
valkou (1938) jako opozice proti Deweyové pragmatické pedagogice (tzv.
progresivismuy) i proti dynamické pedagogice Thorndikové. Esencialisté ¢ini
oba sméry odpovédné za nizkou uroveri americké $koly i za narustajici zlo-
¢innost u americké mladeZe. Proti jednostranné orientaci na zdkav zajem
a na jeho individualni zkuSenost usiluje esencialismus o uceleny vzdéldvaci
systém s jasné vymezenymi poZadavky na ovladnuti podstatného (esencidl-
ntho) udiva.

Ukol vychovy vidi esencialisté obdobné jako pedagogika hodnot v tom,
aby byla nova generace uvedena do kulturniho dédictvi spole¢nosti. Histo-
ricka zkuSenost lidstva koncentrovana v kulturnim odkazu predchozich ge-
neraci ma opél nastoupit na misto zdkovy nahodilé a piilezitostné indivi-
dualni zkuSenosti. Esencialismus opét vyzveda soustavu védomosti a klade
duraz pfedevsim na exaktni znalosti jazykul, matematiky a piirodnich véd.
Proti obsahovému i metodickému liberalismu piedchdzejicich desetileti
docefiuje esencialismus opét systém vzdélani, prisny vybér zakladniho
ufiva i extaktni vyuéovaci metody, aniZ se oviem zifikd nékterych pozitiv-
nich momenti reformni pedagogiky, jako byl duraz na zdkovu aktivitu, na
problémové vyuéovaci metody nebo na pozitivni pedagogickou atmosféru.

JestliZze pfedchozi sméry burZoazni pedagogiky se opiraly pfevazné o ra-
cionalistické burZoazni filozofie, hlavné o pozitivismus a na ném zaloZenou
burZoazni sociologii a o pragmatismus, pak dalsi sméry burzoazni pedago-
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giky dvacatého stoleti maji ideové kofeny ve filozofii iracionalistické, at jiz
jde o iracionalisticky voluntarismus Schopenhauertiv, niboZensky iracio-
nalismus Kierkegaardiuv, Zivotni filozofii Nietschovu a Bergsonovu nebo
o jejich nové&jsi podobu existencialistickou nebo novotomistickou.

Elitarsk4 iracionalisticka filozofie Friedricha Nietsche, ohajujici na za-
kladé faleSné téze o pfirozené nerovnosti lidi hierarchické uspofadani spo-
leénosti a pravo siln&jsiho na nadvladu, se obludnym zptisobem realizovala
ve faSistické pedagogice 20. stoleti. FaSismus jako oteviena dik-
tatura kapitidlu nastupuje po prvni sv&tové vélce jako sila, kterd ma &elit
rostoucimu socialistickému hnuti v Italii, Némecku i v dal$ich evropskych
gemich. FaSisticka diktatura ustupuje z pozic burZoazni demokracie a za
vyuZiti v8ech natlakovych prostfedkil, individudlniho i masového teroru
a agresivni valky haji prava burzoazie.

FaSisticka vychova vychazi z deformované pfedstavy historického poslani
»VyS8i rasy“, kterd je pry povoldna ridit ,evropsky pofddek“. Jedinec je
veden k antikomunismu, rasismu, elitdfstvi a k bezpodminednému podizeni
celku. Cilem této vychovy — inspirujici se v mnohém v otrokafské Spart&
a v cisafském Rimé& — je pfiprava vlddnouci elity pro despotickou nadvladu
nad pracujicimi vlastniho naroda i nad dal§imi porobenymi nirody. S poraz-
kou evropského faSistického bloku sovétskou armadou tato deformovana
pedagogicka koncepce nezmizela. FaSistické a faSismu blizké staty a poli-
tické strany ji dale rozvijeji a snazi se ji ve svych podminkach uplatiiovat.
Dulsledna kritika této vychovy a jeji kategorické odmitnuti je jednim
z prednich ukolu socialistické pedagogiky.

V soucasné dobé je zapadni pedagogické my$leni znaéné ovlivnéno iracio-
nalistickou filozofii existencialistickou. Existencialistick4 peda-
gogika netvoii uzavireny systém, je spiSe souborem pedagogickych pod-
nétd a pristuplt k vychovné problematice, vyplyvajicich z existencialistic-
kého vykladu svéta, spolecnosti a élovéka. Filozofie existence, vychéazejici
z Zivotni filozofie Nietschovy a Bergsonovy, z iracionalismu Kierkegaardova
a z Husserlovy fenomenologie, se rozviji od dvacatych let naseho stoleti
v Némecku (M. Heidegger, K. Jaspers) a ve Francii (G. Marcel, J. B. Sartre,
A. Camus) jako filozofie odrdZejict krizovou situaci kapitalistické spoled-
nosti. Po druhé svétové valce se §ifi v fadé dalSich zidpadnich zemi a vedle
neopozitivismu a neotomismu se stivd nejvyznamnéjsim nemarxistickym
filozofickym smérem na prahu druhé poloviny dvacéitého stoleti.

Vychozim pojmem existencialistické filozofie je pojem existence jako
jediné formy byti (esence), ktera je ndm poznatelna. NemutzZeme ji oviem
poznat racionalné, tj. rozumovou analyzou, ale pouze iracionilné, pfimym
prozitkem, ktery muZeme popsat, a to nejlépe uméleckou formou, V proti-
kladu k marxismu, ktery chape ¢lovéka vidy jako soubor socidlnich vztahq,
je vychodiskem existencialistické filozofie izolovany jedinec, jehoz zajem
se soustfedi na sebe sama, na vlastni beznadéjnou a pomijivou existenci.
Bpolefnost chape existencialismus jako neosobni silu, ktera si podfizuje
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jedince, vnucuje mu postoje, formy chovani i hodnoty. Clovék je ,,vrZzen do
svéta“, své podminky si nevoli a na ném nezileZi ani poéatek, ani konec
jeho existence. Vné;jsi svét neexistuje nezavisle na &lovéku, je pouze jeho
prostfedim (tj. jim subjektivné prozivanym svétem), sférou jeho strasti,
»oblakem obklopujicim jeho existenci“. Existencialismus odmitd d&jinny
proces jako subjektivni, popird existenci historickych zékonitosti. Ve své
ateistické i naboZenské podobé je existencialismus na rozdil od marxistic-
kého optimismu filozofii pesimistickou, ktera stavi jedince proti spole¢nosti,
napliiuje ho smutkem, defetismem a posiluje jeho individualismus.

Naznacena filozofickd vychodiska uréuji koncepci existencialistické pe-
dagogiky (O. Bollnow, W. Brezinka, O. Kroh, K. Schaller). Existencialisticka
pedagogika vychazi z kritiky nékterych novodobych zapadnich pedagogic-
kych sméril: odmitd pedagogicky naturalismus pro jeho uzké pojeti vy-
chovy jako pouhé pomoci pfi biologicky determinovaném vyvoji jedince;
odmita sociologickou pedagogiku pro jeji orientaci na pouhé prizplisobovani
jedince spole¢nosti; odmitd vSak i pedagogiku kultury pro jeji pojeti kul-
tury jako éinitele nadiazené osobnosti. Stfedem vychovy ma byt sam ¢lo-
vék.

Cilem vychovy v existencialistické pedagogice je rozvoj osobnosti jako
autonomni individuality se svobodou rozhodovani a s kulturou mezilid-
skych vztahi. Ve vychovném procesu hraji vedle raciondlnich ¢initelG vy-
znamnou ulohu ¢initelé iraciondlni, a to predev3im citovd sféra jedince.
Proto klade existencialistickd pedagogika takovy diuraz na pozitivni peda-
gogickou atmosféru, na citlivy vztah pedagoga a vychovavaného jedince, na
pedagogovo tvuréi zaniceni g pozitivni citové ovlivnéni zakid. Existencialis-
tickd pedagogika rozsifuje také pole vychovného plsobeni z oblasti inten-
ciondlni i na oblast funkciondlni a obohacuje paletu vychovnych forem
o ruzné formy mezilidskych vztahd, jako je péée, povzbuzovani, 1éceni,
soufinnost nebo zdbava. Ve svych uvahach vychazeji existencialisti¢ti pe-
dagogové z analyzy zménénych podminek vychovy v primyslové spoleé-
nosti, nevidi oviem ve shod& se subjektivné idealistickymi vychodisky
ekonomicko-socialni kofeny a tfidni rysy téchto pomért. Osobnost, kterou
chtéji rozvijet, neciti svou spojitost se spoleénosti, neni angaZovana na jeji
ekonomické a kulturni pifestavbé a je tak nutné zahnana do izolace a pesi-
mismu.

Na iracionalnich vychodiscich naboZenské viry stoji pedagogika
neotomisticka. Neotomismus jako jeden z reprezeniativnich sméru
niboZenské filozofie 20. stoleti obnovuje kresfansky scholasticky systém
Tomase Akvinského z 13. stoleti. I kdyZ se neotomismus nebrani pi'ebirani
nékterych ideji z novodobé filozofie (z kantismu, fenomenologie a neopozi-
tivismu), jeho zékladni obsah tvori klasicka dogmata a téze formulované
TomaSem na zakladé spojeni Aristotelovy filozofie s katolickou teologii.
Vychozimi axiomaty zistdvaji ndboZenskd dogmata o existenci bozi, o ne-
smrtelnosti duse, o realit® bohem stvofeného materidiniho svéta, o trans-
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cendentdlnim svété ad. Toma$ Akvinsky se snaZil vyhnout ve své nabo-
zenské filozofii jak krajnimu iracionalistickému odmitnuti védeckého
poznani ve prosp&ch viry, jak to uéinil Tertullianus, tak i racionalistickému
kladeni rozumu a viry do protikladu v teorii ,dvoji pravdy“. Rozli§uje ,lid-
ské poznani“, které jako rozumové je podfizeno nadrozumovému , poznani
bozskému“. Z téchto tvah vychdzi neotomisticka téze o ,harmonii viry
a rozumu“, ktera pripousti svobodu védeckého badani potud, pokud neod-
poruje vife. Véda nema pravo klast a Fedit svétonazorové problémy. Zatim-
co marxisticky védecky ateisticky svétovy nazor vychazi z dokézanych
védeckych pravd a je jimi dale rozvijen, v neotomismu je naboZensky
mytus a cirkevni dogma nejvyssi formou ,,poznani“ reality.

Clovék v neotomistické koncepci je jednak osobnost podilejici se ne-
smrtelnou du$i na transcendentnu, jednak fyzické individuum, které je
soucasti dodasné politické spoleénosti, které se ma podridit. Spoleénost ma
usilovat o ,obecné dobro“, jehoz podminkou je jednota, ¥4d a mir. Hier-
archické usporadani spoleénosti pry vyplyva z piirozené individualni ne-
rovnosti lidi. Neotomismus nepopira existenci tfid, stavi vSak pozadavek
spolecenského miru, kirestanské solidarity, v jejimZz zidjmu 24d4, aby se
jednotlivei i celé tfidy podiidili spoleénosti, coZ prakticky znamena, aby se
smifili s jeji tfidni strukturou. Ttidni boj a pfevzeti moci revoluéni délnic-
kou tfidou neotomismus odmita. Neotomisticka koncepce se tak nutné stava
oporou stavajictho poradku a stavajici vladnouci tfidy; plsobi konzerva-
tivné a kontrarevolucné.

Z neotomistické koncepce svéta, ¢lovéka a spole¢nosti vyrista i neotomis-
tickd pedagogika. Jeji predstavitelé (F. W. Foerster, J. Maritain) vidi
ustiedni cil vychovy v tom, aby byl jedinec od naturalistické Zivotni kon-
cepce vracen svému ,véénému boZskému uréeni, k némuZ byl stvoren“.
Ndbozensky mytus a jeho imperativy pronikaji celou vychovou a tvoii
svétonazorovou bazi viech vyucovacich pfedméti. Vedle racionalnich metod
formovéani osobnosti zdlrazriuje neotomisticka pedagogika i takové iracio-
ndlni momenty vychovy, jako je nabozZenska inspirace, probuzeni viry, na-
boZenské cviéeni, askeze a boj jedince o nidboZenské sebezdokonaleni.

Proti laické statni $kole vyzveda neotomismus §kolu cirkevni, nezavislou
na st4td, a svym pilisobenim se snazi pronikat i do sféry mimoSkolské, af
jiz jde o kfesfanskou vychovu v rodiné nebo o vychovu v kfesfanskych
organizacich politickych, odborovych a kulturnich. Pravé prostfednictvim
kirestanské vychovy se neotomismus snaZi uvadét do védomi, presvédceni
i chovani véricich své pojeti osobnosti a spoleénosti se viemi jeho dusledky
konzervativnimi a kontrarevoluénimi. V soucasném zapadnim svété je
neotomisticka pedagogika vyraznym antipodem nejen marxistické peda-
gogiky, ale i pedagogiky liberalistické a burzoazné demokratické.
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Sovétska pedagogika mezi dvéma valkami

Velkou fijnovou socialistickou revoluci v roce 1917 poéina nova epocha
v déjindch lidské spoleénosti, epocha vitéznych socialistickych revoluci
a planovitého budovani socialistickych statu jako spoleénosti nového typu,
zbavené tridniho vykofisfovani a rozvijejici svou ekonomiku i kuituru na
zdklad® spoluprice neantagonistickych tfid — primyslového délnictva,
druzstevniho rolnictva a pokrokové inteligence. Od prvnich dnil vitézné
revoluce pres vSechny potiZe zpusobené nasledky svétové valky, kontra-
revoluci i intervenci mlady sovétsky stat vénuje velkou pozornost rozvoji
komunistické vychovy, ktera se stdva vedle ekonomiky vyznamnym ¢inite-
lem v hospodafském a kulturnim rozvoji zemé. Poprvé v historii se tak
vytvari prilezitost uvést do Zivota ideje socialistické vychovy a spojit tuto
vychovu s konkrétni vystavbou i obranou socialistické spoleénosti.

Ideje socialistické vychovy maji — jak vyplynulo z pfedchazejicich ka-
pitol — staletou tradici. Setkavame se s nimi jiz v dilech ranych utopistic-
kych socialistti (More, Campanella), ve francouzském utopickém socialismu
na prelomu 18. a 19. stoleti. (Saint-Simon, Fourier, Cabet) i v anglickém
Owenové pokusu o socialistickou reformu ekonomickou i pedagogickou.
Tvircové védeckého socialismu Marx a Engels polozili svym dilem filozo-
fické zaklady nové koncepci vychovy jako vyznamného dinitele pii budo-
vani beztfidni spole¢nosti. Analyzovali dlohu vychovy v Zivoté spoleénosti,
odhalili jeji spojitost s ekonomickymi, socidlné politickymi a kulturnimi
podminkami a vyty¢ili jako obecny cil socialistické vychovy vSestranny
rozvoj jedince jako aktivniho tvurce socialistické spolecnosti.

Ideovou koncepci socialistické vychovy, naznaéenou jiz v dile piedchideq,
dovriil a na Kkonkrétni podminky prvniho socialistického stdtu na svété
aplikoval Vladimir Ilji¢ Lenin (1870—1924). Tento genialni marxisticky
filozof, stratég socialistické revoluce a tvirce sovétského statu polozil svym
filozofickym a politickym dilem ideové zaklady, ze kterych s uspéchem
vychazi nejen sovétska a socialistickd pedagogika, ale které inspiruji po-
krokové pedagogické snahy na celém svété.

Ve svém dile ukézal Vladimir Ilji¢ Lenin historicky a tfidni rdz vychovy
v kazdé spole¢nosti. Analyzoval vzijemny vztah vychovy, prostfedi a dé-
di¢nosti a ve shodé s obecnou koncepci Marxovou a Engelsovou vyty¢il jako
nejvyssi cil vychovy v§estranny rozvoj jedince jako budovatele socialistickeé
spolec¢nosti. Proti preferenci individualnich vychovnych cil\, pfiznaéné pro
zdpadni pedagogiku na prahu 20. stoleti, Lenin tak jednoznaén& vyzvedl
jako zakladni rys socialistické vychovy jeji spoleéenskou angazovanost, jeji
socialni funkei jako vyznamného éinitele pfi vystavbé a rozvoji socialistické
spolec¢nosti.

Ve svém projevu k mladeZi na tfetim sjezdu Komsomolu v roce 1920
charakterizoval v obecnych rysech hlavni zaméreni socialistické vychovy.
Ukézal na vyznam hlubokého a kritického osvojeni si védeckych poznatkuy,
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na vyznam vytrvalé a houZevnaté prace pro spole¢nost i na vyznam tésného
sepéti vzdéldni s Zivotni praxi socialistické spoleénosti. Proti levi¢acké kon-
cepci proletafské kultury jako dplného popfeni kulturniho odkazu minu-
lych generaci Lenin zduraznil, Zze ,jediné pfesnou znalosti kultury, vytvo-
fené celym vyvojem lidstva, jediné jejim piepracovanim je moZno budovat
proletafskou kulturu“.%® Proto i ze staré Zkoly je tfreba prevzit to, co tam
bylo dobré. ,Nesmime piejimat metodu staré $koly, pfi niZ pamé&t mladého
¢lovéka byla zatéZovdna nesmirnou spoustou védomosti, z deviti desetin
nepotfebnych a z jedné desetiny zkomolenych; to vSak neznamen4, Ze se
muZeme omezit na komunistické vyvody a nauéit se nazpam&f toliko ko-
munistickym hesldm. Tim komunismus nelze vytvofit. Komunistou se muze
stat jediné ten, kdo obohati svou pamé¢ znalosti viech poklady, které lid-
stvo vytvorilo.“69

Ve spojitosti s industrializaci zemé& vyzvedl Lenin ulohu polytechnického
vzdéldni jako nedilné souéasti viestranného rozvoje kazdého élena socialis-
tické spoleénosti. Zvlastni duraz kladl v tomto sméru na osvojeni teoretic-
kych i technologickych zakladu elektrifikace jako nejvyznamné&jsiho Ukolu
sovétské zemé& v dané historické epose. Pri této vychové ziroven varoval
pfed monotechnismem, tj. pfedéasnou orientaci Zikid na jediny technicky
obor.

Vyusténim veSkeré vychovy ma byt vypéstovdni zdkladnich rysu komu-
nistické mordlky, tj. vychova ke kolektivismu, k socialistickému vlastenectvi
a proletaiskému internacionalismu, k odpov&dnému vztahu k préici a k so-
cialistickému vlastnictvi, k uvédomélé kazni a k humanismu. Kritériem
moralniho ¢&inu jedince je potfeba a prospéch socialistické spole&nosti.
»Mravnost je to, co slouzi zniéeni staré vykofisfovatelské spolec¢nosti a sjed-
noceni vSech pracujicich kolem proletaridtu, budujiciho novou spole¢nost
komunista.“7 Z tohoto hlediska se musi ¢len socialistické spole¢nosti nauéit
hodnotit své ¢iny i posuzovat ¢iny druhych a v tomto sméru ma soucasné
zaméfit svou socialni aktivitu.

Prvni kroky sovétského $kolstvi a sovétské pedagogiky jsou nerozluéné
spjaty s osobnosti NadéZzdy Konstantinovny Krupské. Ve vyznamnych stat-
nich funkcich neinavné organizovala vystavbu sovétské skoly a mimoS§kol-
skych vychovn& vzdélavacich instituci a svou rozsahlou publikaéni praci
vedla sovétské uéitele ke spravnému pochopeni cilli, obsahu i metod so-
vétské vychovy.

NadéZda Konstantinovna Krupska (1869—1939) zahajila svou Zivotni
drahu po absolvovani gymnazia a vysokoskolskych kursi v Petrohradé jako
uditelka. Podatkem devadesatych let se zapojuje do prace petrohradskych
marxistickych krouZzku, uéi ve veéerni délnické $kole a podili se na revo-

% yladimir 11ji¢ Lenin, K mladeZi, Svoboda, Praha 1948, str. 9.
6 Tamté, str. 10.
7 TamtéZ, str. 16.
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luéni propagandistické ¢innosti. V té dob& poznava Lenina a po jeho boku
pracuje v revoluénim hnuti az do jeho smrti. Pro svou politickou éinnost je
v roce 1896 zat¢ena a vypovézena na tfi roky na Sibif. Zde ve vsi SuSenské
se provd4 za Lenina a po vyprSeni lhaty svého vyhnanstvi odchézi s nim
do zahraniéi. Byla sekretafkou redakce Jiskry, vedla korespondenci s rus-
kymi socidlné demokratickymi organizacemi a fidila dopravu revoluéni
literatury do Ruska. V letech 1905—1909 pusobila v Petrohradé, pak od-
chézi s Leninem znovu do zahrani¢i, aby se teprve v roce 1917 natrvalo
vratila na ruskou pGdu. V zahrani¢{ studovala Krupska razné vzdélavaci
soustavy a spisy pedagogickych klasiki i soufasnych autorti. Z této doby
pochdzeji ¢etné stati N. K. Krupské publikované v radikalnim ruském ca-
sopise Svobodnad vychova (napf. K otazce svobodné koly — 1910; Sebe-
vrazdy mezi 2dky a svobodné pracovni §kola — 1911; Jak hodnoti francouz-
sky pedagog Lva Tolstého — 1912). Roku 1916 dokoné¢ila Krupska svou
knihu , Lidové vzdélani a demokracie, ve které sleduje historii pracovni
skoly, charakterizuje 8kolstvi v kapitalistickych zemich a rozebira Marxovy
a Engelsovy mySlenky o polytechnickém vzdélani.

Po navratu do vlasti v roce 1917 pracovala Krupskd v organizaci pro
lidové vzdélani ve vyborgském obvodu v Petrohradé. V bolsevickych novi-
nach uvefejnovala stati o lidovém vzdélani a organizovala aktiv komunis-
tickych pedagogt. Za Velké Fijnové socialistické revoluce patii od pocatku
k vedoucim pracovnikim v lidovém komisaridtu pro osvétu, kde vede mi-
moskolni oddéleni. V letech 1920—1930 pusobi jako piedsedkyné hlavniho
politicko-osvétového vyboru. Po ziizeni statni védecké rady se stava vedouci
jeji védocko-pedagogické sekce. V téchto letech rozviji Krupska rozsahlou
organizatorskou i publikaéni ¢innost, zicastriuje se ¢etnych pedagogickych
sjezdi a konferenci, Fidi praci na ucebnich planech, piSe nestetné stati
obecné pedagogické, didaktické i metodické. Mnoho ¢lankt vénovala peda-
gogickym nazoriim Marxovym a Leninovym, pojeti komunistické vychovy,
mimos8kolni vychové a pionyrské organizaci, piedskolni vychové, estetické
vychové i dal3im oblastem vychovné prace. V poslednich letech byla Krup-
sk4 naméstkem lidového komisafe osvéty a fidila knihovnictvi v RSFSR.
Jeji literarni odkaz znovu vydavany v nejrozmanitéjSich vyborech se stal
zivou $kolou socialistické pedagogiky pro generace sovétskych uéiteli a vy-
chovateld a v d&jinach sovétské pedagogiky ji pravem pfislusi pfedni misto.

Pedagogické dilo Nadézdy Konstantinovny Krupské je zaméfeno v né-
kolika smérech. Jeji nejvétsi vyznam je v tom, Ze rozpracovala zadkladni
otazky komunistické vijchovy mladeZe. Hlavni rysy této vychovy vidéla
v jeji viestrannosti, v jeji ideové angaZovanosti a v jejim tésném sepéti se
Zivotem socialistické spole¢nosti. Dominantou veSkeré vychovy je vychova
mravni, charakteristicka kolektivismem spojenym s indiviudalnim zfetelem
k ditéti a socialistickym humanismem. Vyznamnou slozkou této vychovy je
sou¢asné rozvoj charakterovych kvalit jedince a vychova jeho volnich vlast-
nosti. Vedle mravni slozky hraje v komunistické vychové vyznamnou ulohu
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vychova pracovni, kterd ma jedince pripravovat k efektivni a spoleéensky
angazované tvir¢i praci. Ve vychovném systému nelze koneéné opomijet
ani estetickou sloZzku, ktera méa jedince rozvijet v oblasti uméni a krasy
a prostfednictvim uméni a krasy zajistit tak jeho celkovou estetizaci a kul-
tivaci. Takto komplexné pojata komunistick vychova se neda uskuteéfiovat
pouze ve Skole. Jejim vyznamnym piedpokladem je t&sna spoluprdce $koly
s rodinou k dosazeni spoleénych vychovnych cild i spoleé¢nych vychovnych
kritérii. Z tohoto hlediska je nezbytna stald pedagogicka propaganda mezi
rodiédi.

Velky vyznam maji podnéty N. K. Krupské v oblasti pFfedskolni vjchovy.
V mnoha studiich rozebirala nezbytnost vefejnych predikolnich instituci
(jesli a matef'skych §kol) a jiz koncem 19. stoleti vystoupila s pozadavkem
bezplatnych matefskych §kol pro délnické déti ve mé&stech. Usttedni vy-
chovny prostfedek v predskolnim v&ku vidéla Krupska v détské hie. Na
rozdil od frobelovské koncepce didaktickych her davd Krupska piednost
tvorivé hre déti, kterd daleko vice rozviji fantazii a iniciativu. Matefska
§kola ma také polozit prvni zdklady kolektivnimu citéni déti a vypéstovat
navyky kolektivniho souZziti. Prace Nadézdy Konstantinovny Krupské v ob-
lasti predSkolni vychovy se staly v Sovétském svazu vychodiskem pro
systematické rozpracovani socialistické predskolni pedagogiky.

Nové cesty efektivni a spolecensky angaZované vychovy jedince jako
tvirce socialistické spolefnosti ukazal svym literarnim dilem i praktickou
vychovnou é&innosti Anton Semjonovi¢ Makarenko (1888—1939). Na-
rodil se v Bélopoli v Charkovské gubernii, kde byl jeho otec mistrem v Ze-
lezniénich dilnich. Absolvoval méstskou $kolu a zakladni pedagogicky kurs
a pomérné velmi mlad zacal plsobit od roku 1903 jako uditel v Zelezni-
carské Skole. V roce 1914 pokracoval v pedagogickém studiu na poltavském
ucitelském ustavu, ktery absolvoval s vyznamenanim. V roce 1917 byl pak
jmenovan inspektorem vyssi poc¢ateéni skoly.

Vyznamnym meznikem v Makarenkové Zivoté se stava rok 1920. Vzhle-
dem ke svym pedagogickym zkuSenostem je povéfen, aby organizoval
u Charkova pracovni kolonii pro mladé provinilce. S vypétim vSech sil
a s krajni obétavosti se mu podarilo v nékolika letech vytvofit vzornou pe-
dagogickou instituci nazvanou Pracovni kolonie Gorkého. Pokra¢ovanim
této kolonie bylo vybudovani Pracovni komuny Dzerzinského u Charkova
pro vychovu bezprizornych déti (1927—1935). V obou institucich zavedl
Makarenko vojenskou organizaci; zaci byli zafazeni do oddild, v jejichZ &ele
stali velitelé, nejvyS$im organem byla rada velitelt, které predsedal Ma-
karenko. Nékolik hodin denniho vyucovani se spojovalo se étyimi hodinami
vyrobni prace, organickou soucasti vychovy byla rozsahla mimovyucovaci
¢innost kulturni a zajmova.

V roce 1936 odesel Makarenko do Moskvy, kde se plné vénoval literarni
¢innosti, v niz chtél zachytit uméleckou formou své bohaté pedagogické
zkusenosti. Jeho pedagogické romany (Zaéiname Zit, Vlajky na vézich,
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V t6niné dur) jsou napsiny Zivé a barvité; pfinaSeji podrobné charakte-
ristiky pedagogt i 2akid, ukazuji uéinné vychovné metody a jsou naplnény
pedagogickym optimismem a humanismem. V poslednich letech svého Zi-
vota se Makarenko stile vice zabyval také rodinnou vychovou. V ,Knize
pro rodi¢e* (1937) analyzoval na jednotlivych pfipadech spravnou a chyb-
nou metodiku rodinné vychovy. Casto pfednasel rodiétim, uéitelim a osvé-
tovym pracovnikim o vychovné problematice a pfipravoval systematickou
publikaci o rodinné vychové. Prvni z jeho pfipravovanych spisit vy3el po
jeho nahlé a neolekavané smrti (1. dubna 1939) pod nizvem ,Pfednasky
o vychoveé déti“ (¢esky O vychové déti v rodin&). Makarenkova pedagogicka
koncepce, teoreticky vyjadiena ve studiich ,Metodika organizace vychov-
ného procesu“ a ,Problémy Skolni sovétské vychovy“ se stala po jeho smrti
pfedmétem stile vétiiho zajmu, studia i pedagogickych aplikaci.

Cilem wvychovy je podle Makarenka ,program lidské osobnosti,
program lidského charakteru“,”t pfi¢emZ do pojmu charakteru
vklada ,cely obsah osobnosti*, tj. jak jeji vnéjii projevy, tak jeji
vnitini presvédéeni. Je ukolem pedagogiky koncipovat takovy program
osobnosti, ktery by obsahoval rysy standardni i individudlni. Vychozimi
principy Makarenkova vychovného pusobeni jsou pedegogicky optimismus
(pedagogovo piesvédéeni o uéinnosti vychovy a jeho davéra v zakovy sily
a schopnosti) a pedagogicky humanismus (naro¢nost spojena s uctou k za-
kové osobnosti). Tietim kli¢ovym principem jeho pedagogiky je perspek-
tivnost (,vychova perspektivnich cest“), tj. pozadavek péstovat u Zzaki
blizké, stfedni i dlouhodobé perspektivy jejich rozvoje.

Proti teoriim ,svobodné vychovy“ zdlraziiuje Makarenko pedagogovu
Fidici dlohu v kazdé vychovné situaci, ktera vyplyva z jeho spoleéenské
odpovédnosti za dosaZeni stanovenych vychovnych cili. Makarenko odmita
fale$né autority, jako je autorita zaloZenda na utlaku, na odstupu, na nafou-
kanosti, na pedantismu nebo na rozumafstvi, na nezdravé lasce, na dobroté,
na faleiném pratelstvi nebo na podplaceni. Pedagogova autorita ma vyply-
nout z hodnoty jeho prace, z jeho zasadovosti, z organizaéniho mistrovstvi
i z kladného vztahu k zakiim. Kdzefi chipe jako vychovny cil, k némuz do-
spivame vychovngm reZimem jakozto zdkladnim vychovnym prostfedkem.
Tento rezim je dan pedminkami, modifikuje se a je vzdy ucelny a duasledny.

Hlavni vychovnou formou je Makarenkovi kolektiv. Kolektivem rozumi
takovou skupinu jedinct, ktera ma jasny cil své ¢innosti a je vnitiné orga-
nizovana. Sovétsky détsky kolektiv ma podle Makarenka charakterizovat
radostnost, pocit vlastni distojnosti, vzajemna zdvorilost, orienta¢ni schop-
nost jeho élent, pocit bezpeéi kazdého ¢lena v kolektivu, jakoz i kulturnost
ve vnéjdich projevech. Kolektiv vychovava silou vefejného minéni, ktere
pedagog usmériiuje jednak piimo, jednak nepfimo prostfednictvim aktivu

71 Anton Semjonovi¢ Makarenko, Spisy 5, SPN, Praha 1954, str. 84.
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(tj. vlivnych jedincti z daného kolektivu, pfedem ziskanych pro pedagogiv
zamér). Makarenko vyslovuje vyznamny poZadavek paralelniho ptisobeni
na kolektiv spojenim vlivil pfimych a neptimych.

Centrem vychovy je Makarenkovi pracovni vychova. Zdlraziuje tvardi
charakter pracovnich zikovskych éinnosti, vycvik pracovné organizaénich
navyk, ulohu dlouhodobych pracovnich tikolil a vyznam spravné motivace
pracovnich éinnosti. Prace je prostfedkem, klery nejen tvofi spoleéenské
hodnoty, ale utvari soudasné i Zdkovu osobnost, vychovava ho k samostat-
nosti a iniciativé a usmérnuje jeho postoje k druhym lidem.

Vedle Lenina, Krupské a Makarenka stoji u zaklada sovétské pedagogiky
vyznamny statnik a politicky éinitel Michail Ivanovi¢ Kalinin (1875 aZ
1946). V jeho nesCetnych projevech a statich jsou zodpovézeny koncepéni
otazky komunistické vychovy v sovéiské spole¢nosti. Dvacet let po slavném
Leninové projevu na 3. sjezdu Komsomolu pronesl Kalinin 2. #ijna 1940
zakladni projev ,JO komunistické vychové“ na moskevském stranickém
aktivu, kde rozebral pojem vychovy, jeji tfidni rysy v tiidni spolecnosti
i specifiénost komunistické vychovy jako vyznamného éinitele v rozvoji
socialistické spoleénosti.

Vychovou rozumi Kalinin ,cilevédomé a systematické plsobeni na psy-
chologii chovancovu, vitépovani mu takovych vlastnosti, které uéitel po-
vaZzuje za dobré“.”2 Vychova zahrnuje utvafeni uréitého svélového nézoru,
urcitych povahovych rysa, vile, navyki a vkusu, jakoZ i rozvijeni ¢etnych
vlastnosti fyzickych. Kalinin rozli§uje jednak vychovu $kolni, jednak vy-
chovu uskuteciiovanou puisobenim celého socialistického Zivota. BurZoazni
vychova je charakteristickd svou tfidni orientaci. ,,V burZoasni spoleénosti
je pracujici ¢lovék od narozeni az do smrti stale pod vlivem myslenek, citi,
zvykilt prospé&snych vliadnouci tfidé. Toto ovliviiovani je provadéno nejriz-
néjsimi zpusoby, nékdy sotva znatelnymi. Nabozenstvi, §kola, uméni, tisk,
film, divadlo, nejriznéjsi organizace — to vse jsou nastroje k vychové mas
v burZoasnim duchu, moralce a svétovému nazoru“.”

Komunistickd vgchova se 1i8i od vychovy burzoazni jak svym zaméfenim,
tak svymi metodami. Je tésné spjata s danou etapou vystavby socialistické
spolecnosti a je vZdy konkrétni. Jejim ustfednim cilem je zajistit vitézstvi
socialismu jako vyvojové nejvyssi formy spole¢enského usporddani. Nejda-
lezit&jsi ukoly komunistické vychovy shrnul Kalinin do nékolika skupin:

— vychova odpovédného vztahu k praci a Usili o vy38i pracovni produk-
tivitu;

— vychova odpovédného vztahu ke spoleéenskému vlastnictvi;

— vychova socialistického vlastenectvi;

— vychova kolektivismu jako zédkladniho spolec¢enského postoje;

— vychova ke kulturnosti.

72 M. 1. Kalinin, O komunistické vychové, Mlada fronta, Praha 1949, str. 63.
7 Tamtéz, str. 65.
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V téchto ukolech komplexni povahy jsou koncentrovdny zdkladni cha-
rakterové rysy i Zivotni postoje €lovéka socialistické spoletnosti a jejich
dosaZeni se stava piedpokladem jeho ob&anské angaZovanosti.

Ve shodé s témito ideami klasikt sovétské pedagogiky doslo v Sovétském
svazu v kratké dobé k zdkladni pifestavbé& §kolského systému
viech stupiiti. JiZ v lednu 1918 je vydan dekret o odluce cirkve od stdtu
a 3koly od cirkve, vypracovany za pfimého vedeni Leninova. Timto dekre-
tem konéi v Sovétském svazu staleta nadvlada cirkve nad gkolou a 3kola se
stdva statnim zafizenim. Sovétsky stat usiluje od poéatku také o dislednou
demokratizaci vzdéldni. RoztFi3t&ny a tfidné diferencovany systém carského
Ruska je nahrazen jednotnou gkolskou soustavou, vyudovéni na viech stup-
nich je bezplatné a natizenim o koedukaci z kvétna 1918 se odstranila ne-
rovnost muzi a Zen ve vzdélani.

Velkym bfemenem na kulturnim useku byla rozsiahl4 negramotnost, kte-
rou carsky stat, omezujici vzdélani na privilegované vrstvy, odkazal mladé
sovétské republice, Z iniciativy Vladimira Ilji¢e Lenina byl proto v pro-
sinci 1919 vypracovan a vydan dekret lidového komisaridtu osvéty o likvi-
daci negramotnosti, ktery zavazoval viechny obyvatele republiky od 8 do’
50 let, aby se naudili éist a psat v ruském nebo matefském jazyce. K reali-
zaci tohoto tkolu byly mobilizovany vsechny sily politickych a mladez-
nickych organizaci, §kol i dalsich instituci.

Pres obtizné podminky kontrarevoluce a zahraniéni intervence i pfes
ekonomické potize prvnich let budovani socialistického primyslu a zemé-
délstvi vénoval mlady sovétsky stat vzdélani a vychové stilou pozornost.
V r. 1918 byla zavedena jednotna devitiletd vSeobecné vzdélavaci $kola,
ktera byla koncipovéna ve shodé s ideami socialistické vychovy na pracov-
nim zakladé a v tésné spojitosti se Zivotem socialistické spole¢nosti. V dal-
8im vyvoji se pak tato $kola zménila na sedmiletou a desetiletou vieobecné
vzdélavaci{ Skolu. SoucCasné se nové organizovala priprava zdkladni sily
gajistujici Gspésnou realizaci vychovnych zaméru sovéiského statu — pri-
prava ucitelstva. Rozvoj 8kol ve v8ech obcich a pfiprava dostate¢ného poétu
uditelt umoznily, Ze v roce 1930 je vydano nafizeni o vieobecném povin-
ném vyubovdni, které s konetnou platnosti piekonalo staleté bifemeno anal-
fabetismu a poskytlo sovétské mladezi vzdélanostni pfedpoklady pro budo-
vani socialistické spoleénosti.

Sovétska pedagogika musela v prvnich letech rozvoje socialistické vy-
chovné vzdélavaci soustavy prekonat nejen Cetné piekazky materialni
(nedostatek Skolnich budov, uéiteld, uéebnic a pomiicek), ale i pFekdZky
ideologické, které vytvarel prinik burZoaznich pedagogickych koncepci. Slo
predevsim o vliv burZoazni koncepce pracovni a volné 8koly, snizujici hod-
notu systematického teoretického vseobecného vzdélani, dale o vliv bur-
Yoazni pedologie, pfreceriujici dédiénost a prostfedi a podcefiujici ulohu
vychovy v rozvoji osobnosti, a o pasobeni pseudorevoluéni teorie o ,odu-
mirani Skoly“, ktera pozadovala nahradit systematickou Skolni vychovu
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pouhym vychovnym plsobenim socialistického prostfedi podniki, zavodi
a pracovisf. Tyto vlivy se v prvni fazi budovani sovétské Zkoly promitly
v zavadéni komplexnich a projektovych udebnich osnov, které opustily
systém vyucovacich pifedmétl, rozrusily soustavnou vyuku zakl ve t¥ide,
ktera byla nahrazoviana promé&nlivymi pracovnimi skupinami, podcenily
vedouci dlohu uéditele, nahradily systematické udebnice pomocnymi pracov-
nimi materidly a podcenily soustavné hodnoceni a klasifikaci dosahovanych
vysledkii.

Tento stav byl piedmétem opravnéné kritiky UV VKS(b), ktery ve svych
rezolucich odhaluje burZoazni kofeny té&chto tendenci a vyzyva k urychlené
nipravé ve sméru komplexniho rozvoje jednotné socialistické Skoly tésné
spjaté se Zivotem socialistické spole¢nosti, ktera poskytne Zikim systema-
tické védecké vzdélani a vychova je v duchu védeckého ateistického svéto-
vého nédzoru jako nadSené budovatele i obrance socialistické vlasti. Tak
v z&Fi 1931 vychdazi natizeni UV VKS(b) o poéatecni a stiedni Skole, v srpnu
1932 nasleduje nafizeni o u¢ebnich osnovach a o rezimu pocate¢ni a stfedni
Skoly, v kvétnu 1934 nafizeni o vyufovéni déjepisu a zemé&pisu a v éervenci
1936 vychazi vyznamné natizeni , O pedologickych tchylkich a systému
lidovych komisariati osvéty“.

V pribé&hu nékolika let se tak vytvorila velmi ptizniva situace pro rozvoj
sovétské vychovné vzdéldvaci soustavy, ktery svym tempem i svou Sifi
nem4 v historii obdoby. Prudce narlistd pocet Skol viech stuprnii (obecné
vzdélavacich, odbornych i vysokych) i poéet zakt a studentu, rychle je pre-
konéna negramotnost i v neruskych, za carismu krajné zaostalych oblastech
Sovétského svazu, jednotlivé nirody i narodnosti poéinaji soustavné pésto-
vat svou kulturu ,socialistickou obsahem, narodni formou“, vysoce je po-
zdvizen prestiZ sovétského uéitele a pedagogickym védam je vytvofen pro-
stor odpovidajici jejich zavaznému spoletenskému poslani. Tento vyvoj jiZ
nemohla zarazit ani druhd svétova vdlka a je pfimo symbolické, Ze upro-
stfed boji Velké vlastenecké valky na konci roku 1943 vydava Rada lido-
vych komisafti natizeni o zaloZeni Akademie pedagogickych véd RSFSR
jako nejvyssiho védeckovyzkumného centra v oblasti pedagogiky.

Rozvoj socialistické pedagogiky ve druhé poloviné 20. stoleti

Druhi polovina naSeho stoleti je charakteristickd mohutnym rozvojem
socialistické soustavy. Po osvobozeni vychodni a stfedni Evropy sové&tskou
armdadou vznika v této oblasti v procesu narodné& osvobozovaci a socialis-
tické revoluce pocetny soubor lidové demokratickych statd, ve kterych se
za vedeni marxisticko-leninskych délnickych stran v historicky kratké dobé
uskuteénily zékladni socialistické pfemény ekonomické a kulturni. Na bu-
dovani vyspélé socialistické spole¢nosti se v téchto statech v nebyvalé mife
podilela a podili i pedagogicka véda, ktera ve shodé s cili a potfebami so-
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cialistické spolecnosti i s jejimi naroky na vSestranny rozvoj osobnosti jako
angazovaného ¢lena socialistického spoled¢enstvi hled4 za stale t&sn&jsi me-
ginarodni spoluprice nové cesty ve vychové mladeZe i dospé&lych.

S obrovskym rozvojem pedagogickych véd se setkdvame po druhé své-
tové védlce v Sovétském svazu. Byla-li prvni desetileti sovétského
statu 1éty hledani nové vychovné soustavy, dochazi v druhé poloviné 20.
stolet k systematickému rozpracovani této soustavy a k jeji adaptaci pod-
minkam vyspélé socialistické spole¢nosti na prahu védeckotechnické revo-
luce, jak to dokladi bohata produkce na useku viech pedagogickych disci-
plin i $iroky experimentalni vyzkum ve viech oblastech vychovy a vzdglani.

O syntetiza¢nich snahich v sovétské pedagogice svédéi pfedevidim &etné
obecné pedagogiky z pera jednotlivych autoril i celych autorskych kolek-
tivi. Typickym piikladem takového pokusu o kolektivni uéebnici pedago-
giky pro pfipravu uéditelskych kadri byly t#i verze ,,Pedagogiky* za redakce
I. A. Kairova (1. vydani 1939, 2. ptepracované vydani 1948, nova verze
1956). Tyto uéebnice zahrnovaly ve stru¢né formé pedagogickou metodo-
logii, obecnou pedagogiku v uZiim smyslu, didaktiku, teorii vychovy i za-
kladni informace o fizeni $koly. Obdobna byla i prace Smirnovova (Naéal-
nyj kurs pedagogiki — 1950), dale ,Pedagogika“ Jesipova a Gonéarova
(1950) i Ogorodnikova a Simbirjova (1947, 2. pfepracované vydani 1950).
Vsechny tyto prace usilovaly o vystiZeni stavajiciho vychovné vzdélavaciho
systému. Na rozdil od nich byly ,Osnovy pedagogiki“. N. K. Gonéarova
(1947) zaloZeny prevdzn& na historickosrovnavaci analyze a ukizaly tak
druhy mozny pristup k reSeni sou¢asného vychovného systému. Obsahové
i svym uspofaddnim navazuji na obecné pedagogiky z prelomu étyficatych
a padesatych let prace z dalsiho udobi (napriklad ,,Osnovnyje voprosy pe-
dagogiki“ Konstantinova, Saviée a Smirnova z roku 1957 nebo Gonéarovovy
»vVoprosy pedagogiki“ z roku 1960).

Okruh problému i hloubka zdb&ru obecné pedagogickych praci se oviem
stale rozdifuje a tak vznikaji stdle rozséhlej$i a komplexné&jsi publikace,
jako je naptiklad ,Pedagogika“ T. A. Iljinové (1969, ¢esky 1972 a 1976),
ktera ve 24 kapitolach na 600 stranach podava systematicky obraz o stavu
sovétské pedagogické teorie i praxe, nebo rozsahla ,Pedagogika“, kterou
zpracoval étyf¢lenny kolektiv, tvofeny piednimi sovétskymi pedagogy Bol-
dyrevem, Gondéarovem, Jesipovem a Korolevem (1968, slovensky 1972).
Zvlastni pozornosti si zaslouzi prace ,Ob3¢ije voprosy pedagogiki“ od
F. F. Koroleva a V. E. Gmurmana (1967), ktera je pokusem o hlubsi meto-
dologickou analyzu pedagogiky jako védy. Podrobné zkouma vznik a rozvoj
pedagogické teorie, analyzuje zdkladni pedagogické kategorie, vztah peda-
gogiky a jinych véd a predeviim se zaméfuje na metody pedagogického
vyzkumu za vyuziti matematickych postupi.

Sovétské obecné pedagogické prace zahrnuji v sobé ve vétsi nebo mensi
mife i partie didaktické. Kromé toho vSak vychdazeji ¢etné samostatné di-
daktiky. Ze starfich praci tohoto typu stoji za pozornost rozsdhla syste-
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maticka ,Didaktika“ od M. A. Danilova a B. P. Jesipova (1957, slovensky
1963) a studie O. D. Lordkipanidze ,Zasady, organizace a metody vyudo-
vani“ (1957, ¢esky 1959). Z novéjsich praci jmenujme obsahlé ,Osnovy
didaktiki“ (1967) za redakce B. P. Jesipova, které tesi jak problémy kon-
cepéni, tak aplikované otdzky vzdélani a vyudovéani. Vyznamné zavéry
z experimentalnich didaktickych vyzkumt, af ji% se tykaji priméfenosti
a naroc¢nosti vyucovaciho procesu, nebo jeho systémovosti, cilti a metod vy-
ucovani, prinasi ve své praci ,,Didaktika a zivot® L. V. Zankov (1968, desky
1971). V sovétské didaktice je vEénovéna Siroka pozornost také teorii pro-
gramovaného uceni. Shrnuti dosavadnich vysledkt s bohatymi odkazy na
sovétskou i zahraniéni literaturu pfinasi prace N. F. Talyzinové ,, Teoreticke
problémy programovaného uceni® (1969, éesky 1971), kde autorka podrobné
rozebira fizeni uéebniho procesu, utvafeni rozumovych operaci, koncepci
programovaného uceni i nékteré vysledky z experimentdlni praxe. Vedle
otazek vzdélani a vyudovani vénuje sovétska didaktika stale vét3i pozornost
také metodologickym problémum (Monoszon, Skatkin, Zankov).

Vyznamné prace piinesla sovétskd pedagogika také na poli dé&jin vy-
chovy. Zakladnim dilem v tomto sméru jsou rozsahlé ,Déjiny pedagogiky*
J. N. Medynského (¢esky 1950), které podrobné sleduji jak vyvoj svétove
pedagogiky od starovéku az po 20. stoleti, tak zv14§té rozvoj ruského a so-
vétského pedagogického mySsleni i vychovné vzdélavaci soustavy. Na toto
dilo navazuji o né&kolik let pozdéji , Déjiny pedagogiky* z pera Konstanti-
nova, Medynského a Sabajevové (1956, desky 1959) i ndkteré daldi prace.
Z ¢etnych historickopedagogickych monografii jsou pro éeskou pedagogiku
zv14sté zajimavé monografie komeniologické (Krasnovskij, Lordkipanidze).

Nemensi rozkvét mZeme sledovat i v dalSich pedagogickych oborech.
Cetné monografie fesi problémy mravni vychovy (Svadkovskij, Boldyrev),
problémy estetické viychovy (Dmitrijevova, Sack4, Dzibladze, Lichadev),
gvlastni pozornosti se tési predskolni vychova (Flerinova, Sorokinové, Vet-
luginova). V pedagogice dospélych se stala vychozi praci rozsahla studie
S. Kovaleva ,Komunisti¢eskoje vospitanije trudachéichsja“ (1960), kde au-
tor fedi kliGové otazky komunistické vychovy pracujicich v socialistické
spolefnosti se zvlas$tnim zfetelem k etickému profilu sovétského obdéana.
Rozsahlou oblast pedagogickych publikaci tvoii posléze metodiky konkrét-
nich obort, kde sovétska pedagogika podrobnym rozpracovanim vyucovani
jednotlivym predmétim piinesla dilo skute¢né prikopnickeé.

Velky rozvoj zaznamenala po druhé svétové valce také polskd socia-
listicka pedagogika. Jeji rozmach je patrny v nékolika smérech.
Pozoruhodné je piedevsim bohatstvi publika¢ni produkce polské pedago-
giky, imérné vyznamu tohoto oboru v rozvoji socialistické spole¢nosti. Sou-
¢asné nelze nevidét i §ifi zabéru v FeSené problematice a stalé obohacovani
zkoumanych otazek o nové pohledy a zietele. Do popredi se dostavaji vedle
tradi¢nich pedagogickych obord, jako jsou déjiny vychovy, obecna pedago-
gika nebo didaktika, i aktualni nové discipliny zaméfené na vSestrannou
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vychovu nejen mladeZe, ale i dospélych, a to ve viech socidlnich prostie-
dich. Jiz v Uvodni kapitole byla zminka o vyznamnych polskych pracich
z déjin pedagogiky. Reprezentativni povahy je jednak spis Stefana Wolo-
szyna ,Dzieje wychowania i my$li pedagogicznej w zarysie® (1954) a dvou-
diln4 kolektivni prace za redakce Lukasze Kurdybachy ,Historia wychowa-
nia“ (1965—67). Vyvoj pedagogického mysleni ve 20. stoleti, a to jak zapad-
niho, tak socialistického podrobné analyzuje Ludwik Chmaj ve spise ,,Prady
i kierunki v pedagogice XX vieku® (1962). Vynikajici tfidilny vybor auten-
tickych texta pedagogickych klasiki o rozsahu vice neZ dva tisice stran
ptipravil do tisku St. Woloszyn (Zrédla do dziejow wychowania i mys$li
pedagogicznej, 1966).

Obecné pedagogickd produkce v povaleéném Polsku je spjata pfedeviim
s osobnosti Bogdana Suchodolského. Za jeho redakce vychazi rozsahly
dvoudilny spis ,,Zarys pedagogiki“ (1958—64) a ,Pedagogika“ (1971), z jeho
pera je podnétnd studie ,,Zaklady socialistické vychovy* (Cesky 1970) a pfe-
devdim futurologické pedagogické analyzy (Wychowanie dla przyszlosci
1968, Oswiata i czlowiek przyszlosci 1974 ad.). V soucasné polské pedago-
gice se setkdvame s rozsahlou tvorbou didaktickou (Wincenty Okon, Kazi-
mierz Soénicki, Zbigniew Pietrasinski), s ¢etnymi studiemi z teorie vychovy
mravni (Heliodor Muszynski, Wiktor Szczerba, Zygmunt Szulc), z teorie
vychovy estetické (Stefan Szuman, Irena Wojnar) i vychovy pracovni (Ta-
deusz Nowacki). ZavaZznym piinosem polské pedagogiky poslednich let jsou
prace z oblasti pedagogiky socidlni a pedagogiky dospélych (Franciszek Ur-
banczyk, Kazimierz Wojciechowski, Ryszard Wroczyhiski). Cetné posledni
prace svédéi o tom, Ze polska pedagogika si stdle vice uvédomuje vyznam
rozdireni badatelského pole z tradi¢ni Skolské oblasti na oblast mimoskol-
nich instituci i na oblast celospoleéenského vychovného piisobeni socialistic-
kého statu.

Obdobné pozitivni rysy, jaké zjisfujeme v polské pedagogice poslednich
desetileti, charakterizuji rozmach némecké socialistické peda-
gogiky v Némecké demokratické republice. Cetné prace kolektivni i in-
dividualni z dé&jin pedagogiky, z didaktiky i z teorie vychovy, dvoudilny
pedagogicky slovnik i nescetné monografie dokumentuji rozvoj pedagogic-
kych véd i vyznam, jaky se jim v Némecké demokratické republice pfi-
klada.

V popredi teoretického zajmu stoji predevsim déjiny pedagogiky. V edici
»Monumenta Paedagogica“ NDR systematicky vydava autentické materialy
z d&jin vychovy, jako napfiklad sebrané spisy Dieslerwegovy, prace Ratko-
vy, dokumenty o 3kolské politice revoluéniho némeckého hnuti, o pokro-
kové burZoazni narodni vychové na poéatku 19. stoleti a v revoluci 1848.
Setkavame se také s rozsahlymi vybory z Komenského, Lenina, Krupskeé
nebo Makarenka. Obecné dé&jiny vychovy (Geschichte der Erziehung, 7. vy-
dani 1966) jsou zpracovany kolektivem, na jehoz ¢ele stoji Karl-Heinz Giin-
ther. Tentyz autor zpracoval spolu s Gottfriedem Uhligem ,Dg&jiny Skoly
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v NDR 1945—68“ (Geschichte der Schule in der DDR, 1970). Z &etnych
monografickych praci z déjin vychovy stoji za pozornost zvlasté dilo velké-
ho znalce a ctitele Komenského Roberta Alta (Pokrokovy charakter Komen-
ského pedagogiky, ¢esky 1955; Pfednd$ky o vychové na ranych vyvojo-
vych stupnich lidstva, éesky 1959; Bilderatlas zur Schul- und Erziehungs-
geschichte, 1960—65).

Zakladnim didaktickym dilem v NDR je rozsahla kolektivni préce ptred-
nich némeckych didaktiki za redakce osmiélenného kolégia na ¢ele s pre-
zidentem Akademie pedagogickych véd Gerhartem Neunerem nazvana , All-
gemeinbildung, Lehrplanwerk, Unterricht® (VSeobecné vzd&lani, udebni
plan, vyucovani) z roku 1972. Prace piinasi systémovou analyzu vieobec-
ného vzdélani, a to jak jeho koncepce, tak jeho normovani ve 3kolskych
dokumentech i jeho realizace ve vyudovacim procesu. Vyznamné podnéty
pfinaSeji i dalSi prace didaktické spjaté predeviim s é&innosti Helmuta
Kleina a Karlheinze Tomaschewského.

Analogickou syntézu, jakou jsme poznali v oblasti didaktiky, pfina&i na
poli teorie vychovy spis ,Beitrige zur Theorie der sozialistischen Erzie-
hung“ (Prispévky k teorii socialistické vychovy, 1971), ktery zpracoval
étrnicti¢lenny kolektiv vedeny Helmutem Stolzem, Albrechtem Hermannem
a Horstem Miillerem. Tato rozsihla prace, opirajici se o bohatou domaéci
i zahraniéni literaturu, (pfes 450 titul(l) systematicky rozebira vyznamné
problémy socialistické teorie vychovy. Autofi vychézeji z analyzy socialis-
tického osobnostniho profilu, zkoumaji podstatu socialistického uvédomeéni
a utvafreni socialistickych presvédéeni a postoji ke skutecnosti a sleduji
postupné hlavni problémové okruhy socialistické teorie vychovy. Prinaseji
podrobny rozbor vychovy kolektivni, pracovni vychovy a vychovy k uveé-
domélé volbé povoldni, branné vychovy, vychovy k uvédomélé discipliné
a vychovy pohlavni. Zkoumaji prostiedky a metody socialistické vychovy,
vychovnou ulohu uditele a uéitelského kolektivu, jakoz i vychovné poslani
rodiny, mlddeznické organizace a zavodu.

Po druhé svétové valce jsme svédky intenzivniho rozvoje bulharské
socialistické pedagogiky, kterd se plné zapojuje do komplexni-
ho pretvafeni zemé na moderni primyslové zemédélsky socialisticky stat.
Bulharska socialisticka pedagogika vychazi z ideovych podnéti pfedniho
evropského marxistického revolucionafe Jifiho Dimitrova, jehoZ projevy
o vyznamu vzdélani a vychovy pfi budovani socialistické spolefnosti se-
hraly v Bulharsku analogickou ulohu jako projevy Leninovy v Sovétském
svazu nebo projevy Gottwaldovy v nasi zemi, Z bulharské pedagogiky
poslednich let mé&la nase vefejnost moznost poznat praci Najdena Cakarova
,Otazky porovnivacej pedagogiky“ (slovensky 1972), pfedniho predstavi-
tele déjin pedagogiky a pedagogiky obecné (napriklad Chumanizam i vaz-
pitanije, 1963). D&jiny bulharské pedagogiky od nejstarSich dob aZ po dva-
c4té stoleti zpracoval Zedo Atanasov (Istorija na balgarskoto obrazovanije,
1973). Velké zasluhy mé Atanasov na rozvoji estetické vychovy v Bulhar-
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sku, a to jak v roviné teoretické (Istorija na esteti¢eskoto vazpitanije, 1974;
Besedi za esteti¢eskoto vazpitanije, 1973), tak i v roviné praktické, prede-
vSim pfi rozvijeni éinnosti sofijského Domu détské literatury a uméni (Dom
za literaturata i izkustvata za deca i junosi).

Také jugoslavska socialisticka pedagogika, kterd prv-
nimi preklady z ruskych originald navazala na zkusenosti sovétské, se do-
pracovala k vyznamnym vysledkiim jak na poli obecné pedagogiky a didak-
tiky (MuzZié, Pataki, Teodosié¢), tak zvlas$té na poli pedagogiky dospélych
(Ogrizovié, Samolovéev), Obecné muzeme fici, Ze budovani socialistického
systému ve stfedni a vychodni Evrop# je ve vSech socialistickych statech
pozitivnim impulzem i pro rozvoj pedagogické teorie, jejiZ vysledky se od-
raZeji ve zdokonalovani vychovné vzdélavaci soustavy, v celostatni a po-
stupné i mezinarodni integraci pedagogickych opatfeni i ve zkvalitnéni me-
todiky vychovné vzdé&lavaci ¢innosti.
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7. NOVODOBA CESKA A CESKOSLOVENSKA
PEDAGOGIKA

Novodoba ceska 8kola a pedagogika prosly sloZitym vyvojem, na jehoZ
pocatku stoji jednak teoreticky odkaz Komenského, jednak Skolska reforma
terezianska jako souéast komplexnich reforem habsburské fiSe v druhé po-
loviné 18. stoleti. V tomto vyvoji ¢eské 3koly a pedagogiky milizeme rozlisit
nékolik etap, odpovidajicich vyvojovym etapam éeské spolednosti v ramci
rakouské monarchie i v rdmei samostatného éeskoslovenského statu.

Po etapé hiedani svébytného nirodné orientovaného modelu vychovy
mladeze v prvni poloviné minulého stoleti nastava od prfelomu 19.a20. véku
udobi systematického rozvoje pedagogické teorie, provazené soucasné uisilim
o zakladni pfestavbu celé vychovneé vzdélavaci soustavy. Tyto snahy docha-
zeji svého postupného naplnéni po druhé svétové vilce v souvislosti se
socialistickou prestavbou nasi spole¢nosti.

Ceska Skola a pedagogika v 18. a 19. stoleti

Rozsahla terezidnskd ekonomicko-politickd reforma v druhé poloviné
18. stoleti se odrazila v nové koncepci Skoly jako statni instituce, slouzici
piipravé dorustajici generace pro plnéni nejrozmanitéjsich profesionalnich
funkei. Obecnd $kola byla reorganizovana na zakladé Skolniho fddu z roku
1774, ktery zpracoval Jan Igndt Felbiger; vznikla statni §kola s povinnou
Skolni dochazkou o tiech typech: trivialni (v obcich), hlavni (v kraji) a nor-
malni (v zemskych méstech). Vyucéovacim jazykem byla n&méina, a to na
hlavnich $kolach ¢asteéné a na normadlnich $koldch vyluéné. StFedni Skola
byla reorganizovana podle navrhu Gratiana Marxe jako pétitfidni a pozdé&ji
Sestitfidni gymnazium s vyuéovacim jazykem némeckym a od treti tfidy
latinskym.

Reformni usili pokracovalo i za vlady Josefa 1I. Skola mé&la byt zcela
zesvétsténa, fadovi knézi byli vylouceni z vyuéovani, nad Skolami se zavadi
statni dozor a ndméina se postupné prosazuje jako jediny vyudovaci jazyk.
Tento vyvoj viak prervala Velka francouzska revoluce v roce 1789. Skoly
byly podrobeny policejnimu reZimu a Skolskym zdkonem z roku 1805
{Schulkodex) bylo zdtraznéno, Ze ,,Rakousko nepotfebuje lidi u¢enych, ny-
brz dobré poddané®. Uéitel trivialni Skoly byl zaroven kostelnikem a var-
hanikem a mohl se jim stat i femeslnik.

V této dobé neutdieného rakouského zakladniho §kolstvi se setkdvame na
deském venkové s pokrokovym typem vlasteneckych ucitelii, ktefi se snazi
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v duchu narodniho obrozeni pomahat Sirokym lidovym vrstvam osvé&tovou
praci a zaroven Celit silici germanizaci. Casem vystupuji tito ucitelé i s po-
Zadavky Skolské reformy a lepsiho socidlniho zabezpeéeni uéitelstva. Vyraz-
nym piedstavitelem téchto snah byl roZmitdlsky uéitel a hudebni skladatel
Jakub Jan Ryba (1765—1815) a metodik elementirni $koly Jan Nepomuk
Filcik (1785—1837).

Idea demokratické Skolské reformy narustala mezi ¢eskym uditelstvem
i mezi predstaviteli ¢eské védy a kultury umérné s vSeobecnymi pozadavky
demokratizace ¢eského politického Zivota ve étyfricatych letech minulého
stoleti. Vznikaji podnétné a promyslené navrhy na koncepci - zdkladni
i stfedni $koly, které po mnoha strankach ptredjimaly vyvoj druhé poloviny
19. stoleti i demokratizacni snahy ve stoleti nasem. Toto Usili nedoslo viak
uskutecnéni a osudy reformaénich snah byly podobné osudiim celé revoluce
v deskych zemich v roce 1848. Konkordatem s cirkvi v roce 1855 byly Skoly
plné podrizeny cirkevnimu dozoru a cirkevni organy nabyly rozhodujici
vliv pfi feSeni koncepénich, obsahovych i kadrovych otazek Skolstvi.

Prizniva situace pro uskuteénéni dlouho poZadované reformy zakladniho
Skolstvi nastala teprve v Sedesitych letech po padu bachovského absolu-
tismu. Skolsky zdkon z roku 1869 zavadi pro veskerou mladez povinnou
osmiletou Skolni dochazku a zfizuje statni osmitfidni obecnou Skolu (na
vesnici) a triletou §kolu mésfanskou (ve méstech). Tato pokrokova reforma
se vSak setkala s odporem cirkevich kruhu, které ztratily skolsky monopol,
i s odmitnutim velkostatkaru, ktefi prisli o lacinou détskou pracovni silu.
Spoleény tlak reakce si vynutil novelizaci zdkona: Skolska novela z roku
1883 redukovala délku Skolni dochazky na vesnici, ptripoustéla ulevy od do-
chazky v dobg kampariovych praci, posilila opét cirkevni viiv ve §kole
a znamenala podstatny krok zpét proti zakonu z roku 1869. NeutéSeny stav
deské zékladni Skoly na konci 19. stoleti stupniuji rostouci nacionalni roz-
pory éeské a némecké burZoazie, projevujici se zvlasté v pohrani¢i nucenim
deskych déti do némeckych $kol. Situaci se snaZily reSit ¢eské menSinové
§koly podporované Ustfedni matici Skolskou, zaloZenou v roce 1880.

Nova koncepce stFednich $kol byla uvedena v Zivot reformou Exner-Bo-
nitzovou v letech 1848—1849. Vybérova stiedni Skola byla bifurkovana na
humanisticky zamérend gymnazia (s latinou a fe¢tinou) a technicky orien-
tované redlky. Puvodni ostré rozdily téchto dvou typir jsou postupné pre-
konavany v dalSich modelech stfedo$kolského vzdélani, které usilovaly
o integraci humanitni a technické orientace. V roce 1860 vznika v Tabofe
prvni redlné gymnazium a v roce 1908 prvni reformni realné gymndzium,
které spojuje nizsi tridy redlné s vySSimi tfidami gymnazidlnimi. Vyvoj
stfednich Skol tak jiz v 19. stoleti pfipravuje koncepci jednotné nizsi stfed-
ni $koly a vétveni na stfedni $kole vy3Si. Na prelomu 19. a 20. stoleti se
objevuji také prvni divéi stfedni Skoly; roku 1891 vznika v Praze divéi
redlné gymnazium (Minerva) a po roce 1902 se rozvijeji Sestiletd humanitné
orientovana divéi lycea.
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Devatenacté stoleti poloZilo po mnoha strankéch nejen zaklady nasi sou-
Casné Skoly, ale pfipravilo i pidu pro rozvoj moderni éeské pedagogické
teorie. Po prvnich snahach o hlubsi pohled na vychovné problémy u obro-
zeneckych uéiteld se setkavdme s vaZnym pokusem o obecné&j$i pedago-
gickou koncepci v dile Bernarda Bolzana (1781—1848). Tento vynika-
jici védec, matematik, filozof a teolog, plisobici v letech 1805—1820 na praz-
ské filozofické fakultd, ktery vychoval generace obrozeneckych buditeld,
dokonéil v roce 1838 utopicko-socidlni spis ,,O nejlep$im stat&“, v némz je
jedna kapitola vénovana vychovnym problémim. Ve svych uvahach vyzve-
d4 Bolzano ulohu rodinné vychovy, povinnou 8kolni dochazku pozaduje
do 14 aZz 15 let a zdlraziiuje Siroké vécné vzdélani; vedle teoretického stu-
dia vénuje ve 8kole vyznamné misto také pracovnim ¢&innostem. Jako mate-
matik si plné uvédomuje vyznam logicky pregnantniho vzdé&lavaciho systé-
mu a poZaduje hodnotné ucéebnice, nazorné pomuicky a nazorné vyucovaci
metody.

Se vznikem a rozvojem prvnich ¢éeskych vefejnych instituci pro pred-
skolni vychovu je tésné spjata éinnost Jana Vlastimira Svobody (1800—
1844). V roce 1832 se stal uditelem v nové zaloZené opatrovné v Praze na
Hradku a deset let se vénoval jejimu rozvoji. Zarover se snazil reSit me-
todiku predskolni vychovy v duchu obrozeneckych predstav, které vidély
v opatrovnach nejen zafizeni pro pé¢i o déti zaméstnanych matek, ale i nové
centrum pro p&stovani mateiského jazyka a pro vSestrannou vychovu déti,
novou $kolu — ,8kolku“. V roce 1839 vydiva Svoboda svou metodiku pfed-
$kolni vychovy pfiznaéné nazvanou ,Skolka“, v niZ se ve shodé s Komen-
ského principy vSestrannosii, systematiénosti, ndzornosti, pfiméfenosti a ra-
dostnosti snaZil rozpracovat metody vychovné vzdélavaci prace v této nové
instituci.

S promyslenym pldnem na reformu zédkladni Skoly v duchu narodnich
tradic vystoupil v poloviné 19. stoleti Karel Slavoj Amerling (1807—
1884). Ve svém ,,Navrhu pro narodni $koly“, jehoZ myslenky vzesly z po-
rad prazskych vlasteneckych uéiteld, se pokusil podat novou koncepci za-
kladni jednotné Skoly, ktera si dodnes zaslouZi pozornosti. Cilem Skoly ma
byt podle Amerlinga vychovat dité ,na pravého ¢lovéka, totiz na pravého
a podstatného ouda rodiny, vlasti, statu, cirkve, ¢lovéenstva a ptirody, na
zvelebitele pramyslu, um a v&d a vzdy vyssich ctnosti“.? Tedy nikoliv jiz
jen dobry poddany, ale jedinec, ktery bude tvorivé rozvijet védy, uméni,
vyrobu a uvadét v Zivot etické normy spoleénosti. Vychova mé byt vse-
strannd, soustavnd a ve shodé s Komenskym orientovana na v3echny za-
kladni obory lidského védéni a lidské ¢innosti.

Amerlingiiv organizaéni navrh narodni $koly pfedpoklada vefejnou vy-
chovu od dvou do étrndcti let, kterou ¢leni do t#i stupiii — Skolka (pro déti

% Josef Vafa a kol., D&jiny pedagogiky, SPN, Praha 1955, str. 121.
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dvou az Sestileté), pripravna (Sesti aZ sedmileté) a vécnice (sedmi aZ étrnac-
tileté). V takto koncipované jednotné skole usiluje o to, aby dal d&tem
systematické a Siroké vzdélani vécné i formadlni, povinnou Skolni dochazku
rozSifuje az do ctrnacti let a do 3kolského systému zafazuje i vychovu
pfedskolni. Amerlingliv vyznam se viak neomezuje jen na koncepci éeské-
ho zadkladniho Skolstvi. Vytvoril ¢etné uéebnice, pfiru¢ky a pomutcky pro
pfirodovédecké vyucovani, byl netnavnym organizatorem éeského uéitel-
ského hnuti, usiloval o vyssi divéi vzdélani a o rozvoj divciho skolstvi, vy-
daval pedagogicky ¢asopis ,Posel z Budée“ a zaslouzil se o vybudovani
prvni ¢eské hlavni Skoly v Praze, ktera nesla nizev Budeé a na niZ se stal
od roku 1848 reditelem.

Ceska pedagogika po Komenském dlouho postradala osobnost, kterd by
kongenidlné navizala na odkaz tohoto myslitele, dovedla jej uvést v syn-
tézu s modernimi pedagogickymi proudy a vytvorila tak tradici teoretického
pedagogického badani v nasi védé. Usili v tomto sméru, predstavované
fadou obrozeneckych pedagogl, je dovrSeno v druhé poloviné 19. stoleti
v dile Gustava Adolfa Lindnera (1828—1887). Tento myslitel, erudovany
nejen pedagogicky, ale i filozoficky, psychologicky a sociologicky, poloZil
svym pedagogickym dilem trvald vychodiska moderni ¢eské pedagogiky,
socidlné angaZované a demokratické, usilujici o vSestranny rozvoj vsech
¢lenu spoleénosti.

Gustav Adolf Lindner se narodil roku 1828 v RoZdalovicich, absolvoval
gymnazium v Mladé Boleslavi a v Praze a po dvouletém pobytu v litomé-
Fickém seminafi pfeel do Prahy na studium prav a filozofie. V roce 1850
nastupuje jako gymnazialni profesor v Rychnové nad KnéZnou, pak pisobi
v Ji¢iné, odkud je roku 1854 za bachovského absolutismu a konkordatniho
utisku prelozen do $tyrské Celje, kde zadal pracovat na svych uéebnicich
pedagogiky, didaktiky, psychologie a logiky. V roce 1871 se stava feditelem
némeckého realného gymnéazia v Prachaticich a za rok reditelem &eského
uditelského ustavu v Kutné Hofe, ktery se stal za jeho vedeni vzornym pe-
dagogickym utili§tém, vybavenym vhodnymi pomuckami, dilnami, $kolni
zahradou a bohatou pedagogickou knihovnou. V roce 1873—1875 zastaval
Lindner souctasné funkci okresniho inspektora a jeho pozitivni vliv se pro-
jevil na rozvoji kol v kutnohorském okrese, V této dobé fidi Lindner také
edici ,, Pddagogische Klassiker“, v niZ vydava Komenského ,,Velkou didakti-
ku“ a Helvétiuv spis ,,O ¢lovéku®, a roku 1879 zaloZil prvni ¢esky védecky
pedagogicky ¢asopis ,Paedagogium®. V roce 1871 jsou Lindnerovy spisy
poctény diplomem londynské vystavy a za své pedagogické zasluhy je roku
1879 jmenovan skolnim radou. Svym dilem i svou pedagogickou &innosti
se tak Lindner st4va v sedmdesatych letech minulého stoleti vedouci ceskou
pedagogickou osobnosti a bylo jen piirozenym dusledkem, Ze je v roce
1882 povolan jako prvni profesor pedagogiky a filozofie na obnovenou
¢eskou Univerzitu Karlovu.

Lindnerovo védecké dilo je pomérné rozsahlé a zahrnuje vedle pedago-
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giky cetné problémy filozofické, psychologické a sociologické. Generace
Ceskych ucditelu ziskavaly prvni pedagogické poudeni z jeho ,Obecného
vychovatelstvi“ a ,VSeobecného vyucovatelstvi“, které se doc¢kalo po jeho
smrti neséetnych vydani; z Lindnerovy pozustalosti bylo vydano v roce
1888 jeho nejvyznamnéjsi dilo ,Paedagogika na zakladé nauky o vyvoji
prirozeném, kulturnim a mravnim“. Velmi podnétné jsou i Lindnerovy
analytické studie (Drobné ¢lanky pedagogické i psychologicke).

Ve své pedagogické teorii se Lindner opird o fetné svétové myslitele —
Komenského, Helvétia, Herbarta i Diesterwega, aviak hledd specificky
pedagogicky model s jasné vyhranéngm ndrodnim profilem. Cil vychovy
chape socialné jako pfipravu jedince pro plnéni spoledenskych funkei. Na
rozdil od Herbarta, v té dobé& ve stfedni Evropé obecné uznavané autority,
opira se pri reSeni Cetnych pedagogickych problému nejen o obecnou psy-
chologii, ale pfedev$im o psychologii vyvojovou. Proti jednostrannému
herbartovskému intelektualismu zdurazfiuje vedle rozumové vychovy vy-
chovu télesnou, estetickou a pracovni. Zvlast& modernimu problému fyzické
prace ve Skole vénuje znac¢nou pozornost a soudi, Ze pracovni ¢innosti ve
Skolnich dilndch a na $kolnim pozemku maji doplnit studium v naukovych
predmeétech.

Lindner usilovné hledd nové formy a metody vychovné vzdéldvaci prdce,
které by prekonaly dosavadni Sablonovitost, zvysily nazornost a podnéco-
valy zdkovu samostatnost. Shodné s Diesterwegem vidi pravé v rozvoji
samostatnosti hlavni Géel vychovy a z toho vyvozuje zasadu: ,,Vychovavej
chovance tak, aby mohl jedenkrate stati se vlastnim vychovatelem.“7 Du-
raz na narodni prvek ve veskeré vychovné vzdélavaci praci vede Lindnera
obdobné jako v ruské pedagogice Usinského k vyzvednuti ulohy matefské-
ho jazyka jako zakladniho pfedmétu v systému elementdrniho vzdélani.
Véahou své osobnosti se Lindner postavil za vy3si vzdélani divek a za aktu-
alni pozadavek vysokoskolského vzdélani veho uditelstva.

Lindnerovo dilo dstrojné navazalo na dlouholetou éeskou pedagogickou
tradici od Komenského ptes obrozeni, Svobodu a Amerlinga a soucasné
integrovalo tyto snahy s vyznamnymi teoretickymi proudy pedagogiky
svétové. V Lindnerové dile byl dan pevny zaklad pro nebyvaly rozvoj éeské
pedagogické védy, k némuz dochazi od pofatku 20. stoleti a jehoZ novou
vzestupnou vlnu pravé prozivame. Kadner, Chlup i souéasna generace Ces-
kych pedagogickych teoretikd se plné hlasi k Lindnerovu odkazu a na jeho
Zetné pedagogické ideje organicky a tvofivé navazuje a dale je rozviji.

5 Gustav Adolf Lindner, Pedagogika na zikladé nauky o vyvoji pfirozeném, kultur-
nim a mravnim, Roudnice 1888, str. 65.
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Ceska pedagogika v prvni poloviné 20. stoleti

Zaklady Ceské moderni pedagogiky byly poloZeny jiZ v 19, stoleti. Rene-
sance dfla Komenského, pedagogické snahy Svobodovy, Amerlingovy, Lind-
nerovy a dalich prikopniki pedagogiky tvofily piedpoklady, na které
mohla s uspéchem navazat teoreticka prace v ¢eské pedagogice 20. stoleti.
Na prahu tohoto stoleti si zaslouZi pozornost trojice autorti, ktef{ svym
digam pfedznamenali nové tendence v pedagogice — Drtina, Krej&i
a Cada.

FrantiSek Drtina (1861—1925) se stal nastupcem Lindnerovym na
Univerzité Karlové v Praze. Sviij zdjem zamé&fil hlavné k déjinam filozofie
a pedagogiky a svymi studiemi o vyvoji vychovy a $kolstvi polozil zdklady
historickosrovnavacimu badani v nasi pedagogice. Rozsahly soubor Drtino-
vych praci vySel v roce 1930 pod ndzvem ,Idedly vychovy“. Pedagogickym
problémim vénoval pozornost také vynikajici éesky psycholog Frantisek
Krejéi (1858—1934). I kdyz téZisko jeho snah tkvi v usili o exaktni syn-
tézu psychologickych poznatkd, ptiznivé zasalil do vyvoje ¢eského pedago-
gického mysleni spisem ,Positivismus a vychova“ (1906), ve kterém Zada
odstranéni nabozZenstvi ze §kol, vybudovani jednotné v8eobecné vzdélavaci
Skoly pro mlidez do ¢trnécti let a poskytnuti vysokoskolského vzdélani
viemnu uditelstvu. Problematice mravni vychovy vé&noval Krejéi spis ,Fi-
losofické zaklady mravni vychovy“ (1920). Zakladatel ¢eské pedopsycholo-
gie Frantifek Cada (1865—1918) se vénoval hlavné vyzkumu détské feéi
a dé&tské kresby. Ve svém spise ,Rozpravy z psychologie ditéte a Zaka“
(1918) rozebira pocatky détské psychologie, pedagogicky vyznam détskych
kreseb, ulohu pedometrickych Setfeni, jakoz i vyznam puberty z pedago-
gického hlediska.

Svéraznou postavou v ¢eské pedagogice na pielomu 19. a 20. stoleti byl
vyznamny organizator moravského uditelského hnuti a priukopnik volné
§koly Josef Ulehla (1852—1933). Vysel z kritiky herbartovské 3koly a vy-
slovil obdobné& jako Rousseau a Tolstoj poZadavek svobodného harmonic-
kého rozvoje ditéte na zdkladé sebevychovy a samouceni. Pedagog ma citli-
vé vychdazet z Zidkovych zajmu a do détské pifirozenosti nema zasahovat.
Své nazory se Ulehla pokusil prakticky realizovat na pokusné Skole ve
Vidni, kde Zaci Zili s ucitelem ve spoledné domacnosti a kde systematicky
vyklad latky i ucebnice mély byt nahrazeny bezprostfednim sugestivnim
uéitelovym vlivem. Ulehlou pronikly do ¢eské pedagogiky pfizna¢né vlivy
pedocentrlsmu a volné §koly s ¢etnymi problematickymi prvky, s nimiz se
musel dalsi vyvoj pedagogiky kriticky vyrovnavat.

Na prelomu stoleti mGZeme zaznamenat i poédtky snah o pedagogiku
orientovanou socialisticky. V pedagogicky zaméfenych ¢lancich a studiich
predstavitell socialistického hnuti, jako byli Ladislav Zdpotocky, Josef
Boleslav Pecka nebo Josef Hybes§, se ozyva kritika soucasnych snah
o pedagogické reformy a zdiraznuje se poZadavek zmény samé spolecnosti
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jako predpoklad pro vybudovdni nového beztfidniho vijchovného systému.
Usili o socialisticky orientovanou vychovu mladeZe nachazelo ohlas i mezi
ucitelstvem (Pankrdc Krkoska, Josef Haken).

K nebyvalému rozmachu éeské pedagogiky dochazi po vytvofeni samo-
statné Ceskoslovenské republiky v roce 1918. Viechno dosavadni usili od
pocatku 19. stoleti se jevi z hlediska vysledki dosaZenych za prvni repu-
bliky jako pfredstuperi, ktery vytvofil plodnou pidu pro vyznamné pedago-
gické syntézy, které se objevily v této pomé&rné kratké dobg& mezi dvéma
svétovymi valkami a piesvédcivé dokumentovaly tviréi moZnosti éeského
naroda v samostatném staté. Dila Kadnerova, Klimova, Chlupova nebo
Uhrova piedstavuji trvalé hodnoty, k nimZ se nase pedagogika znovu vraci
a na které v soucasné dobé uspé&sné navazuje.

Otakar K4adner (1870—1936) byl profesorem pedagoglky na Univerzité
Karlove, kde 1idil ,8kolu vysokych studii pedagogickych®, ktera byla prv-
nim pokusem o odborné univerzitni studium pedagogiky jako védy. Jeho
rané dilo ,Prispévky k pedagogice experimentaini“ (1906) bylo jednim
z prvnich v oblasti experimentalniho vyzkumu v ¢eské pedagogice. Kidner
je znam predevsim jako autor rozsdhlych pedagogickych syntéz: Sestisvaz-
kovych ,,Dé&jin pedagogiky“ (1923—1924), ttidilnych ,,Zakladi obecné peda-
gogiky*“ (1925—1926) a Ctyrsvazkového dila ,Vyvoj a dnesni soustava $kol-
stvi“ (1929—1933). Ve svych spisech zpracoval nesmirné mnozstvi fakto-
grafického materidlu, ktery presné interpretoval i logicky dobfe utfidil,
a dal tak ceské pedagogice Siroky svétovy rozhled. V hodnoceni pedago-
gickych jevil se projevil jeho demokraticky a antiklerikalni postoj.

Problémy estetické a mravni vychovy se obiral Jifi Viclav Klima
(1874—1948). Své nazory vylozil ve studiich ,,Zakladni véty o estetické vy-
chové“ (1922) a ,Uvod do metodiky vychovy mravni a estetické“ (1924).
Estetickou vychovu Klima chape jako vyznamnou sloZku harmonické vy-
chovy zakovy osobnosti a spolu s mravni vychovou jako protivahu jedno-
stranného intelektualismu ve 8kolni praci. Shodné s vyznamnym c¢eskym
estetikem Otakarem Hostin sk ym, na jehoz ¢etné podnéty navéazal, vidi
Klima hlavni vyznam estetické vychovy v tom, Ze umoziiuje u Zakd roz-
vijet specifické umeélecké poznani vedle poznani védeckého. Podnétny je
KlimGv pifinos také v oblasti didaktické. Jeho ,,Obecnd metodika®* (1939)
predstavuje systematicky uvod do didaktického mysleni, vynikajici zvlasté
z hlediska logického usporadani problematiky.

Do rozvoje Ceskoslovenské pedagogiky mezi dvéma vélkami tvofivé za-
sahl také Josef Hendrich (1888—1950), profesor pedagogiky na prazské
a bratislavské univerzité, vyznamny komeniolog a obecny pedagog. Déjinam
moderniho pedagogického mysleni je vénovano jeho dilo ,Filosofické prou-
dy v soucasné pedagogice® (1926), ve kterém rozebira a hodnoti pedagogiku
pozitivistickou, pragmatickou, novokantovskou, jakoz i nékteré iracionalni
pedagogické sméry, a zavérem se hlasi k realistické filozofické orientaci
teské pedagogiky. Své obecné pedagogické nazory shrnul v ,Uvodu do
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obecné pedagogiky“ (1935), kde se' zamysli nad pojetim pedagogiky jako
védy, nad jejimi systémy (rozli$uje pedagogiku empirickou, filozofickou
a nabozZenskou), nad ¢initeli’ vychovy. (jako je rodina, 8kola, stat, cirkev
a-nérod), nad dosahem vychovy a nad jejimi souéastmi, které podie ného
tvofi vychova télesnd, intelektudlni, mravni a esteticka.

Rozsahlé a mnohostranné je dilo profesora pedagogiky a psychologie na
Univerzité Karlové Vaclava Prihody (nar. 1889). Svymi pracemi zasghl
jak do rozvoje éeské pedagogiky, a to zvlasté studiemi ,Racionalizace $kol-
stvi“ (1930) a ,, Teorie Skolského méfeni“ (1930), tak do rozvoje pedagogické
a vyvojové psychologie knihami ,,Uvod do pedagogické psychologie“ a ,,On-
togenese lidské psychiky“. Pfihoda usiloval za prvni republiky o jednotnou
§kolu vnitfné diferencovanou. Hlavni pozornost v&noval otazkam vyudova-
cich metod a vyeviku dovednosti. S jeho jménem byly v Ceskoslovensku
spjaty snahy o zavadéni pracovnich metod, o koncentraci vyu€ovéani, o glo-
balizaci a pokusy se samouéenim.

Jednim z pfednich piredstaviteli ¢eského pedagogického reformismu, vy-
chazejiciho z Pfihodova dila, byl Stanislav V r 4n a. Ve svém spise ,, Udebné
metody“ (3. doplnéné vydani z roku 1938), ktery je jeho stéZejni praci, po-
dava podrobnou analyzu vyudovacich metod, které ¢leni do tii zdkladnich
skupin: metody uceni, metody opakovani a nacviéovani latky a metody
zkousdeni. Zvlastni pozornost vénuje Vrana modernim metodickym snaham
celnych pedagogt 20. stoleti, jako je Dewey, Montessoriova, Decroly, Ker-
schensteiner, Parkhurstovd, Mackinderovd, Washburn, stejné jako rané
sovétské pracovni $kole a reformnimu udsilf na $kole ceské. Vysledky prace
geskych pokusnych skol za prvni republiky shrnul v rozsahlém dile ,Za-
klady nové Skoly“ (1946), ve kterém na témér Sesti stech stranach sleduje
pocatky reformnich Skol, rozebira jejich filozofické a psychologické zaklady,
popisuje jejich organizaci i formy a metody jejich vzdélavaci a vychovné
price a snazi se kriticky shrnout zkuSenosti, kterych bylo v praxi téchto
§kol dosazeno.

Na rozvoji ¢eské pedagogické teorie se za prvni republiky vyznamné
podileli moravsti autofi, z nichz nejvyznamnéjSi osobnosti byl Otokar
Chlup (1875—1965). Jeho jméno je tésné spjato s filozofickou fakultou
brnénské univerzity, na které vybudoval pedagogicky seminaf, ktery pak
po léta vedl, a na které organizoval vyznamné centrum teoretické prace
v oboru pedagogickych véd. V roce 1948 odchazi Otokar Chlup do Prahy
na Univerzitu Karlovuy, je jmenovan akademikem a intenzivné se podili na
budovani Pedagogického tistavu Jana Amose Komenského pii CSAV. Za
jeho zasluhy o rozvoj pedagogickych véd byla Otokaru Chlupovi udélena
nejvy$si ¢eskoslovenska i zahrani¢ni vyznamenani.

Chlupovo zivotni dilo je neobycejné rozsahlé a dotyka se vychovy a vy-
uéovani na viech stupnich $kol od Skoly matefské az po S§kolu vysokou. Za-
hrnuje prace z dé&jin pedagogiky a z komeniologie (Vyvoj pedagogickych
ideji v novém véku — 1925; Tricet let boji o ¢eskou pokrokovou pedago-
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giku; Jan Amos Komensky — 1955), ze systematické pedagogiky a didaktiky
(Pedagogika — 2, vydani 1956; Stfedodkolsk4d didaktika — 1955) i fadu
diléich studii, které citlivé reagovaly na aktualni pedagogické problémy
(napiiklad ,,O 3kolu méstanskou® z roku 1931 nebo ,Nékolik stati k za-
kladnimu uéivu“ z roku 1958). Za predmnichovské republiky se Otokar
Chlup podilel i na tfidilné ,,Pedagogické encyklopedii“ a v poslednich letech
ved]l pracovni kolektiv vysokoSkolské uéebnice pedagogiky (,,Pedagogika“
z roku 1963 ad.). Z jeho dila byly vydany dva rozsahlé vybory (v roce 1957
»K zékladnim otazkam pedagogiky“, v roce 1959 ,K psychologickym za-
kladum vychovy a vyuéovani®), které jsou dokladem aktualnosti jeho star-
sich pedagogickych koncepci a ideji.

Snaha o syntézu a o jednotné chapani celého pedagogického procesu od
nejatlejsiho véku az po dospélost a soudasné usili odpovidat na naléhavé
pedagogické problémy jsou charakteristické rysy védeckého a lidského pro-
filu Otokara Chlupa. JiZ v pfedmnichovské republice se aktivné podilel na
boji o demokratizaci Ceskoslovenského §kolstvi. Po osvobozeni naseho statu
stoji mezi pfednimi budovateli nového pedagogického systému v Ceskoslo
venské republice a nezi$tné dava k dispozici své rozsahlé pedagogické zku-
Senosti. Chlupova idea ,syntetické vychovy“, na které pracoval jiZ po prvni
ssvétové valce, pripravila pidu pro koncepci vsestranné vychovy mladeze
v socialistické spole¢nosti. Jeho rozhodny postoj proti jednostrannému pe-
dagogickému intelektualismu, proti didaktickému materialismu i proti nej-
rozmanitéjsim formdm utilitarismu ve vychové je dodnes aktualni. Typic-
kym rysem jeho pristupu k pedagogické problematice byl i staly duraz na
obsahovou stranku vychovy a vzdéldni a kriticky postoj k tendencim zuZo-
vat pedagogickou teorii pouze na otazky vyucovacich a vychovnych metod.
Chlupovo dilo organicky navazalo na narodni tradice ¢eské pedagogiky, na
linii reprezentovanou Janem Amosem Komenskym, obrozeneckou pedago-
gikou, Lindnerem a Kadnerem a polozilo vyznamné zaklady ke koncepci
socialistické vychovy v Ceskoslovensku.

Rozsahlé a v mnoha smérech prikopnické je dilo Jana Uhra (1891 az
1942), profesora pedagogiky na filozofické fakulté brnénské univerzity,
ktery tragicky zahynul v nacistickém koncentra¢nim taboie. Po pogiteéni
orientaci na osobnost a dilo Gustava Adolfa Lindnera (MySlenkové dilo
Lindnerovo —1924; Gustav Adolf Lindner ve svétle svych denikd — 1928)
soustfedil svou pozornost predeviim na ifi problémy: na otizku kazné, na
rozbor americké vychovy a na problematiku stfedoSkolského studenta. Ve
spise ,,Problém kazné“ (1924) rozebira Jan Uher pojem kazné, jeji filozo-
fické, psychologické a sociologické aspekty, jakoZ i kazefiské prostfedky
a metody. V ,Zakladech americké vychovy* (1930) ukazuje spojitost ame-
rického Zivotniho stylu a vychovy a kriticky posuzuje americké pedago-
gické teorie i vzdélavaci obsah americké Skoly. Poslednim Uhrovym dilem
je spis ,Stfedoskolsky student a jeho svét* (1939), ve kterém na zikladé
ankety nastinil rust studentovy osobnosti, jeho vrustani do spoletnosti
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a rozvoj jeho kulturnich zijmu a zaméfeni. Svym dilem i svym pedago-
gickym pusobenim se stal Jan Uher vedle Otokara Chlupa jednim z vy-
znamnych zakladatel brnénské pedagogické §koly.

Ceskos]ovensk:i socialisticka pedagogika

Po osvobozeni v roce 1945 zadind nova etapa ve vyvoji éeskoslovenské
pedagogiky, ktera se postupné orientuje na socialistickou koncepci vychovy
a skoly ve shodé s proménami Ceskoslovenska na socialisticky stat. V atmo-
sféfe prohlubujici se politické, hospodatfské a kulturni spoluprace se So-
vétskym svazem narusta prirozeny zdjem o sovétské Skolstvi a pedagogiku.
Jednu z prvnich odpovédi v tomto sméru pfind$i jiz v roce 1945 kniha
Ondreje Pavlika ,,Vyvin sovietského Skolstva a pedagogiky“, ve které
autor podrobné sleduje déjiny sovétské vychovy a Skoly od etapy vojen-
ského komunismu pi'es obdobi NEPu s jeho rozsahlou pedagogickou expe-
rimentaci aZ po obdobi tficatych let, které bylo prizna¢né nivratem ke kla-
sickym vychovnym koncepcim, formam a metoddm ve sluzbach sovétské
spoleénosti. CeSti a sloven3ti pedagogic¢ti odbornici systematicky studuji
sovétskou pedagogiku, pedagogické delegace navstévuji Sovétsky svaz, vé-
deéti pracovnici odchédzeji do Sovétského svazu na dlouhodobé studijni
pobyty.

Postupné dochazi k rozsihlé pfekladové publikaci sovétskych pedago-
gickych praci. Pomérné v kratké dobé se objevuji v ¢eském i slovenském
znéni déjiny pedagogiky (Medynskij), obecné pedagogiky (Gonéarov, Kai-
rov, Ogorodnikov, Smirnov, Simbirjov), obecné didaktiky (Danilov, Jesipov,
Lordkipanidze, Skatkin, Zankov), pfedSkolni pedagogiky (Flerinova, Soroki-
novd), didaktiky jednotlivych obort a neséetné monografie metodické po-
vahy. Teprve po osvobozeni poznava nase Sir$i vefejnost v piekladu peda-
gogické ideje Leninovy, Krupské, Kalininovy a Makarenkovy a spolu
s nimi se seznamuje i s klasickym odkazem ruské pedagogiky (s dily revo-
luénich demokratti, USinského a Tolstého).

Od poc¢atku padesatych let se postupné& objevuje domdci socialisticky
orientovand pedagogickd literatura. Vychazeji prvni kolektivni obecné pe-
dagogiky, prvni déjiny pedagogiky napsané z marxistického hlediska a mno-
Zi se poéet praci vénovanych specifickym pedagogickym otazkam teoretické
i metodické povahy. V ¢eské a slovenské pedagogice se zadinaji rozvijet pe-
dagogické discipliny, které byly v minulosti zastoupeny éasto jen okrajové
nebo se nepé&stovaly vilbec. Vedle éetnych praci obecné pedagogickych a di-
daktickych prineslo uplynulé obdobi velkou Zei studii z oblasti jednotli-
vych vychovnych sloZek, at jiZz jde o prace z oboru vychovy svétonazorové,
mravni a estetické, nebo z oboru vychovy pracovni a technické. Byly polo-
Zeny zaklady vysoko3kolské pedagogice, pedagogice dospé&lych i pedagogice
socidlni. Metodiky jednotlivych vyucovacich pfedméti uéinily prvni kroky
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k -zvédelténi svého oboru, k tomu, aby se staly skutednymi oborovymi
pedagogikami a oborovymi didaktikami. Také oblast specidlni pedagogiky
se stala opravnéné piredmétem zvySeného teoretického zajmu odpovidaji-
ciho jejimu stale nartstajicimu spolefenskému vyznamu. Rozsihla préace
byla vykonana na useku piedskolni pedagogiky a pedagogiky obecné vzdé-
lavacich gkol, jakoZ i pedagogiky §kol odbornych a uénovskych.

Pokusme se alespoil v krajni stru¢nosti nazna¢it nékteré vysledky, kte-
rych bylo v jednotlivych pedagogickych oborech za uplynulé obdobi dosa-
Zeno.Vdéjinach pedagogiky se vedle jiz zminénych kolektivnich
»D&jin pedagogiky“ (1955) za redakce Josefa Vdni objevily jak v Ceské, tak
ve slovenské pedagogice ¢etné monografie vénované historii vyznamnych
pedagogickych jev( a teoretickych smér(i nebo nékteré vyznamné postavé
narodni a svétové pedagogiky. Vyvoje Ceské Skoly a pedagogiky si v8imaji
nékteré prace Josefa Cacha (D&jiny ceské pedagogiky — 1956; Otazky vy-
chovy a vzdélani v poéatcich ¢eského délnického hnuti — 1958; G. A. Lind-
ner a jeho odkaz dne§ku — spolu s Karlem Dvorakem v roce 1970) a Jaro-
slava Kopdée (Josef Ulehla a moravské uéitelstvo — 1967; D&jiny $kolstvi
a'pedagogiky v Ceskoslovensku, dil I — 1971). Z ¢etnych komeniologickych
praci, provazenych soucasné systematickou publikaci novych pirekladi Ko-
‘menského literarniho odkazu, uvedme studii Josefa Polisenského ,Jan
Amos Komensky“, jejiz druhé vydani v roce 1972 pfinasi i vysledky ko-
meniologickych konferenci v jubilejnim roce 1970, které probéhly v celém
svété u prileZitosti tfistaletého vyrodi umrti ,,ucitele naroda“.

Vyvojem zapadni pedagogiky v poslednich desitiletich a jeji kritikou
z marxisticko-leninskych pozic se obira Frantisek Singule ve spise ,Pedago-
gické sméry 20. stoleti v kapitalistickych zemich® (1966). Kriticky pohled
na vychovu, $kolu a pedagogiku ve Spojenych statech americkych a v Ja-
ponsku pfina§i Miroslav Cipro (Pohled na americkou $kolu — 1970; Pohled
na japonskou $kolu — 1973). Bez zajimavosti nejsou ani dvé monografie
o v§znamnych zapadnich pedagogickych myslitelich Rousseauovi a Pesta-
lozzim (Josef Cach: J. J. Rousseau a jeho pedagogicky odkaz — 1967; Jiri
Kyrasek: J. J. Pestalozzi, Z jeho Zivota a dila — 1968), provazené ukazkami
z jejich dila, které obnovuji tradici kritického vydavani dél pedagogickych
klasikd.

Na star$i pokusy o nastin déjin slovenské pedagogiky 1spéSné navazaly
na prahu sedmdesatych let ,, Vybrané kapitoly z déjin Skolstva a pedagogiky
na Slovensku® (1971), jejichZ autofi jsou predni slovensti historikové peda-
gogiky Peter Vajcik, Jozef Schubert a Jozef Mdtej. Originalni monografii
o renesandni méstské Skole opfenou o vyzkum pramenného materidlu je
Vajcikova studie ,Skolstvo, $tudijné a Skolské poriadky na Slovensku
v XVI. storoéi“ (1955). Pedagogickou problematiku Slovenska v 19. stoleti
ptiblizuji prace Ludovita Bakose (Ludovit Stur ako vychovavatel a bojov-
‘nik za slovenskd Skolu-— 1957; Sturovei a slovenska $kola v 1. polovici
19. storoéia — 1960), pohled na slovenskou pedagogiku za tzv. Slovenského
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Statu a na antifaSistické tradice slovenského uéitelstva nam umoZiuji studie
Jozefa Mdteje (Skolskd vychova za tzv. Slovenského §tatu — 1958; Slo-
venské ucitelstvo v boji proti fasizmu 1939 — 1945, vyslo 1960).

Voboruobecné pedagogiky byla po dlouha 1éta zakladnim zdro-
jem pouceni , Pedagogika“, na které se za redakce Otokara Chlupa podilel
pomeérné pocetny kolektiv ¢eskych pedagogickych odborniki a ktera vysla
v nékolika doplnénych a pozménénych vydanich (1963, 1965, 1967). Meto-
dologickou analyzu pedagogiky jako védy rozpracoval na pocditku Sede-
satych let Josef Vdiia ve stati ,,O metodologickych problémech v rozvoji
pedagogické teorie“ (1962), ktera se stala vychodiskem rozsihlé diskuse
a dalSich metodologickych praci. Hlubokou analyzu psychické akcelerace
mlddeZe v etapé védeckotechnické revoluce v podminkéich socialistické
spole¢nosti a dusledki z toho plynoucich pro rozvoj Skoly prinasi mono-
grafie Gustdva Pavlovi¢e ,Akceleracia vyvinu a socialisticka Skola“ (1975).
Filozofické aspekty komunistické vychovy vystupuji do poptedi ve studiich
Vladimira Grulicha (Vychova a spoleénost — 1966; Problémy filozofie vy-
chovy — 1968; Socialisticka pedagogika a hodnoty — 1972; Pedagogika a jeji
metodologické problémy — 1975), biologické a psychologické aspekty v praci
Jana Vaiitka (K biologickym a psychologickym zietelim vychovy — 1972).
Sociologicky pohled na vychovu podal Karel Galla v ,,Uvodu do sociologie
vychovy* (1967), kde analyzuje socidlni funkce vychovy, jeji instituciona-
lizaci a profesionalizaci, jakoZ i socialni aspekty vzdélani a vychovy v sou-
dobé spole¢nosti. Na tuto praci navazuji ,Kapitoly ze sociologie vychovy“
(1975) Frantiska Hdjka. S obecné pedagogickym badanim tésné souvisi i pe-
dagogicko-psychologické prace, reprezentované predevsim Josefem Linhar-
tem a TomdSem Pardelem.

V centru pozornosti pedagogickeé teorie stoji tradi¢né obor, ktery je uéi-
telské praci nejblizsi —didaktika. V oblasti obecné a aplikované didak-
tiky vzniklo v CSSR v uplynulych letech mnoho vyznamnych spist a studii,
z nichZz mZeme upozornit pouze na nékteré. JiZ v roce 1950 vysla ,Didak-
tika“ Ondreje Pavlika, ktera byla na dlouhou dobu jednim z mala domacich
pokusl o syntetickou teorii vzdélani a vyufovani. Autor se v ni snazil
spojit tradi¢ni pristupy a zkuSenosti s principy socialistické vychovy. Po
mnoho let byly hlavnim zdrojem poudeni preklady ze sovétské literatury,
a to jednak pieklady obecnych pedagogik, v nichZ byly Siroce zahrnuty
i partie didaktické, jednak preklady samostatnych ucebnic didaktiky. No-
vym pokusem o kolektivni uc¢ebnici domaci provenience byla ,Didaktika“
vydand v roce 1964 za redakce Zderika Peska.

V ¢eskoslovenské didaktice je rozsahla produkce monografii na specialni
témata z oblasti vzdélani a vyuc¢ovani. Problém vychovnych aspektt vzdé-
lavaciho procesu a didaktickych principli stoji v centru pozornosti studii
Jarmily Skalkové (K otazce vychovného vyucovani v socialistické Skole —
1956; K zakladiim vyucovaciho procesu — 1363; Aktivita zaku ve vyuco-
vani — 1971). Problenratikou zakladniho vzdélani se obird ve dvou zavazi-
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nych pracich Miroslav Cipro. Ve spise ,Diferenciace zakladniho vzd&lani“
(1966) vychazi z problému zefektivnéni vzdé&lavaciho procesu a vSestranné
zkouma znaky a formy diferenciace. Kniha ,Modernizace zikladniho vzdé-
lani“ (1968) rozebira vzdéldni ze tfi kliCovych aspektii — jako ndstroj, jako
proces a jako systém. Podrobnou analyzu a klasifikaci vyuéovacich metod
véetné metod diagnostickych pfindsi Lubomir MojZifek (Vyulovaci me-
tody — 1975). Zakladni informace o programovani poskytuje price Dany
Tollingerové a kolektivu ,,Programované udeni“ (1966); autofi zde rozebi-
raji teorii programového uéeni, problematiku konstrukce programi, ovéfo-
vani jejich uéinnosti a zasady jejich revize. .

Ve slovenské didaktice si zaslouZi pozornosti obsahlé dilo Viadimira V-
clavika (Vyuéovacia hodina — 1958; Aktivita vo vychove a vyudovani —
1962 spolu s Emilem Stracarem; Uéebné metody — 1966; Veda, prax a Skola
— 1972), Emila Stra¢ara (Proverovanie Ziackych vedomosti — 1958, Systém
a metédy riadenia uéebného procesu — 1967) a Jdna Velikanife (Skusanie,
hodnotenie a klasifikacia Ziakov — 1973). Analyzu osobnosti socialistického
uditele, jeho pfipravy i socidlni funkce prindsi Ondrej BaldZ ve spise ,,Uéi-
tel a spoloénost“ (1973).

Stéale ve vé&tsi mire vychdzeji i aplikované didaktiky, které fe§i vzdélani
a vyucovani v jednotlivych vyuéovacich pfedmétech nebo v jejich skupi-
nach. Antonin M. Dostdl se ve spise , Vyucovani zdkladiim spole¢enskych
véd“ (1961) pokusil zobecnit problémy vyudovani déjepisu, zemépisu a ob-
canské vychové. Emil Straddr s kolektivem spolupracovnikii si viima
v knize ,Moderné vyudovacie metédy v prirodovedeckych predmetoch
(1964) vyutovani chemie, biologie, fyziky a matematiky, Cestmir Liska#
Fesi ve spise ,,Cile, obsah a metody vyucovani cizim jazykum® (1974) obecné
problémy cizojazy¢ného vyuéovani. Zen metodik jednotlivych vyu&ovacich
pfedmétt je v soucasné dobé jiZ velmi poletnd, i kdyZ ne vidy dosahuji
tyto prace Zadouci teoretické urovne.

Opravnéné pozornosti se t&3i teorie pracovni atechnické
vychovy. Ve dvou rozsahlych studiich shrnul Gustdv Pavlovié¢ dlouho-
dobé zkuSenosti z rozvoje této vychovné slozky v Sovétském svazu a podal
podrobnou analyzu vyznamu, pojeti, forem i metod pracovni a polytech-
nické vychovy v socialistické spoleénosti (Polytechnickd vychova na Sko-
lach v SSSR — 1959; Zaklady pracovnej a polytechnickej vychovy — 1960).
Ve spise ,Automatizicia a $kola“ (1963) pfinesl Ondrej Pavlik historicko-
srovnavaci rozbor vyvoje techniky a Skoly i analyzu vlivu automatizace na
spoleénost a vychovu; zamysli se nad vztahem teorie a praxe ve vychové
a podava novou koncepci polytechnické vychovy v naSich podminkéch.
Komplexni analyzu pracovni a technické vychovy mladeze, a to jak jejich
cila a principt, tak jejich metod a realiza¢nich forem pfinasi kolektivni
publikace Ondreje Baldfe, Lubomira Mojziska a Josefa Trajera ,Pracovna
vychova na ZDS* (1970). Uvedené spisy i ¢etné dalsf studie vytvéreji dnes
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hodnotné teoretické vychodisko pro téinnou realizaci této spoledensky ne-
obyc¢ejné vyznamné slozky moderni vychovy.

V uplynulych letech se postupné rozvijela teoreticka prace také v oblasti
dal3ich slozek komunistické vychovy, a to zvlasté na useku vychovy své-
tondzorové, mravni a estetické. Zakladni pohled na problematiku teorie
svétonidzorové vychovy prinisi FrantiSek Frendlovsky ve spise
»Otazky vychovy k védeckému svétovému nazoru a k védeckému ateismu
ve sSkole“ (1960). Rudolf Pravdik v dile ,,Svetonazorova vychova mladeZe —
jej stav, problémy a aktualne ulohy* (1972) zkoum4 podstatu marxistického
sv&tového niazoru v konfrontaci s nabozenskym a idealistickym vykladem
svéta, vyznam a funkci svétového nazoru ve vyvoji osobnosti i celé spolec¢-
nosti, postaveni svétondzorové vychovy v socialistickém vychovném sys-
tému, jakoZ i stav, problémy a perspektivy této vychovy v nasi spole¢nosti.

V moralni pedagogice na ziklady poloZené v padesatych letech
spisem Miroslava Cipra ,,O mravni vychové mlideze“ (1957) navazala v le-
tech Sedesatych fada publikaci koncepéni povahy. Obecné pojeti mravni
vychovy v socialistické spolefnosti Siroce rozebird na zdkladé vyzkumu
socialistickych etickych kategorii Ondrej Pavlik (Mravna vychova I — 1963),
Jdn Kotoé s kolektivem spolupracovniki na néj navazuje rozborem prin-
cipd, metod, forem a prostfedkt mravni vychovy a jeji realizace na jednot-
livych 3kolskych stupnich (Mravna vychova II — 1963, znovu 1967). Ludo-
vit Bako§ s kolektivem fe$i podrobné otdzky mravni vychovy ve spise
,Teéria vychovy“ (1968), a to spolu s problémy jinych vychovnych slozek,
zvla§té vychovy estetické a t&lesné. V Sedesatych letech byly tedy také
v moralni pedagogice poloZeny solidni teoretické zdklady, i kdyZ pocet pu-
blikaci v této oblasti neodpovidi zdaleka mimofadné funkei, jakd v socia-
listické spoleénosti mravni vychové prislusi.

Pomérné bohaté jsou teoretické vysledky na poli estetické peda-
gogiky. Podnétna studie Otokara Chlupa a Antonina Sychry ,O este-
tické vychové mladeze“ (1956) byla impulsem radé zdafilych pokust o kom-
plexni pohled na tuto problematiku v podminkach $kolni i mimoSkolni
vychovy mlddeZe. V pomérné kratkych intervalech se objevuji prace Vias-
timila Uhra (Problémy estetické vychovy — 1957); Vychova a umenie —
(1971), Jaromira Uzdila (Esteticka vychova — 1960), Bohumila S. Urbane
(Estetickd vychova a vysoké Zkoly — 1961; Uvod do teorie estetické vy-
chovy — 1970), Frantiska HoleSovského (K systému estetické vychovy na
narodni Skole — 1960; Ciele estetickej vychovy a ich konkretizacia — 1967)
a Viaedimira Juvy (Die &dsthetische Erziehung der Jugend I — 1967, II —
1969). Vedle praci obecného zarmeéfeni vySlo pak mnoho metodickych studii
z oblasti jednotlivych estetickovychovnych predméta.

Uvedenymi okruhy v3ak zdaleka neni vyéerpano badatelské pole ¢esko-
slovenské pedagogiky v druhé poloviné dvacatého stoleti. Stale vétsi pozor-
nosti se t&%i oblast mimo3kolni pedagogiky. Vychova mimo vy-
udovéni, jeji koncepce, tradice i metodika stoji v centru teoretického zajmu
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v pracich Karle Kasla (Otazky kolektivni vychovy mladeze — 1965), Ri-
charda Sedldfe (Vychova mimo vyucovani, jeji tradice a principy — 1968)
i Libora Pechy (Makarenko a soucasna kolektivni vychova — 1968). Po-
drobnou a systematickou analyzu celodenniho vychovného systému pfin4si
Rudolf Opata ve studii ,Celodenni vychovny systém“ (1973). Podrobné
sleduje vyvoj této ideje v novodobé predsocialistické pedagogice, zobectiuje
dosavadni zkuSenosti socialistické pedagogiky s celodennim vychovnym
systémem a zamy3li se nad perspektivami mimotfidni vychovy v nadi spo-
leénosti. Zakladni pohled na oblast specialni pedagogiky ptinasi
spis Milo§e Sovdka ,Narys specidlni pedagogiky” (1972). ve kterém autor
podavi jak obecnou analyzu specialni vychovy, tak prehled zakladli psy-
chopedie, etopedie, logopedie, tyflopedie a somatopedie.

Nartstajici uloha vychovy dospélych v moderni spoleénosti a problema-
tika celoZivotniho permanentniho vzdélavani vedla také na éeskoslovenské
pudé k rozvoji pedagogiky dospé&lych Obecnou koncepei vychovy
dospélych tedi ve svych éetnych pracich Frantisek Hyhlik (Zaklady peda-
gogiky a Uvod do vychovy dospélych — 1963; Zaklady pedagogiky dospé-
Iych — 1969) a Pavel Paska (Problémy pedagogiky dosp&lych — 1970; Ststa-
va vychovy a vzdeldvania dospelych — 1972). Vychovnou problematikou
na zavodech se obira Emil Livecka v knize ,,Podnikova vychova a vzdéla-
vani“ (1969), obecnou koncepci svétonazorové a mravni vychovy dospélych
tesi Miroslav Matustdk ve spise ,Nacrt teérie vychovy dospelych® (1972).

S pedagogikou dospélych velmi tésné souvisi vysokoskolska pe-
dagogika, kterd zkoum4a vychovné vzdélavaci proces na viech typech
vysokych gkol. Prukopnickou tilohu v této oblasti sehraly priace Karla Gally
(Vysoké Skoly a vysokoSkolska pedagogika — 19355 spolu s Otokarem Chlu-
pem; Uvod do didaktiky vysoké skoly — 1957; VysokoS§kolska pfednaska —
1958; Cviceni a semindi'e na vysoké Skole — 1961), k nim? se organicky
pripojuji dalsi zavazné studie, jako jsou knihy ,,Zkousky na vysoké Skole“
(1958) Frantiska Hyhlika, ,,Vyznam logiky pro praci vysokoskolského uéi-
tele“ (1959) Otakara Zicha a ,Proverovanie vedomosti na vysokej 3kole“
(1973) Rudolfa Stepanovice.

Rozvoj Ceskoslovenské pedagogické teorie po roce 1945 je disledkem
vytvoreni rozsihlé celostdtni védeckovyzkumné zakladny,
ktera v sobé zahrnuje pedagogickd pracovisdté nejraznéjsiho. typu i nej-
rtiznéjsich badatelskych profild. V uplynulych letech jsme v Ceskoslovensku
svédky nebyvalého rozvoje kateder pedagogiky na vsech typech vysokych
§kol, tedy nejen na univerzitich, ale i na vysokych §kolach technickych,
zemédélskych a vojenskych. Vyznamnou ulohu v rozvoji pedagogickych
véd hraje Pedagogicky tustav Jana Amose Komenského pti Ceskoslovenské
akademii véd v Praze, a to zv1asté na useku komeniologického badani a pfi
teSeni koncepénich problému socialistické pedagogiky. Rozsahly vyzkum
v oblasti £kolni pedagogiky organizuje a fidi Ustav experimentdlnej peda-
gogiky pri Slovenské akademii véd v Bratislavé. V Praze a v Bratislavé
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pracuji jako resortni zafizeni ministerstev Skolstvi vyzkumné dstavy pe-
dagogické, které specializaci svych pracovnik(i pokryvaji véi§inu oborovych
didaktik. V krajskych centrech funguji kraejské pedagogické ustavy jako
metodicka zafizeni pro rfiizné formy dal$iho vzdélavani uéitelii i pro apliko-
vany pedagogicky vyzkum. Na jejichc praci navazuji pedagogicka stre-
diska v okresech a ve mé&stech. Vyznamnou ulohu v koordinaci teoretické
prace v pedagogickych védach i v rozsifovani pedagogickych poznatkid do
praxe mé Ceskoslovenskd pedagogickd spoleénost pii CSAV, zaloZzena v roce
1864, ktera ve svych fadach sdruZuje nékolik set ¢eskych a slovenskych
pedagogickych teoretiki i pfednich Skolskych pracovnikii.

Rozvoj pedagogiky v Ceskoslovensku v uplynulych letech a vytvofeni
rozsahlé védeckovyzkumné zikladny je soudasné provézeno velkym roz-
vojem pedagogickych éasopisii. Jde jak o ¢asopisy obecného zaméfeni (Pe-
dagogika, Socialisticka §kola, Osveta), tak o éasopisy vé&nované jednotlivym
vyudovacim pfedmétam (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyky ve Skole,
Prirodni védy, Vyroba a 8kola, Esteticka vychova atd.).

Rozvoj ¢eskoslovenské pedagogiky po druhe svétové vilce je souéasné
provizen zdkladni §kolskou reformou na viech stupnich a ty-
pech 8kol. Idea 3kolské reformy nartstala dlouho, ale jejimu feSeni stala
v cesté neprekrocitelnd bariéra tfidni spoleénosti a antagonistickych zajmu
jednotlivych tfid a socialnich skupin. Tak se stalo, Ze Skolsky systém, vy-
tvofeny v druhé poloviné 19. stoleti, pfetrval s malymi obm&nami aZ do
roku 1945. V pfedmnichovské republice sice probihala $iroka diskuse o §kol-
ské reformé, zvlasté o jednotném niz$im stfednim Skolstvi, které by v sobé
zahrnulo také Skolu mésfanskou, av8ak k provedeni zakladni $kolské re-
formy nikdy nedoslo.

Snahy o demokratizaci $koly a o jednotny skolsky systém se stavaji
opét aktudlni po poraZce faSismu. Probiha ostry politicky boj o charakter
§koly, ktery byl jednim ze symptomu zapasu o charakter povale¢né republi-
ky. Tento boj se rozhodl teprve tnorovym vitézstvim ve prospéch jednotné
socialistické 3koly. Skolské zdkony z let 1948, 1953 a 1960 jsou
pak jen uréitymi formami konkretizace nového typu socialistického
vzdélavaciho systému. V nich postupné vykrystalizovala podoba vychov-
né vzdélavaci soustavy socialistické spole¢nosti, kterda umozniuje veskeré
populaci komplexni rozvoj od predSkolniho véku a v niZ je zajisténa
navaznost jednotlivych stupiii i koordinace jednotlivych vzdélavacich
instituci.

Skolsky zdkon z roku 1948 zavedl ve shodé se star§imi integra¢nimi ten-
dencemi jednotnou zékladni devitiletou $kolu pro veskerou mladez, na
kterou navazovalo ¢tyrleté gymnazium. Pri koncepci tohoto gymnazia usi-
lovali autoti reformy o optimalni syntézu redlné technického a humanit-
niho zretele, a tak v uéebnim planu byly vedle matematiky, fyziky, chemie
a biologie v dostate¢né mite zastoupeny také jazyky, historie i umélecko-
vychovné piedméty.
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Reforma z roku 1953 si poloZila vysoky cil — zajistit v kratké dob& pro
vétsinu mladeZe Uplné jedenactilété stfedni vzdélani. Prakticky oviem vét-
ina mladeZe navitévovala jenom osmiletou stfedni skolu, pro vysoké skoly
a pro nékterd povolani pfipravovala jedenictiletsd stiedni $kola. Redukce
latky pfi zkrdceni $kolni dochazky byla provedena hlavné na tkor pra-
covniho vyudovéni, humanitnich a estetickovychovnych predmétt. Proti
cyklickym osnovam uéebni latky byly vyzvedany osnovy linearni, sni%ila
e vSeobecné vzdélavaci urovei stfedni $koly a zvla$té pfiprava pro vyso-
koskolské studium. Kritika tohoto stavu vedla k nové reform&.

Obecnou koncepci vychovy a vzdélani v Ceskoslovenské socialistické re-
publice ustalil 8kolsky zakon z roku 1960. Tento zékon rozliSuje:

— predSkolni vychovu (v jeslich a na matefské Skole);

— zékladni vzdélani (na zdkladni devitileté Skole, jejiZ souéasti je Skolni
druzina a klub);

— stfedni a vy38i vzdélani; uénovské §koly a odborna udilisté; odborné
Skoly (2 — 3 leté), stfedni odborné Skoly (4 leté) a stfedni vieobecn& vzdéla-
vaci 8koly (3 leté), které maji vétev humanitni a technickou; v roce 1968
byla stfedni vieobecn& vzd&lavaci §kola roziifena na étyfletou a vratilo se
ji oznadeni gymnézium;

— vysokoSkolské vzdélani 4 — 6 leté (upravené zidkonem z roku 1966).

Uplynulych tficet let zaznamenalo rozvoj vychovné vzdé&lavaci soustavy,
jaky neni zndm v celé nasi historii. Vedle sité zdkladnich a stfednich skol
se rozrostla nebyvalou mérou sif §kol vysokych, odbornych a uéfiovskych,
podstatné se zvysil pofet matefskych $kol, rozvinuly se Skolni druZiny,
kluby, domovy mladeZe i dal¥i mimoskolni vychovné instituce. JestliZe
v roce 1936 bylo na 13 vysokych $koldch v Ceskoslovensku 23 tisic studenty,
pak v roce 1974 studovalo na 37 vysokych Skolich o 105 fakultdch jiZ
136 tisic posluchaci, tj. témér Sestinasobek. Zvlasté vyznamnou skutednosti
je, Ze se do jednotné pedagogické fronty postupné zaclenily i spolefenské
organizace, kulturni instituce a hromadné sdélovaci prostfedky, takZe se
podarilo vytvofit jednotnou soustavu vychovného ptsobeni socialistického
statu na obéany vsech vékovych kategorii.

Tak jako ve vSech ostatnich oblastech byla v uplynulém udobi i v oblasti
vychovy a vzdélani inspiratorkou a organizatorkou vSeho pedagogického
snazeni Komunistickd strana Ceskoslovenska. Klement Gottwald jiz za
pfedmnichovské republiky v roce 1931 poZadoval plnou demokratizaci vzdé-
lani, ptekonani burZoazniho dvoukolejného vychovného systému a usku-
teénéni jedotné Skoly pro veSkerou mlidez. IX. sjezd KSC v roce 1949 vyty-
¢il pozadavek vychovy nové socialisticky angaZované inteligence, prohlou-
beni ideové& politické vychovy viech obdanit a rozpracovani nové koncepce
vzdélani, které by odpovidalo sou¢asnému rozvoji védy a techniky a néro¢-
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nym ukoltim budovani socialistické spoletnosti. Jednotlivé sjezdy KSC
a zv1asté jednotliva usneseni UV KSC k pedagogické problematice krok za
krokem formulovaly kli¢ové tikoly, jejichZ spln&ni vytvorilo zdkladni pred-
poklady pro hlubokou a trvalou pfestavbu vychovné koncepce a vychovné
vzdélavaci soustavy v Ceskoslovensku.

Vyvoj Ceskoslovenské Skoly a pedagogiky po druhé sv&tové vilce vSak
neprobihal bez obtiZi a bez problému. Narustajici krizova situace ekono-
micka, politickd a kulturni v Sedesatych letech, ktera se projevila v kritic-
kém roce 1968 otevienym antisocialismem a antisovétismem, se odrazila
také v oblasti pedagogické teorie i praxe. Zakladnim pfiznakem bylo pod-
cenéni, ne-li pfimé znehodnoceni dosavadnich vysledkd na poli pedago-
giky a vychovy. Pedagogika a vychova byly stdle vice odtrhovany od so-
cialistické spoletenské praxe, od zdkladnich tkold pfi rozvoji socialistické
spole¢nosti. Odvrat od sovétské a socialistické pedagogiky byl stile vice
provazen precerlovinim burZoaznich pedagogickych teorif, af jiZ domadci
provenience z dob prvni republiky nebo soudasné provenience zipadni.
Spolu se zdpadnimi vlivy a v jejich diusledku se poéalo nepfiznivé projevo-
vat podcenéni spole¢enské funkce vychovy, precefiovani dédi¢nosti a pro-
stfedi a pojimani vychovy jako pouhé sluzby, ne-li posluhovani jedinci.
Ztrata pedagogickych perspektiv a pedagogického optimismu — t&chto ty-
pickych rysu socialistické pedagogiky — se negativné projevila ve vychovné
praxi. Pfi selhdni sdé&lovacich prostfedkii doslo k rozru$eni jednotného
socialistického vychovného systému, byly jednostranné pfecefioviany dife-
renciaéni prvky ve vychové a naopak byla podcené&na jeji funkce integraéni.
Také precenéni narodnich specifik oslabovalo ddraz na obecny socialisticky
charakter vychovy.

Hlubokou analyzu krizového vyvoje CSSR v letech 1968/69 a komplexni
plan dalsiho rozvoje ekonomického, politického a kulturniho pfinesl XIV.
sjezd KSC v kvétnu 1971. V duchu jeho z4vérd projednalo ve dnech 3. a 4.
dervence 1973 plendrni zaseddni UV KSC otazky socialistické vychovy mla-
dého pokoleni a jeho pfipravu pro Zivot a praci v rozvinuté socialistické
spole¢nosti. Na tomto zaseddni byl pfijat zdkladni dokument nazvany
Viyvoj, soufasny stav a dalsi dkoly deskoslovenského Skolstvi, ktery do
hloubky analyzuje dosavadni vyvoj naSeho $kolstvi, jeho principy i dalsi
rozvoj v pristim udobi ve shod& s vyvojovymi tendencemi socialistické
spole¢nosti na jeji cesté ke komunismu. Dokument vyzveda té&sné sepéti
socialistické 8koly s revoluénimi proménami spoleénosti a s jejim Zivotem
hospodafskym i kulturnim, jeji zdkladni ikoly v ideové vychové socialistic-
kych obéani a jeji t¥idni charakter. Zdtraznil, Ze jednotnost Skolského
systému nelze omezovat jen na §kolu zakladni, ale Ze je zapotiebi v soucas-
né etapd usilovat také o koncepéni sbliZovani §kol druhého cyklu. ,JestliZze
obdobi prumyslové revoluce si v minulosti vynutilo vSeobecné zavedeni
zdkladniho povinného vzdélani, epocha nastupujici védeckotechnické revo-
luce v socialistickych podminkach vyZaduje postupné v3eobecné roziifeni
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stifedniho vzdélani.“” Pfijatym '‘dokumentem, ktery se podrobné& obira
jednotlivymi stupni kol a jejich perspektivami, se vytvofily reilné pred-
poklady pro planovité diléi inovace $kolského systému i pro pfipravu no=
vého 3kolského zikona, odpovidajiciho zvySenym narokim na vychovu.
a vzdélani ve vyspélé socialistické spole¢nosti v etapé védeckotechnické
revoluce.

76 Zased4ani ustfedniho vyboru KSC ve dnech 3. a 4. dervence 1973, Svoboda, Praha
1973, str. 54.
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