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7. ZAPADNI PEDAGOGIKA 20. STOLETI]

Zapadni pedagogika dvacatého stoleti se rozviji v epofe nartlstajici
krize kapitalistické spoleénosti, v epose dvou niéivych svétovych impe-
rialistickych valek, které od zakladhi zménily obraz kontinentd, a sou-
dasn& v epose stdle rostouciho narodné osvobozovaciho a socidlniho zapasu
v tfidné a ideologicky rozdéleném svétd Tato pedagogika netvofi jedno-
lity proud. Setkdvame se v ni s nejrozmanitéjsimi sméry, které odpovidaji
ruznym ideologickym vychodiskiim od pozitivismu a pragmatismu pies
rizné druhy iraciondlni filozofie aZ po novotomismus.

I kdyz tato pedagogika mnohdy odraZi relativné progresivni tendence
navazujici na klasicky evropsky pedagogicky odkaz minulych staleti, jeji
zékladni funkce je konzervativni. Ma vytvofit vychovné vzdé&ldvaci sou-
stavy, které by konsolidovaly tfidni rozpory burZoazni spolecnosti, paci-
fikovaly snahy délnické tFidy a Sirokych vrstev pracujicich o zménu
spoleéenského zfizeni a prispély k upevnéni stdvajiciho pofddku i bur-
20azniho hodnotového systému. Tomu slouzi takové tendence, jako je
redukce vSeobecného vzdélani a oslabeni jeho systémového charakteru,
jednostranna orientace na pracovni piipravu Sirokych vrstev obyvatel-
stva nebo posilovini niboZenského charakteru vychovy.
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PEDAGOGICKY REFORMISMUS

Komplexnim hnutim charakteristickym pro zadpadni pedagogiku prvni
poloviny dvacétého stoleti byl pedagogicky reformismus. Za-
hrnoval v sobé autory riznych narodnosti i riznych nézort ideologickych
a pedagogickych, které spojovala jedna idea — kritika dosavadni peda-
gogiky ovlivnéné herbartismem s jeho intelektualismem a receptivnim
charakterem a snaha o novou koncepci vychovy, odpovidajici zménam
podminek burZoazni spoleénosti. Reformismus vychézel z nékterych star-
Sich podnéth, zvl4§té z Rousseauovy koncepce ptirozené vychovy, z Tol-
stého myslenky volné Skoly a ze Spencerovy ideje praktického a pro
Zivot prospéiného vzdélani.

NejtypiétéjsSimi predstaviteli tohoto relativné nejrozsdhlej$iho sméru
v zéapadni pedagogice dvacitého stoleti byli $védska pedagozka, spisova-
telka a prikopnice Zenského hnuti Ellen Keyovd (1849—1926), italska
pedagozka, lékafka a zakladatelka individualnfho systému pfedskolni vy-
chovy Maria Montessoriovd (1870—1952), belgicky pedagog, psycholog
a lékal Ovid Decroly (1871—1932), Svycarsky lékaf, psycholog a pedagog,
univerzitni profesor v Zenevé Eduard Claparéde (1873—1940), némecky
naciondlné& orientovany pedagog Georg Kerschensteiner (1854—1932)
a predeviim americky pragmaticky filozof a pedagog, profesor Kolum-
bijské univerzity John Dewey (1859—1952). Nézory t&chto autori nejsou
samozfejmé zcela shodné, miaZzeme v nich vSak vystopovat spoleéné mys-
lenky, které charakterizuji toto hnuti a dodnes ovliviiuji pedagogickou
teorii i praxi zdpadniho svéta.

Vychozim rysem pedagogického reformismu je preference individudl-
nich vychovniych cili. Na rozdil od antické pedagogiky i vé&tSiny klasic-
kych novové&kych pedagogickych systému, které chépaly vychovu jako
spoleensky angaZovanou pfipravu obéana, pfistupuje reformismus k vy-
chové jednostranné z individualistické pozice. Na vychovu se divad pouze
z hlediska jedincova prospé&chu bez zietele ke spolecenskym potiebam
a spoleéensky motivovanym ciltim.

S timto vychozim rysem reformismu souvisi i jeho pedocentrismus.
Dit& se stivd centrem vychovy, vychova se chdpe jednostranné& jako
sluzba jedinci, pedagog ztraci svou fidici funkci a wychézi jenom vstric
zikovym piénim, potfebam a z&jmim. Koienem tohoto pfistupu je idea-
lizace pfirozeného vyvoje jedince. Do tohoto ,,pfirozeného vyvoje vy-
chova nem4j zasahovat, ma jej toliko umozfiovat a mé se mu bezvyhradné
prizptisobit.

Pedagogicky reformismus charakterizuji pfedevSim dva obecné peda-
gogické principy: princip piiméFenosti a princip aktivnosti. Veskera vy-
chova se m4 prizplisobit zdjmum a moznostem jedince, mé plné odpovidat
jeho dosavadnim pfedpokladiim a ma byt co nejvice diferencovéna a in-
dividualizovéana. Proti herbartovské pifevainé receptivni vychové pozaduji
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stoupenci pedagogického reformismu vychovu aktivni, kter4 v co nej-
vE&tsi mife uvadi v Zivot Zzakovy procesy poznavaci, citové i volni. Proti
Skole, kterd pfevainé pieddvala védomosti, zdGrazhuji &innou a pracovni
Skolu, jejiz téZisko je v rozvoji dovednosti, ndvykd a Zakovych tviréich
sil (Dewey, Kerschensteiner aj.).

Charakteristickym rysem pedagogického reformismu je také zdturaznéni
principu celostnosti ve vychové — globalismu. Je to didakticky smér na
prahu 20. stoleti, ktery zada, aby se pfi vyudovani vychéazelo z ,,pfiroze-
nych celkt“ a v dusledku toho oslabuje nebo pfimo rusi rozélenéni vyuky
na vyudovaci predméty a ve spojitosti s tim i uéebni plan, rozvrh hodin
a jind tradiéni Skolskd organizaéni opatfeni. Globalizaéni tendence se
objevily v nékolika formach. Pii koncentrovaném vyucovani se ponechd-
valy vyucéovaci predméty, avSak jejich postup se soustfedil okolo:jednoho
predmétu zvoleného za zdkladni (nejéastéji okolo zemépisu). Sjednocené
vyudovani (Gesammtunterricht) Bertholda Otta rusi vyucovaci predméty
a ucitel ma podle zadjmu zakd volné prechazet od jednoho problému ke
druhému. Ovid Decroly doporuéuje ve svém ,zivotném vyucovani’‘ vy-
chazet z détskych zajmt a zkuSenosti a navrhuje vytvorit uréité pofadi
zadjmovych center (dité ve $kole, potrava, odivani, vefejna doprava apod.).
Decroly tak nahrazuje vyucovaci pfedméty Zivotnimi celky biologicko-
socidlnimi. Ve 20. letech bylo v Sovétském svazu pouZivano ,.komplexnfho
vyudovani“. Systém vyucovacich predméti byl nahrazen tremi zaklad-
nimi liniemi komplexti (prace — priroda — spoleénost) a osnovy stano-
vily pouze pofadi komplext (1. tfida: rodina a §kola; 2. tfida: vesnice
— mésto; 3. tfida: kraj; 4. trida: Sovétsky svaz). ,,Projektové vyucovani*
nahradilo teoretickou systematickou vyuku pracovnimi projekty, kdy si
zaci piimo v pracovnim procesu osvojovali nezbytné poznatky (Dewey,
Kilpatrick, Ferriére).

Zvyseny duraz na princip aktivnosti ve vychové vedl nékteré stou-
pence pedagogického reformismu k rozvinuti metod samostatného uceni
z4kn, které mélo nahradit tradiéni vyuku ucitelem. Typickym piikladem
takovéhoto pristupu je daltonsky ucebni pldn, poprvé zavedeny v roce
1920 v americkém mésté Daltonu Helenou Parkhurstovou (1887—1957).
Veskeré studium ve gkole je zaloZeno na samostatném uceni se Zakd pri
pouZivani vhodnych pomucek. Rusi se soustava tfid podle véku, zak muZe
byt v urcéitém pfedmété v kursu vys$iim a v jiném predmété v kursu
niz§im, pro jednotlivé predméty se zavadéji odborné pracovny a labora-
tofe vybavené vhodnymi pomtckami a knihovnou, celoro¢ni latka se
rozdéluje na mési¢ni tkoly, které Zici vykonavaji podle vlastniho pro-
gramu a ve vlastnim tempu. Vyhodou daltonského planu mélo byt podle
Parkhurstové zvyseni Zdkova zdjmu, aktivnosti a efektivnosti ve studijni
praci. ZkuSenosti vSak ukazaly nevhodnost tohoto jednostranného kniz-
niho studia, jeho pfilisny individualismus a maly kontakt se Zivymi peda-
gogickymi podnéty.
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S pedagogickym reformismem je také tésné spjato zdpadoevropské pe-
dagogické hnuti ,novych Skol“. V Anglii, ve Francii a zvla§té ve Svy-
carsku vznikaji v pfirodnim prostfedi nikladné soukromé internatni gko-
ly, ve kterych cht&ji reformni pedagogové uskute¢nit ideal viestranného
rozvoje Zakovy osobnosti. Vychova zde neméla byt zaloZena jenom na
vyucovéni, ale zaroven na vlivech pedagogicky adaptovaného prostiedi

a na bezprostiednim plsobeni pedagogovy osobnosti pri celodennim sou-
Ziti.

PEDAGOGIKA EXPERIMENTALN],
PSYCHOANALYTICKA A INDIVIDUALNE
PSYCHOLOGICKA

Z porzitivistickych filozofickych kofent vychazi na pfelomu 19. a 20. sto-
leti experimentalni pedagogika. Jeji stoupenci se snazili
experimentalné zkoumat té&lesny i duSevni vyvoj déti a jejich vychovu.
Jejich zamérem bylo vybudovat komplexni védu o ditéti — pedologii,
ktera by analyzovala vyvoj a vychovu ditéte z nejrozmanitéjiich hledisek.
Metodologicky se orientovala experimentalni pedagogika na nejrozmani-
téjsi formy meérfeni, testy a dotazniky a usilovala o kvantifikaci psycholo-
gickych a pedagogickych dat obdobné, jako je tomu ve védach pfirodnich.

Francouzsky predstavitel experimentalni pedagogiky Alfred Binet (1857
az 1911) se pokousel od roku 1905 uvadét do praxe inteligenéni testy pro
déti od tfi do patnécti let, které mély pro kazdy rok na zakladé nékolika
jednoduchych zkousek stanovit inteligenéni kvocient kazdého zdka podle

VCh. 100.
VMl - Binet tak chapal inteligenéni kvocient jako po-

mér véku mentdlniho, zji§téného prislusnymi testy, a véku chronologic-
kého. Problemati¢nost takového feSeni tkvi v tom, Ze vék mentalni byl
urdovan zkouSkami schopnosti, které pry nezavisi na zkusenosti. Roze-
bereme-li Binetovy zkousky, kde se setkdvame s takovymi ukoly pro déti
jako spocitat nékolik minci, sestavit z nékolika slov vétu nebo esteticky
posoudit dvojici obrazki, pak je jasné, ze Binet v podstaté hodnoti do-
vednosti pfimo podminéné Zivotnim prostifedim déti a nepiekvapi nas, Ze
napfiklad jako méné inteligentni uspivaly déti z niZSich spolecenskych
vrstev a z venkova. Takovyto pfistup, ktery se snadno muZe stat pfimym
nastrojem tfidniho vybéru na vyssi Skoly, socialistickd pedagogika od
svého poéatku opravnéné odmitala.

rovnice IQ =
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Komplexni laboratorni vyzkum ditéte uskuteéfiovala na poatku naseho
stoleti némecka experimentélni pedagogika, jejimiz hlavnimi predstaviteli
byli Ernst Meumann (1862—1915) a Wilhelm August Lay (1862—1926).
Tito autofi se pokusili metodou presného pozorovani, méfeni a experi-
ment objasnit nékteré zikonitosti fyzického a psychického vyvoje ‘déti
a pfinesli ¢etné zajimavé udaje z oblasti rozvoje pocitki a vnimani, po-
zornosti a paméti. Nedostateény zietel k filozofickym vychodiskim vy-
chovy a ke spoleéenské determinaci tohoto procesu jim vSak a priori zne-
moznil vytvofeni skuteéného védeckého pedagogického systému.

S experimentalni pedagogikou tésné souvisi pedagogické snahy Ameri-
¢ana Edwarda Thorndika (1874—1949). K pedagogické problematice pfi-
stupuje jako stoupenec behavioristické psychologie, ktera studuje chovani
jedince (vztah S — R : stimul — reakce) a jeho interakci s prostfedim
na rozdil od tradiéni analyzy psychickych procesti. Hlavnim ¢initelem
détského vyvoje jsou podle Thorndika vrozené sily, které se rozvijeji
pusobenim prostfedi. O tomto rozvoji rozhoduji jedincovy potifeby a je-
jich uspokojovani. Vychovu Thorndike chépe jako ptizplisobovéni jedince
prostfedi, podstatu tohoto prizplisobovani pak tvoii uéeni se novym re-
akeim. O efektivnosti udeni rozhoduje predevsim uspés$nost jedincovy:
reakce, jeho pohotovost a zralost, motivace, frekvence cviéeni (dril)
a transfer (ktery se projevuje do té miry, jak dalece jsou ve starych
a novych ukolech prvky identické). Thorndikova pedagogika pfecefiuje
dédi¢énost, zfikd se anticipaéni orientace vychovy (vychovu redukuje na
pouhé prizpasobeni jedince stavajici realité) a jednostranné se zaméiruje
na otazky didaktické, a to hlavné na mechanismy uceni.

Z psychiatrickych a psychologickych kofent vychazi pedagogika psy-
choanalytickd a pedagogika individudlné psychologicki. Zakladatelem
psychoanalytické pedagogiky je rakousky psychiatr Sig-
mund Freud (1856—1939). Podle ného jsou rozhodujici silou v Zivoté
jedince pudy, a to zvlasté pud sexudlni (tuto vrstvu osobnosti oznacduje
terminem ,,id*). Pudy se dostavaji do konfliktu s pozadavky prostredi
a musi proto byt kontrolovany jedincovym ,ego®. Nad touto vrstvou
osobnosti pak pusobi jest& ,superego‘, tj. moralni sila formovana osvo-
jenymi moralnimi zdsadami.

Lidsky zivot vysvétluje Freud jako snahu ,,id“ o uplatnéni. Tato snaha
je vSak omezovina spoleéenskymi normami. Konflikt ,,id“ a spole¢enskych
norem lze Pedit sublimaci, zaélenénim uréitého pudu do dusevniho Zivota
jedince v zuslechténé formé moralné nezdvadnych spoleéenskych ¢innosti
(pracovnich, kulturnich nebo sportovnich). Nefe$ené konflikty vytvareji
komplexy, které z podvédomi ovliviiuji dalsi citovy Zivot jedince. Tyto
komplexy 1é¢i psychoanalyza specidlni terapii. Psychoanalyza je jedno-
stranna biologizujici a ahistorickd teorie. Nevidi ¢lovéka jako jedince
spole¢enského, nepfihlizi k tvorbé a k vyznamu druhotnych, tj. spole-
éenskych potteb. Vede k podcenéni spoletensky angaZované vychovy.
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Zakladatelem individudlné psychologické pedagogiky
je Svycarsky lékatr Alfred Adler (1870—1937). Lidské projevy vysvétluje
Adler obdobné jako Freud instinkty a komplexy. Zikladni tendence je-
dince vidi v touze po moci, ve snaze o piekonani pocitu méné&cennosti
a ve spolecenském citu. Vychova ma peéovat o to, aby u jedince nevznikl
pocit ménécennosti, ktery muze byt vyvoldn Spatnym fyzickym stavem,
prili§ autoritativni vychovou, nevhodnym prostfedim i deformovanymi
Zivotnimi podminkami.

Pti vychové zdiraziiuje Adler laskavé prostfedi a jedincuv pocit bez-
pedi; je tfeba povzbuzovat jeho sebediivéru a jeho Zivotni optimismus
a soudasné ho ve vychovném procesu zespoledenstit. Zvlastni pozornost
vénuje Adler obtiZn& vychovatelnym jedinctim, mezi nimi? rozliSuje tfi
hlavni typy: jedince, ktefi nendvidi své okoli, jedince zatrpklé a jedince
osamocené. Psychoanalytickd a individuadlné psychologicka pedagogika
nefesi cely systém vychovy. Upozorfiuji z pozice psychiatrie na nékteré
zavazné momenty z oblasti citového Zivota, ke kterym je tfeba v Géinné
vychové pfihlédnout.

SOCIOLOGICKA PEDAGOGIKA, PEDAGOGIKA
KULTURY A ESENCIALISMUS

Vyznamnym pedagogickym smérem, jehoZ uloha v zdpadni pedagogice
narustd od poéatku naseho stoleti, je sociologickad pedagogika.
Na rozdil od pfedchozich smért, které se orientovaly piedevsim na psy-
chologii nebo na psychiatrii, vychéazi sociologick4d pedagogika ze sociologie
jako hlavni pomocné védy, o kterou se ma pedagogika opirat. Nejvyznam-
néjsimi predstaviteli tohoto sméru jsou Francouz Emile Durkheim (1858
aZz 1917), Né&mci Paul Natorp (1854—1924) a Paul Barth (1858—1933)
a Polak Florjan Znaniecki (1882—1958).

Sociologickd pedagogika vychézi z predstavy ¢Clovéka jako bytosti so-
cidlni, hlavnim ¢initelem jeho vyvoje jsou vlivy spolecenského prostredi.
Vychovu chépe tento pedagogicky smér jako pldnovité zespoledendtovdni
(socializaci) jedince. Takto pojatd vychova je na rozdil od individualistic-
kych psychologickych koncepci orientovana vidy spoledensky. Tvori je-
dince takového typu, jakého spole¢nost potiebuje. Centrem vychovy je
mravni slozka. Podstatd mravni vychovy jedince je v poznani, uznani
a uvédomélém piijeti mravnich hodnot. Vychodiskem této metody jsou
racionalni metody, k nimZ pfistupuje vychova ukéznénosti, altruismu
a kolektivismu.
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Po prvni svétové valce se za¢ind v Némecku rozvijet pedagogika
kultury, jejiz ideje jsou v Zipadnim Némecku podnes aktualni. Mezi
jeji predstavitele patii Wilhelm Dilthey (1834—1911), Eduard Spranger
(1882—1964), Theodor Litt (1880—1963), Hermann Nohkl (nar. 1879), Wolf-
gang Klafki aj. Filozofickym vychodiskem pedagogiky kultury je Hege-
lova objektivné idealistickd filozofie ducha a novokantovska badenska
Skola (Wilhelm Windelband a Heinrich Rickert), a to jejich p#isné roz-
liSenf skuteéného svéta a svéta hodnot (to, co je, proti tomu, co ma byt).

Pedagogika kultury odmitid jak pedagogické koncepce biologicko-psy-
chologické (naturalistické), tak koncepce sociologické. Podstatu &lovéka
vidi v tom, co ho odliSuje od svéta Zivo€ichl, a tim je duchovni Zivot.
V historickém vyvoji vytvaii ¢lovék systém hodnot, které souhrnné ozna-
¢uje jako kultura. Jedinec Zije uprostied kultury, proZiva ji, podili se na
ni a déle ji obohacuje. V ¢lovéku jsou tfi vrstvy: pfirodni (biopsychick4),
socialni a duchovni (tj. participace na hodnotach). Cilem vychovy je utvd-
feni osobnosti piisobenim kulturnich hodnot. Hlavnim vychovnym pro-
stfedkem je vzdélani, které ma prostupovat celym Zivotem, a to i ve formé
sebevzdélavani. Vzdélani nema byt jen kumulaci informaci, ale prinikem
do podstaty kultury.

Durazem na vyznam kulturnich hodnot ve vychové je pedagogice kul-
tury ptibuzny americky esencialismus (W. C. Bagley, H. H. Horn,
J. S. Brubacher ad.). Jeho manifest se objevuje tésné pied druhou svéto-
vou valkou (1938) jako opozice proti Deweyové pragmatické pedagogice
(tzv. progresivismu) i proti dynamické pedagogice Thorndikové. Esencia-
listé ¢ini oba sméry odpovédné za nizkou uroveri americké Skoly i za na-
ristajici zloéinnost u americké mladeZe. Proti jednostranné orientaci na
zaklv zajem a na jeho individualni zkuSenost usiluje esencialismus o uce-
leny vzdélavaci systém s jasné vymezenymi poZadavky na ovladnuti pod-
statného (esencialniho) uciva.

Ukol vychovy vidi esencialisté obdobné jako pedagogika kultury v tom,
aby byla nova generace uvedena do kulturniho dédictvi spoleénosti. Histo-
rick4d zkuSenost lidstva koncentrovana v kulturnim odkazu piedchozich
generaci ma opét nastoupit na misto zikovy nahodilé a pfilezitostné in-
dividudlni zkuSenosti. Esencialismus op&t vyzvedd soustavu védomosti
a klade diuraz pfedeviim na exaktni znalost jazykd, matematiky a ptirod-
nich véd. Proti obsahovému a metodickému liberalismu predchazejicich
desitileti docefiuje opét systém vzdélani, piisny vybér zikladniho uédiva
i exaktni vyuéovaci metody, aniZ se ovSem ziikd nékterych pozitivnich
momenta reformni pedagogiky, jako byl diraz na Zikovu aktivitu, na
problémové vyuéovaci metody nebo na pozitivni pedagogickou atmosféru.
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IRACIONALISTICKE SMERY V PEDAGOGICE

Jestlize piedchozi sméry burZoazni pedagogiky se opiraly predeviim
o racionalistické burzoazni filozofie, hlavné o pozitivismus, pak dalsi smé&-
ry burzoazni pedagogiky dvacitého stoleti maji ideové kotfeny ve filozofii
iracionalistické, af jiz jde o iracionalisticky voluntarismus Schopenhaue-
riv, naboZensky iracionalismus Kierkegaardiiv, Zivotni filozofii Nietschovu
a Bergsonovu nebo o jejich novéjsi podobu existencialistickou nebo novo-
tomistickou.

Elitaiskd iracionalistickd filozofie Friedricha Nietsche, obhajujici na
zakladé fale$né teze o prirozené nerovnosti lidi hierarchické usporadani
spoleénosti a pravo silnéjsitho na nadvladu, se obludnym zptisobem reali-
zovala ve fag§istické pedagogice dvacitého stoleti. FaSismus
jako oteviena diktatura kapitilu nastupuje po prvni svétové valce jako
sfla, kterd ma cCelit rostoucimu socialistickému hnuti v Ttalii, Némecku
i v dalsich evropskych zemich. Fasistickd diktatura ustupuje z pozic bur-
zoazni demokracie a za vyuZziti v8ech natlakovych prostfedki, individual-
niho i masového teroru a agresivni valky haji prava burZoazie.

Fasistickd vychova vychézi z deformované piedstavy historického po-
slani vyS$si rasy, kterd je pry povolana ridit ,,evropsky pofadek‘. Jedinec
je veden k antikomunismu, k rasismu, k elitdfstvi a k bezpodmineénému
podiizeni celku. Cilem této vychovy — inspirujici se v mnohém v otro-
karské Sparté a v cisafském Rimé& — je pfiprava vladnouci elity pro
despotickou nadvladu nad pracujicimi vlastniho naroda i nad dalsimi po-
robenymi narody. S porazkou evropského faSistického bloku sovétskou
armadou tato deformovana pedagogickd koncepce nezmizela. FaSistické
a fasismu blizké staty a politické strany ji naddle rozvijeji a snazi se ji
ve svych podminkich uplatiiovat. Dusledna kritika této vychovy a jeji
kategorické odmitnuti je jednim z prednich Gkoll socialistické pedago-
giky.

V soucasné dobé je zapadni pedagogicke mysSleni zna¢né ovlivnéno ira-
cionalistickou filozofii existencialistickou. Existencialisticka pe-
dagogika netvori uzavieny systém, je spiSe souborem pedagogickych
podnétlt a piristupt k vychovné problematice, vyplyvajicich z existencia-
listického vykladu svéta, spolenosti a ¢lovéka. Filozofie existence, vy-
chazejici z Zivotni filozofie Nietschovy a Bergsonovy, z iracionalismu
Kierkegaardova a Husserlovy fenomenologie, se rozviji od dvacéatych let
naseho stoleti v Némecku (M. Heidegger, K. Jaspers) a ve Francii (G. Mar-
cel, J. P. Sartre, A. Camus) jako filozofie odrdZejici krizovou situaci kapi-
talistické spoleénosti. Po druhé svétové valce se &ifi v fadé dalSich za-
padnich zemi a vedle neopozitivismu a neotomismu se stava nejvyznam-
néj3im nemarxistickym filozofickym smérem na prahu druhé poloviny
dvacatého stoleti.

Vychozim pojmem existencialistické filozofie je pojem existence jako
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jediné formy byti (esence), kterd je ndm poznatelnd. NemutZeme ji oviem
poznat racionilné, tj. rozumovou analyzou, ale pouze iracionilng, pfimym
proZzitkem, ktery miiZeme popsat, a to nejlépe uméleckou formou. V proti-
kladu k marxismu, ktery chépe ¢lovéka vidy jako soubor socidlnich vzta-
hi, je vychodiskem existencialistické filozofie izolovany jedinec, jehoz
z&jemn se soustfedi na sebe sama, na vlastni beznadé&jnou a pomijivou
existenci. Spolednost chipe existencialismus jako neosobni silu, kter4-si
podiizuje jedince, vnucuje mu postoje, formy chovani i hodnoty. Clovék
je ,,vrzen do svéta“, své podminky si nevoli a na ném nezaleZi ani po-
datek, ani konec jeho existence. Vné&jsi svét neexistuje nezivisle na élo-
véku, je pouze jeho prostfedim (tj. jim subjektivné proZivanym svétem),
sférou jeho strasti, ,,oblakem obklopujicim jeho existenci“. Existencia-
lismus odmitid déjinny proces jako objektivni, popird existenci historic-
kijch zdkonitosti. Ve své ateistické i niboZenské podobé je existencialis-
mus na rozdil od marxistického optimismu filozofii pesimistickou, kterd
stavi jedince proti spole¢nosti, naplfiuje ho smutkem, defetismem a posi-
luje jeho individualismus.

Naznacena filozofick4 vychodiska urcéuji koncepci existencialistické pe-
dagogiky (O. Bollnow, W. Brezinka, O. Kroh, K. Schaller). Existencia-
listickd pedagogika vychdzi z kritiky nékterych novodobych zapadnich
pedagogickych smérti: odmitd pedagogicky naturalismus pro jeho uzké
pojeti vychovy jako pouhé pomoci pii biologicky determinovaném vyvoji
jedince; odmita sociologickou pedagogiku pro jeji orientaci na pouhé pri-
zpusobovani jedince spolec¢nosti; odmitd vSak i pedagogiku kultury pro
jeji pojeti kultury jako ¢initele nadfazeného osobnosti. Stitedem vychovy
ma byt sam ¢lovék,

Cilem vychovy v existencialistické pedagogice je rozvoj osobnosti jako
autonomni individuality se svobodou rozhodovani a s kulturou mezilid-
skych vztaht. Ve vychovném procesu hraji vedle racionalnich ¢initeld
vyznamnou Ulohu éinitelé iraciondalni, a to predevsim citovd sféra jedince.
Proto klade existencialistickd pedagogika takovy diraz na pozitivni pe-
dagogickou atmosféru, na citlivy vztah pedagoga a vychovavaného je-
dince, na pedagogovo tviréi zaniceni a na pozitivni citové ovlivnéni zakd.
Existencialisticka pedagogika roz§ifuje také pole vychovného piisobeni
z oblasti intenciondlni (zd&mérné) i na oblast funkciondlni (nezdmérnou)
a obohacuje paletu vychovnych forem o ruzné formy mezilidskych vztahd,
jako je péCe, povzbuzovani, léfeni, soudinnost nebo zabava. Ve svych
Uvahach vychazeji existencialistiéti pedagogové z analyzy zménénych
podminek vychovy v prumyslové spoleénosti, nevidi oviem ve shodé se
subjektivné idealistickymi vychodisky ekonomicko-socidlni koteny a tiid-
ni rysy téchto poméru. Osobnost, kterou chtéji rozvijet, neciti svou spoji-
tost se spolednosti, neni angaZovdna na jeji ekonomické a kulturni pfe-
stavbé a tak je nutné zahnana do izolace a pesimismu.

Na iracionalnich vychodiscich naboZenské viry stoji pedagogika
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neotomistick 4 Neotomismus jako jedna z reprezentativnich Skol
néboZenské filozofie dvacdtého stoleti obnovuje kiesfansky scholasticky
systém ToméSe Akvinského z 13. stoleti. I kdyZ se neotomismus nebrani
prebirani nékterych ideji z novodobé filozofie (z kantismu, z fenomeno-
logie a neopozitivismu), jeho zdkladni obsah tvori klasickd dogmata a teze
formulované TomdaSem Akvinskym na zadklad& spojeni Aristotelovy filo-
zofie s katolickou teologii. Vychozimi axiomaty zlstavaji ndboZenskd
dogmata o existenci bozi, o nesmrtelnosti duSe, o realit®é bohem stvore-
ného materidlnfho svéta, o transcendentilnim svété ad. Tom4&s Akvinsky
se snaZil vyhnout ve své ndboZenské filozofii jak krajnimu iracionalistic-
kému odmitnuti védeckého poznéni ve prospéch viry, jak to udinil Ter-
tullianus, tak i racionalistickému kladeni rozumu a viry do protikladu
v teorii ,,dvoji pravdy‘. Rozliduje ,,lidské pozndni“, které jako rozumové
je podfizeno nadrozumovému ,,pozndni boZskému. Z téchto ivah vychazi
neotomistick4 teze o ,,harmonii viry a rozumu®, kterd pripousti svobodu
védeckého badani potud, pokud neodporuje vife. Véda nemd prévo klast
a re$it svétonazorové problémy. Zatimco marxisticky védecky ateisticky
svétovy nazor vychézi z dokazanych védeckych pravd a je jimi dale roz-
vijen, v neotomismu je nabozensky mytus a cirkevni dogma nejvyssi
formou ,,poznani reality*.

Clovék v meotomistické koncepci je jednak osobnost podilejici se ne-
smrtelnou du$i na transcendentnu, jednak fyzické individuum, které je
soucasti politické spoleénosti, které se ma podfidit. Spoleénost ma usilovat
o ,,obecné dobro“, jehoZ podminkou je jednota, ad a mir. Hierarchické
uspofdddni spoleénosti pry vyplyva z prirozené individudlni nerovnosti
lidi. Neotomismus nepopira existenci tiid, stavi viak pozadavek spolecen-
ského miru, kiestanské solidarity, v jejimZ z&jmu 24d4, aby se jednotlivci
i celé tfidy podridili spoleénosti, coz prakticky znameni, aby se smifili
s jeji strukturou. Ti{dni boj a pievzeti moci revolu¢ni délnickou tfidou
neotomismus odmitd. Neotomistickd koncepce se tak stavd nutné oporou
stdvajictho pofadku a stavajici vladnouci ttidy, plsobi konzervativné
a kontrarevoluéné,

Z neotomistické koncepce svéta, ¢lovéka a spoleénosti vyrasta i neo-
tomistick4 pedagogika. Jeji predstavitelé (F. W. Foerster, J. Maritain)
vidi ustfedni cil vychovy v tom, aby byl jedinec od naturalistické kon-
cepce Zivota vricen ke svému ,,véénému boZzskému uréeni, k némuz byl
stvofen*. NdboZensky mytus a jeho imperativy pronikaji celou vychovou
a tvofi svétondzorovou bazi vech vyudéovacich pfedméti. Vedle raciondl-
nich metod formovani osobnosti zduraziuje neotomistickd pedagogika
i takové iraciondlni momenty vychovy, jako je naboZenska inspirace, pro-
buzeni viry, ndbozenské cvic¢eni, askeze a boj jedince o naboZenské sebe-
zdokonaleni.

Proti laické statni Skole vyzvedda neotomismus Skolu cirkevni, na statu
nezavislou, 2 svym vychovnym pusobenim se snaZi pronikat i do sféry
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mimodkolské, at jiz jde o kiestanskou vychovu v rodiné nebo o vychovu
v kiestanskych organizacich politickych, odborovych a kulturnich. Praveé
prostiednictvim kiesfanské vychovy se snaz{ neotomismus uvadét do vé-
domi, presvédéeni i chovani véricich své pojeti osobnosti a spole¢nosti
se viemi jeho dusledky konzervativnimi a kontrarevolu¢nimi. V souéas-
ném zipadnim svété je neotomistickd pedagogika vyraznym antipodem

nejen marxistické pedagogiky, ale i pedagogiky liberalistické a burzoazné
demokratické.
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