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NADANY ZAK JE JAKO JAGR
MEZI HOKEJISTY ANEB UCITELOVA
KONCEPCE NADANI V ANALYZE
METAFOR

A GIFTED STUDENT IS LIKE A JAGR
AMONG HOCKEY PLAYERS:
TEACHERS’ CONCEPTION OF GIFTEDNESS
IN METAPHOR ANALYSIS

EVA MACHU

Abstrakt
Clinek se zabyvd koncepeemi naddni a jejich vlivem na pedagogickon praxci. Cilem vyzkumu je identifikovat
koncepee naddni, které jsou ukryty v metaforickych pojmech, jeg deklaruji ncitelé zikladnich skol a prisius-
nych roiniki viceletyjeh gymnazii. Pomoci analyzy metafor jsme identifikovali 20 tematickych kddi, které
Jsme atadili pod koncepce naddni. Vizkumn se gicastnilo 432 uciteli, od nichg bylo 3iskdno 521 kddii.
Zjistili jsme, Fe témér polovina kodii popisuje nadané Zaky jako vysoce vykonné se skvélymi viastnostmi
(vykonové koncepee). Asi tretina ulitelii vnimd problémy nadanyeh v soc. oblasti a nvédomuje si obtignost
pedagogické Cinnosti s nadanymi (sociokulturni koncepee). Mensi idst ulitelii astdvi koncepee kongervativni,
liberdlni, nesoublasi s integraci nadanych ki a dokonce evidujeme i negativistické postoje k naddani. Vzniklé
koncepee jsme v diskusi garadili pod moderni, které povagujeme ga rozvojetvorné, a pod tradicni, jes rozvijeji
naddni jen omezené. Preference tradicnich koncepei vyznamné previddala.

Kli¢ova slova
nadany ik, koncepee naddni, postoje ulitelii & naddni, analjza metafor, kvalitativni vyzkum

Abstract
This article examines conceptions of giftedness and their influence on pedagogical practices. 1t aims to identify
the conceptions of giftedness hidden in metaphorical terms stated by primary school and multi-year gymnasinm
teachers. Using metaphor analysis, we identified 20 thematic codes, which were sorted into respective conceptions
of giftedness. The survey involved 432 teachers and resulted in 521 codes. We determined that nearly half of
the metaphors described gifted pupils as highly efficient and endowed with brilliant characteristics (performance
conceptions). About one third of the teachers were aware of the problems that gifted students face in the social
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area and the difficulty that accompanies pedagogical work with gifted pupils (socio-cultural conceptions).
A smaller proportion of the teachers held conservative or liberal conceptions and did not agree with the
integration of gifted students. We even registered negative attitudes towards giftedness among these teachers.
The study further divides the conceptions into modern conceptions, which we consider to be developmental,
and traditional ones, which develop talents only to a limited extent. The study shows that there is a strong
preference for the traditional concepls.

Keywords
gifted student, conceptions of giftedness, teachers’ attitudes towards giftedness, metaphor analysis, qualitative
research

Koncepce nadani

Nadani jedinci se vyznacuji specifickymi charakteristikami v oblasti kogni-

tivni, afektivni, socialni a psychomotorické. Vyzaduji nadstandardni edukac-

ni podporu, diky které mohou plné rozvijet svij potencial. Toto je podmi-
néno existenci koncepce nadani. Vhodné zvolend koncepce nadani vede

k identifika¢nimu modelu, ktery je zalozen na korektnich védeckych teoriich

a je pfedstupném zafazen{ zaka do vhodné edukacni nabidky, rozvijejici

nadani ve vsech slozkach osobnosti (Hunsaker, 2012). Preferovana koncepce

nadani je ur¢itym odrazem kvality péce o nadané (Davis, Rimm, & Siegle,

2011).

Podle Portera (1999) existuje nesc¢etné mnozstvi konkrétnich koncepci
nadéani a vice nez desitka zcela odlisnych typt koncepci. Uéelem textu nenf
citovat jednotlivé piiklady, avsak pohybovat se na urovni obecnych typta
koncepci. Vseobecné se ale ma za to, ze konkrétni koncepce mohou obsa-
hovat informaci o typu a urovni nadani, projevech nadani, vzdélavacich
potiebach, upravach kurikula, eduka¢nim prostfedi a jeho podminkach.

Snahou autort je koncepce tfidit pro jejich pfehlednost. Z ¢lenéni vybi-
rame jen nékteré ve vztahu k nasemu setfeni, pficemz je piehledné je zminit
v jejich vzajemnych protikladech.

—  Koncepee potencidln vs. vykonn: Nadani je bud potencidlem pro excelentni
¢innost, nebo jiz demonstrovanym vykonem. Tzn. ze nadani objevujeme,
davame $anci k jeho projeveni, anebo pracujeme pouze s jedinci, ktef{
prokazuji znaky nadani.

—  Koncepee ,,beeing vs. becoming”: Podle ,,beeing® nadani jednoduse existuje, je
vrozené a neni tfeba o néj zvlast’ pecovat ¢i jej objevovat, anebo podle
,becoming® se nadanym jedinec postupné stava ve vztahu k podporujici-
mu prostiedi.

— Koncepee kvalitativni vs. kvantitativni: Podle kvalitativni koncepce je nadan{
individudlni zéalezitost, nebot’ jedinec jde unikatni trajektorii, respektuji
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se jeho zvlastnosti a je mu nabizen specificky plan rozvoje. U kvantitativ-
nich koncepci je nadany odlisny od ostatnich pouze v pfedem danych
a jasné mefitelnych kritériich.

—  Koncepee konzervativni vs. liberdlni: Konzervativni koncepce pouzivaji k urce-
ni nadan{ pouze jedno kritérium (napf. hodnotu 1Q) a pfesné urcuji hra-
nici nadani, kterou spliuji max. 2 % populace. Nejcastéji se zminuje
hodnota IQ nad 130. Liberalni koncepce identifikuji nadani podle vice
kritérif a zahrnuji az 20 % ptipada (Dai, 2009).

—  Koncepee kognitivnich slogek vs. sociokulturné orientované koncepce: Koncepce
kognitivnich slozek se zaméfuji na procesy zpracovani informaci.
K identifikaci nadani se pouzivaji testy kognitivnich dovednosti. Socio-
kulturne orientované modely vychazeji z pfedpokladu, Ze se nadani
realizuje za vhodného ptsobeni individualnich a socidlnich faktort. Pfi
identifikaci se zjist'uje co nejvice informaci o ditéti (celkova struktura
osobnosti), rozvoj nadani probfha komplexné (Porter, 1999).

—  Koncepee vzdélavacich forem, integracni vs. segregaini Roncepee: Integracni koncep-
ce preferuji integrované vzdelavani, segregacni naopak vzdélavani segre-
gované (Smith, 2000).

V soucasnosti neexistuje vseobecné uznavana koncepce nadani. Néktef{
(Davis, Rimm, & Siegle, 2011) to povazuji za limit, nebot’ nejednotnost vede
k nemoznosti plosné a systematické podpory nadani. Jini (Callahan & Her-
berg-Davis, 2013) tvrdi, ze diverzita podporuje cennou flexibilitu v tvorbé
identifikacnich a vzdélavacich programi pro specifickou, avsak nesourodou
skupinu nadanych. Dalsi autofi (Borland, 2005) dokonce oteviene deklaruj,
ze oficialni koncepce nadan{ jsou socialnim konstruktem, ktery v realu nic
rozvojetvorného nepfinasi a vede pouze k nechténému nalepkovani.

Misset a McCormic (2014) k typum definici dodavaji jejich historicky
puvod. Prvni vlna vyzkumnika z pocatku 20. stoleti pouzivala k méfent
inteligence inteligencni testy, ptip. jiné psychometrické méfeni. Odtud po-
chazeji koncepce kvantitativni, vykonové, konzervativni, kognitivni. V dru-
hé viné od poloviny 20. stoleti zac¢inaji byt koncepce obohacovany o koncep-
ce nadani J. Renzulliho, H. Gardnera ¢i F. Gagného, ktefi odhaluji dalsi
socialni, motivacni a kognitivni faktory nadani. Soucasné koncepce nadani
smeéfuji od kvantity ke kvalite, od konzervatismu k liberalismu a od kogniti-
vismu k sociokulturnimu pojeti, pficemz dbaji na to, aby koncepce svym
zaméfenim nediskriminovaly nadané déti z marginalnich skupin. Co se tyce
koncepci vzdélavacich forem, cilena péce o nadané zaky se zpravidla vyviji
v segregovanych formach vzdélavani, viz iniciace vzniku prvnich specialnich
tiid v USA pocatkem 40. let 20. stoleti L. S. Hollingworthovou (Vialle, 1994).
Na tyto zkusenosti od konce 70. let 20. stolet{ celosvetove zacind navazovat
koncept integrace (Smith, 2000).
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Z ptedchoziho textu je patrné, kam obecné by mely korektni koncepce
smefovat. Pokud se zaméfime na konkrétni ptiklady, neni mozné obecné
urcit, ktera koncepce je horsi ¢ilepsi. Je nutné jit po konkrétnich pfikladech,
z nichz je napf. jasné, ze pfi plosné identifikaci nadanf{ je v silach examina-
tort pouzit koncepce konzervativni, kognitivnich slozek, kvantitativni
a demonstrovaného vykonu. V rukou pedagogicko-psychologické diagnosti-
ky by byl tento postup lichy. Bavme se ale o standardn{ situaci z bézného
kontextu, kde ucitelé ve své vyuce diagnostikuji a rozvijeji nadani svych zaku.
Rozvojetvorné je v tomto piipadé respektovat koncepce potencialu, ,,beco-
ming*, kvalitativni, liberalni a sociokulturné orientované.

Z clenéni typt koncepci je mozno vydedukovat, ze konkrétni koncepce
neni mozné zatadit vyhradné pod jeden typ, nebot’ zpravidla obsahujf vice
kritérif a clenéni je tvofeno na zaklade jednoho kritéria. Pro ucely nasleduji-
ci analyzy dat jsme vytvorili tabulku, do niz jsme zasadili koncepce do dvou
zakladnich sméru, jez si jsou vzajemné v protikladu. Prvn{ smér jsme na-
zvali jako moderni a zafadili do néj koncepce, které by zde mély prevladat.
Povazujeme jej za maximalné rozvojetvorny, respektujici specifika nadanych
zakt. Druhy smér povazujeme za tradiéni, ktery identifikuje a rozviji nadani
zaku jen omezené.

Tabulka 1
Klicové sméry koncepei naddni

-
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McCoach a Siegle (2007) upozornuji na fakt, Ze je tfeba odliSovat objektivni
koncepce nadani, tzv. researchers’ conceptions, které jsou vlastni vyzkumu
a oficialnim edukacnim nabidkdm pro nadané, a subjektivni koncepce,
tzv. teachers’ conceptions, které jsou vlastni jednotlivym ucitelim a supluji
absenci objektivnich koncepci nadani v praxi. Tvrdi, Ze subjektivni koncepce
jsou hybatelem pedagogické praxe, ale zaroven upozornuji, ze nemusi byt
nasledovany korektnimi védeckymi teoriemi. V navazujicim vyzkumném
setfeni budeme sledovat subjektivni koncepce nadani, které mohou byt dob-
rym odrazem kvality péce o nadané zaky.
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Metafory v pedagogickém vyzkumu

Ve vyzkumném Setfeni jsme se rozhodli o pomérné netradi¢ni vyzkumny
nastroj na zjisténi preferovanych koncepci nadani jednotlivych uciteld, a to
pfes metaforické pojmy.

Tradi¢ni metafory jsou primarné pojmem lingvistickym. Z pohledu kogni-
tivnf lingvistiky majf $ir$i vymezeni, prostupuji cely nas zivot a jsou zrcadlem
mysleni a konani. Tato teze se opird o definici metafory jako spojnici mezi
dvéma oblastmi nasi zkusenosti, kterda umoznuje chapat jednu z oblast{ na
zakladé toho, co vime o druhé z oblasti. Mezi pojmem, jehoz slovni oznacen{
se bere za pojmenovani, a pojmem, ktery ma byt takto pojmenovan, je vztah
urcité podobnosti. Témito spojenimi vznikaji tzv. metaforické pojmy (conceptual
metaphors), na nichz stoji nase konceptudlni systémy (Lakoff & Johnson, 2003).

Metaforické pojmy jsou abstraktni konstrukce, nachazejici se nejenom
v umelecké literatufe, ale 1 v bézné feci. V nekterych kontextech dokonce
zadnou metafori¢nost na prvni pohled nemusime spatfovat — napf. nékdo ,,je
ve forme® = predlozkou ,,ve* naznacujeme, Zze formu povazujeme za néco
ohraniceného, a o forme, jako o psychickém stavu, mluvime jako o néjaké
nadob¢ (Drulak, 2000).

Metafory v edukaci majf své uplatnéni nejenom v uceni se a vyucovani
(Svaiicek & Cejkova, 2016; Zheng & Song, 2010), ale podle Jensena (2006)
jsou i hodnotnym vyzkumnym ndastrojem pro ziskani nového pohledu na
edukaéni realitu. Nabizeji $irs$i odraz mentalnich obraza mluvéiho, které
dokonce mohou pfesahovat jeho vlastni védomi. Analyza metafor, jako me-
toda diskurzivni analyzy, je proces za uc¢elem odkryti védomych a nevédomych
konceptualnich systémut participantd. Zacina se ve vétsi mife pouzivat od
80. let 20. stoleti (Armstrong, Davis, & Paulson, 2011).

Pti prohledavani databazi zahranic¢nich ¢lankt nachazime zna¢né mnoz-
stvi studii, kde je uzita analyza metafor. Pfes metaforické pojmy se obvykle
manifestuji postoje ucastnikt Setfeni k urcité realité (Kalra & Baveja, 2012).
Studie z edukacniho prostfedi se podle autortt Zheng a Song (2010) zabyva-
ji zejména interakc{ mezi studenty, institucemi ¢i uciteli a zjist'uji presvédce-
ni ¢i postoje ucitelt a studentt k edukaci. Zfidka nachazime vyzkumy, kde
ucitelé popisuji své zaky a jejich uceni, jsou to napf. metafory vlastni déti,
kvétiny a divoka zvitata (Téllez, 2016). Vétsi je rozsah vizkumu, zabyvajicich
se metaforami uciteld o své profesi, kde se popisuji jako zahradnici, stroje
(Inbar, 1996), kouzelnici, chobotnice (Farrell, 2006) aj. V ¢eském prostredi
je uziti metafor v aplikovaném pedagogickém vyzkumu spise ojedinélé
(napt. Nehyba & Svojanovsky, 2016) a je zaméfeno na popis profese ucitelky.
Ve vztahu k problematice nadani nachdzime vyzkum autorky Olthouse
(2014), ktera pomoci analyzy metafor ucitelt o nadanych détech zjist'uje jejich
postoje k nadani (viz dale).
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Postoje ucitelii k edukaci nadanych

Ucitelova koncepce nadani souvis{ s jeho celkovym postojem k nadanym
zakum, pficemz deklarovany postoj muze dobfe odrazet realny stav v péci
o nadané (Davis, Rimm, & Siegle, 2011). Vyse zminény postup, analyza me-
tafor, se na zaklade dale citovanych vyzkumi jevi jako jedna ze strategii
zjistovani postoju.

Postoj vyjadiuje urcity hodnotici stav s jistym stupném upfednostiiovani
¢i odmitani, a to k riznym socialnim objektim. Postoje jsou pomérné sta-
bilnim konstruktem, ktery jako velmi vyznamny motivaéni ¢initel ovliviuje
smér chovani a jednani jedince (Bohner & Winke, 2002). Postoje jsou ziska-
vany na zakladé raznych typua zkusenosti prostfednictvim socidlnfho uceni
nebo osobni zkusenosti s objekty (Copenhaver & Mclntyre, 1992).

Pti prohledavani databdzi odbornych ¢lankd se nezaméiujeme pouze na
postoje, ale 1 na dalsi relevantni pojmy (beliefs, implicit theory), a to v souvislos-
ti s problematikou nadani. Podle autord McCoach a Siegle (2007) vyjadiuji
tzv. researchers’ conceptions témef vzdy pozitivai postoje k rozvoji nadani.
Subjektivni koncepce nadani mohou mit pozitivni (Gagné, 1983) i negativni
konotace (Sankar-Del.eeuw, 2002). V kvalitativnim vyzkumu Olthouse (2014)
kategorizovala metafory studentt ucitelstvi o nadanych zacich. Zjistila, ze se
zaméfovali na demonstrovatelné (pozitivni) znaky nadani. K postojum
patfilo, ze nadani je spiSe dédicné, jednoduse se rozvijf a je vzacnou komo-
ditou. Jiz malo z nich se zaméfilo na motiva¢ni aspekty nadani a socidlni
charakteristiky nadanych. K dalsimu zjisténi dochazi Callahan a Herberg-
-Davis (2013). Tvrdi, ze ucitelé s mensi ¢i zadnou zkusenosti s vyukou nada-
nych inklinuji k tradi¢nim, konzervativnim a vykonovym koncepcim.

V kvantitativnim vyzkumu Krijan a Bori¢ (2015) zjistili, ze ucitelé maji
pozitivni postoje k respektovani potfeb nadanych, naopak ambivalentni
ptistup méli k akceleraci a seskupovani podle nadani. Lassigova (2009) zjis-
tovala postoje uciteld k mytim o nadani. Vysledky poukazuji na fakt, Zze
ucitelé ze specializovanych skol pro nadané a ucitelé absolvujici dalsi vzde-
lavani maji mnohem pozitivnéjsi postoje k nadani. Podle Millerové (2009)
ucitelé bez rozdilu délky praxe maji pozitivni postoj k nadanym détem
s tradi¢nimi (pozitivnimi) charakteristikami. Tyto déti rovnéz nemaji prob-
lém identifikovat. Ucitelé maji problém do kategorie nadanych zahrnout zaky
s problémovymi charakteristikami.

Altintas a [lgun (2016) zjistovali u uéitelt prezentaci pojmu ,,nadané dite®.
Na zakladé analyzy vypoveédi do 68 kategorii zjistili, ze vétsina z nich popi-
sovala pouze pozitivn{ a vysoce vykonové charakteristiky déti. Negativni
charakteristiky se objevovaly v{jimecné, a to v oblasti osobnostni (dominant-
nost, palicatost), fyzické (hyperaktivita) a socialni (problémy se socialnim
vnimanim, nerespektovani spole¢enského fadu).
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V ceském kontextu se postojum ucitelt ¢i budoucich uditelt k nadani
vénuje napt. Hifbkova (2005), Mudrak (2013) nebo Portesova, Budikova
a Koutkova (2011). Negativni postoje zde souvisely napiiklad s obavou z eli-
tafstvi, s umisténim déti do segregované vyuky a s pfeskakovanim ro¢niku.
K charakteristikim ucitelt s pozitivaimi postoji patfila delsi praxe a praxe
spise s mladsimi détmi, kontakt s nadanymi détmi a nadanim.

Pomeérna nekonzistentnost vyzkumnych zavéra primela badatele k tomu,
ze se zamefuji na postizen{ jednotlivych prediktort, které mohou ovliviio-
vat postoje a profesni pfesvédceni ucitelt. Bégin a Gagné (1994) identifiko-
vali pfi analyze desitek vyzkumi na toto téma nckolik prediktori. Co se tyce
prediktoru, ovlivaujici vznik pozitivnich postoju, vzpomenme napft. inten-
zivni kontakt s nadanymi jedinci, nadané dité v rodin¢, vaiman{ sebe sama
¢i blizké osoby jako nadany, vaimani vlastni pedagogické zdatnosti jako
pokrocilé, ucast na vzdélavacim programu o nadanych, vyssi socioekonomic-
ky status ucitele aj. (McCoach & Siegle, 2007). Z toho pak vyplyva, ze nega-
tivni postoje tvoii opaky vyse zminénych prediktord. Studie se vak zamé-
fuje vyhradné na vysledky kvantitativnich vyzkumut a nezmifnuje detailni
popis konkrétniho kontextu negativniho postoje, ktery je spojen vyhradne
s nevhodnymi praktickymi dopady na rozvoj nadani.

Metodologie

Cilem vyzkumu je identifikovat koncepce nadani, které jsou ukryty v meta-
forickych pojmech, které deklaruji ucitelé zakladnich skol a ptislusnych
roc¢nfkt viceletych gymnazii.

Vyzkumu se zacastnilo 432 ucitelt. Vyzkumny soubor byl tvofen uciteli
pisobicimi na trovni ISCED2. Zaméfili jsme se na klasické ZS, specializo-
vané ZS pro vjuku nadanych Zaki a na niz&f stupeii viceletych gymnazii.
Specializované skoly pro nadané jsou ty, které maji celé tfidy ,,jen z nadanych®
¢i skupiny ,,nadanych® s tzv. vynétim. Dal$im vzdélavanim pedagogickych
pracovniku (tzn. absolvovani min. jednoho vzdélavaciho programu s ¢asovou
dotaci nad 6 hodin vcetné) v tématu nadani proslo témeét 37 % oslovenych.

Sbér dat probihal pomoci dotazniku, kde se méli respondenti v jedné
z polozek vyjadfit formou oteviené véty Nadany Zak je (jako)... V dalsim kroku
nasledovalo tzv. ,,metaphor checking (Jensen, 2006), v némz byli ucitelé vedeni
k interpretaci uzité metafory, napft. ,,Nadany ik je jako honba, profoge dokdse
nasdvat informace kolem sebe”.

Sbér dat probihal v 1. poloviné sk. roku 2017/2018. Ucitelé vyplnovali
tisténé dotazniky, které jim byly distribuovany osobné, anebo pies vybraného
zastupce z fad kolegt z konkrétni skoly. Ucitelé byli v instrukci k dotazniku
informovani, ze jsou zjiStovany jejich osobni nazory na vybrana témata
z problematiky nadani.
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Tabulka 2
Zdkladni charakteristiky vyzkumného souborn
Sledované charakteristiky n %
muzi 96 22,2
Gender Jeny 336 77,8
7S 359 83,1
Typ skoly specialni Z$ pro nadané Ziky 47 10,9
nizdi stupen viceletého gymnazia 26 6,0
. . ano 158 36,6
DVPP v oblasti nadan{ e 274 3.4
do 10 let 90 20,8
Délka praxe 11-20 let 94 21,8
nad 21 let 248 57,4

Interpretaci metafor byly abstrahovany vyznamové jednotky, které jsme na-
sledné zatadili pod 20 dil¢ich kédu (viz tab. 3). Kédy se zabyvaly tfemi
zakladnimi tématy, charakteristikou nadanych zaku, jejich identifikaci a roz-
vojem. Kody byly dale zasazeny do nadfazenych kategorii, v nasem piipadé
do koncepci nadani.

Pri tvorbé kategorif jsme vychazeli ze systému kédovani, ktery lze nazvat
jako induktivne deduktivni. Z popisti metafor jsme vybrali nam znamé kate-
gorie nadani, které jsou jiz obsahem zminénych koncepci. Kromé toho viak
mela analyza i induktivn{ charakter, nebot’ n¢které kddy a kategorie vznikly
primarné na zakladé prvkia obsazenych v interpretaci metafor.

Koédovani metafor je postupem znacné subjektivnim, stejné jako jakékoliv
jiné jazykové interpretace. Na zakladé pripominek recenzenta ¢lanku jsme se
rozhodli pro moznost kédovani dal$im vyzkumnikem, abychom tak snizili
subjektivitu v kddovani dat.

Jelikoz se mezi sebou tematicky prolinaji koncepce nadani, bylo logické,
ze jednotlivé vypovédi mohou byt fazeny pod vice koncepci. Uvédomujeme
si, ze nékteré kody je mozné zatadit pod koncepce potencialu, ale i ,,becoming®
a sociokulturné orientované atd. Z toho divodu bude diskuse probihat na
urovni dvou klicovych smert koncepcef nadani (moderni vs. tradi¢ni). Jinymi
slovy, diskutabilnim se mohlo jevit zafazeni kédt pod dil¢éi ¢asti koncepcee
(charakteristika, identifikace a rozvoj nadanych zakd) a jednotlivé koncepce.
Zatazeni vzniklych kédu pod klicové sméry je vice ¢i méné jednoznacné.

0Od 432 ucitelt bylo ziskano 521 kédu. Vétsina vyuzila moznosti odpove-
dét jednou metaforou s jednim kédem, pouze 141 z nich odpovédélo dvéma
metaforami (¢i metaforou s dvéma kédy). U ucitela s dvéma metaforami (kody)
jsme zpétné zjistili, ze jejich metafory mazeme zafadit do shodnych sméra
nadani (tzn. obé¢ se fadily bud’ k modernim, nebo k tradi¢nim koncepcim).
Ve vyplnénych dotaznicich evidujeme 51 uciteli (nejsou pocitani do vyzkum-
ného souboru), ktef{ v polozce o metaforach nic neodpovedeli ¢i se jejich
odpovedi nikterak nepodobaly metafofe.
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Analyza metafor

Zakladni kvalitativai analyzu jsme pro pfehlednost umistili do tabulky 3.
Kody jsou rozdéleny na charakteristiky nadanych zaku, jejich identifikaci
a rozvoj a zasazeny pod koncepce nadani. Ke kédim jsme pro predstavu
0 jejich rozsahu umistili i cetnosti.

Z tabulky lze vycist, ze vetsina uciteld popisuje nadaného zaka velmi
obdivne, tj. zdka se skvélymi ucebnimi dovednostmi, vlastnostmi, oplyvaji-
cfho energif a schopnost{ byt motivovan a motivovat. Pro ucitele je pomoc-
nikem ve vyuce, je jeho odménou a hodnotou pro spole¢nost. Je to diteé jiz
rozvinuté ve vSech slozkach osobnosti, dit¢, se kterym vlastné nenf potieba
dale intenzivné pracovat. Tyto jevy se tykaly vykonu nadaného zaka jako
viditelného znaku nadani, zasadili jsme proto kédy do vykonovych koncepei,
které fadime mezi tradi¢ni koncepce. Co se tyce charakteristik nadanych,
ucitelé volili metaforu s knihou (oteviena kniha plna moudra), studnou (plnou
veédomostf), houbou (nasavajici informace), objevovaly se nazvy zvitat (sova,
liska, svetluska, Ferda Mravenec), rychlych dopravnich prostfedkt (Ferrari),
metafory se sluncem (pfinasejicim energii), kofenim vyuky, zlatem, spasitelem,
hnacim motorem a vétrem (osvézuje). V souvislosti s rozvojem zakt byly
vykonové koncepce zastoupeny metaforami jako ziva voda ucitele, sacek
dobrot v nakupnim kosi, dar z nebes, ucitelovo slunicko, ucitel¢ina Matka
Tereza (pomaha slabsim, Setff ucitelku), vzacny kdmen, Jezi$ (jasny piislib
lepsi budoucnosti).

Asi tfetina uciteld vyjadfuje potfebnost podporujiciho prostiedi. Neza-
méfuji se pouze na vykon, uvédomuji si, ze dit¢ je soucasti kolektivu, pro-
ziva své problémy, které mohou vykon ovlivnit. Pro rozvinuti potencialu
potfebuje urcité asili, coz neni automatickou soucasti nadani. Jeho nadani
nemusi byt vzhledem k dal$im faktorim odhaleno. Je to dit¢, které potiebu-
je maximalni podporu okoli, a to klade na ucitele urcité naroky. Tyto posto-
je v nasem vyzkumu fadime do modernich sociokulturnich koncepci,
které muzeme vnimat jako protipdl ke koncepcim vykonovym. Konkrétni
metafory tykajic{ se charakteristik ukazujf na problémy v kolektivu, okrajove
na problémy s chovanim: mimozemstan (nenf na zemi pochopen), bomba
(nikdy nevite, pfi ¢em vybuchne), trn v paté, balon (védomosti rostou,
vztahy se komplikujf), Babylonskd véz (smiSeni vsech nadani, hrozi pad).
Ve vztahu k identifikaci se objevovaly metafory jako poklad (je ho tfeba obje-
vit a spravné ohodnotit) a Popelka (malokdo jej um{ najit). Znacna cast uci-
telt si uvédomuje naroc¢nost tvorby kurikula pro nadané, coz zde vnimaji
spise jako vyzvu nez problém. Je zajimavé, Zze vétsina téchto metaforickych
pojmenovani zminuje rostliny, semena a zahradniky (potfeba se o nadané
peclive starat), stejn¢ jako diamanty (je tfeba Setrné opracovavat) ¢i ohroze-
na zvifata (nosorozec). K dalsim metaforam patfilo napf. zajic v pytli (nevite,



86 EVA MACHU

co z toho bude), vyslechtény ovocny strom (nachylny k nemocem, ale urodny),
chytry mobil (elektronika se poroucha), ofisek pro ucitele, hnaci motor, ale
jen v rukou dobrého fidice.

Dalsi typy koncepci, konzervativni a liberalni, miizeme vnimat jako
vzajemné opaky. Do tradicnich konzervativnich je mozné zatadit kédy ty-
kajici se ojedin¢lého vyskytu nadanych. Velka c¢ast ucitela zastava nazor,
ze nadani je velmi vzacné, co se tyce Cetnosti. Obcas se vyskytly nazory,
ze nadany zak mozna ani neexistuje. Kategorie obsahovala metafory jako
Columbova Zena (vSichni o ni mluvi, ale nikdo ji jesté nevidél), Mozart (rodi
se jednou za 100 let), bily tygr (je jich malo) aj. Oproti tomu modernéjsi
liberalni koncepce pojimaji cetnost vyskytu obsirnéji. Ucitelé se domnivaji,
ze nadani ma vetsi ¢ast déti ve tfide. Zde se vyskytovala pfirovnani spojena
se zahradnikem (kazda rostlina rozkvete, kdyZ se o ni dobfe stara), dale me-
tafory o srdci (ma to kazdy v sob¢) a vzduchu (kazdy jej dychd).

Kategorie s velmi nizkou cetnosti se tykala vzniku nadani. Ucitelé zasta-
vali ndzor, ze nadanf je dar, ktery se sam prosadi. Kategorii jsme zatadili do
tradicni koncepce ,,beeing®, podle které nadani jednoduse existuje a je
spiSe vrozené. Vyberme zde metafory jako napt. ofisek (v dospélosti puka
a vydava plod), nadoba (naplni se do své kapacity), labut’ (v dospélosti se
ukaze v plné krase).

Dalsi koncepce se tykaly formy rozvoje nadanych zaka. V koncepci,
kterou jsme nazvali segregace, ucitelé zastavali nazor, ze nejvhodnéjsi jsou
specializované skoly. Nadaného zaka popisovali jako chuddka v bézné skole
a byli skepticti k inkluzi. Nadany je jako ptak v kleci, intelektualem v totalit-
nim systému atd. Opacna koncepce nazvana integrace vyjadiovala nazor,
ze bézna skola je sice nejlepsim feSenim, avsak i zde jsou veliké problémy.
Evidovali jsme metafory jako zapomenuty ostrov v mofi ¢i stava se zelvou
na cesté k vlastnimu uspéchu.

Posledni kategorie, které nebyly ptili§ ¢etné, jsme nezahrnuli do zadné
z koncepci nadani, nebot’ vyjadfovaly krajné negativisticky postoj k nada-
ni. I tyto postoje zrcadli konkrétni problémy v péci o nadané zaky a je dule-
zité je zminit. Co se tyce identifikace, ucitelé popisovali maminéina mazanka
(nadany je ten, kterému to rodice vychodi v poradné), bitvu (pfedmét svaru
mezi predstavami rodice a ucitele) a falesnou kocicku (neni vsechno zlato,
co se tipyti). Ve vztahu k rozvoji nadani se zminuji o provazochodcich (ba-
lancovani mezi problémovym rodicem, poradnou, neposlusnym ditétem
a nic z toho), o Danajském daru, o krasném, ale kyselém jablku.
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Diskuse

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit tendence ucitelt k preferenci typt
koncepci nadani, coz muze odrazet realny stav kvality péce o nadané zaky.
Preferované koncepce nadani jsme zjistovali pomoci jejich postoju, které
deklarovali v metaforach, jez byly dale analyzovany.

Zjistili jsme, ze velka ¢ast ucitelt zastava tradicni koncepce nadani,
nebot’ téméf polovina ze vsech metafor vychazi z vykonovych koncepci.
Podle nich jsou nadani zaci vysoce vykonni, maji pozitivai vlastnosti a jsou
pro ucitele odménou v tom smyslu, ze s nadanymi jiz neni vétsi prace.
V ramci tradi¢nich koncepci pfevazovaly nazory, ze nadani se vyskytuje
ojedin¢le ¢ivubec. K tradicnim koncepcim muazeme zafaditi,,beeing®, v nichz
se ucitelé domnivaji, ze se talent sim v budoucnu prosadi. Jelikoz tradi¢ni
koncepce pfevladaly, neni divu, Zze naprosto vSechny kédy zatazené pod
formy vzdélavani bud’ preferuji segregovanou formu, nebo maji zna¢né vy-
hrady k integraci, kde podle nich nadani nejsou mezi sobé rovnymi. Jak jsme
jiz v tvodu naznadili, tradi¢ni pfistup k nadani nepovazujeme za pfilis roz-
vojetvorny, nebot’ ucitel pracuje vyhradné¢ s mimofadné nadanymi zaky,
ktefi jsou vysoce motivovani a nedélaji ve vyucovani ,,problémy*. Piehlizi
tak dalsi skupinu nadanych zaku, ktera si rovnéz zaslouzi kvalitni podporu.

Jedna se vlastné o ocekavany vysledek, ktery zrcadli vystupy z jinych
vyzkumu (Altintas & Ilgun, 2016; Miller, 2009; Olthouse, 2014). Zaméfeni
ucitelt na vysoky demonstrovany vykon u zaku je bézné a muzeme jej navic
dolozit i studiemi, zjist'ujicimi souvislost mezi identifikaci nadané¢ho zdka
ucitelem a identifikaci komplexnimi inteligencnimi testy. Podle Davise,
Rimm a Siegle (2011) vétsina z nich souvislost neprokazuje a tvrdi, ze ucitelé
nominuji mezi nadané zaky ty, ktefi jsou vyjimecni, maji skvélé studijni
vysledky a prokazuji tradi¢ni znaky nadani.

Mensi ¢ast ucitela svymi nazory spada pod moderni sméry koncepci.
V ramci sociokulturnich koncepci si uvédomujf souvislost s prostfedim, na-
rocnost identifikovat a rozvijet nadan{ a eviduji mozné socialni i emoc¢ni
problémy. V liberalnich koncepcich tvrdi, ze nadanych zakt muze byt pfi
vhodné podpote vice. Moderni sméry koncepcei povazujeme za rozvojetvor-
né, nebot’ maji snahu identifikovat a rozvijet vSechny typy nadanych zaka
uvnitf rozlicného prostfedi. Uvédomujeme si ale, Ze toto bipolarni rozdélent
do protichudnych koncepci muze byt v konkrétnich kontextech rtizné inter-
pretovano a neni mozné slepé tvrdit, ze jeden postup je vhodnéjsi nez druhy.
V souvislosti s modernimi koncepcemi, které zde zastivame, se mohou
rychleji vyskytnout negativistické postoje k nadani (ucitel problémy eviduje),
které vedou k piehlizeni potfeb nadanych. V tradicnich koncepcich, vuci
kterym mame vyhrady, je naopak milé, Ze ucitel oplyva pedagogickym opti-
mismem a ma tak vlastné pozitivni postoje k nadani, i kdyz jsou bohuzel ve
vétsiné pfipadd spojeny s rizovymi brylemi.
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V souvislosti s vyzkumy citovanymi v teoretické casti jsme zjistili, Zze
v nasich vysledcich absentujf urcité kategorie. Napf. zadny z uciteld bezvy-
hradné nepodporoval inkluzi, tj. vzdélavani nadanych v bézné tiidé (proto
jsme kategorie vzdélavacich forem zafadili do tradi¢nich koncepci). Stejné
jako Hifbkova (2005), Mudrak (2013) a Portesova a kol. (2011) jsme pfedpo-
kladali, ze ucitelé budou mit obavu ze segregace z divodu jejich pfipadnych
negativnich disledka na nadané zaky (obava z elitafstvi a z udéleni nalepky).

Shodn¢ s Altintas a Ilgun (2016) jsme zjistili, ze ucitelé popisovali nadani
vyhradné ve spojitosti s intelektovou oblasti, i kdyz v zadan{ dotazniku toto
omezen{ nebylo pfedjimano. To mtze byt v nasem prostfed{ zptisobeno i tim,
ze skolské dokumenty popisuji vyhradné nadaného zaka v oblasti intelektové.

Vysledky je mozné aplikovat pouze na skupinu oslovenych ucitelt, ktera
neodpovida reprezentativité vybéru vyzkumného souboru. Pfevazuji vypo-
veédi uditeltd s praxi nad 21 let (vice nez polovina dotazanych). Oslovili jsme
znacnou ¢ast ucitelt zainteresovanych v problematice nadani, tj. téch, ktefi
absolvovali DVPP v oblasti nadani (37 %) a uciteli ze specializovanych skol
(11 %). Dale je nutné pocitat s genderové nevyrovnanym zastoupenim zen
(78 %). Nas vyzkumny soubor je tedy znacné vychyleny k hodnotam, které
obsahuji tzv. pozitivani prediktory k nadanf, tzn. delsf praxe, kontakt s nada-
nim a vzdélavani se v problematice. Za prediktor k pozitivhimu postoji
k nadani mazeme povazovat i zenské pohlavi (Bégin & Gagné, 1994). Uvédo-
mujeme si proto, ze vysledky nasi studie jsou s nejvétsi pravdépodobnosti
vyrazné favorizovany.

Co se tyce pouziti metafory jako techniky vyzkumu, vyvstava zde nekolik
dalsich limitd. V prvé fadé se jednd o rtznorodou schopnost pedagogt
vymyslet metaforu, kterd by navic odrazela jejich postoje. Proto byli respon-
denti vedeni k interpretaci metafory. Subjektivn{ je vyhledavani kédua, jejich
pojmenovavani, pfifazovani ke kategoriim a interpretace. Tento limit jsme se
snazili oslabit kédovanim pomoci dalstho vyzkumnika.

Zavery empirické ¢asti proto povazujeme za tendence ucitelt k urcitym
postojum ve vztahu k nadanym nez za jejich skutecné postoje.

Zavér a doporuceni

K hlavnim zavérim nasi studie patii zjisténi, ze témeéf polovina kéda popi-
suje nadané zaky jako vysoce vykonné se skvélymi vlastnostmi (vikonové
koncepce). Mensi ¢ast pak zastava koncepce konzervativni (zaci vybrani na
zakladé jednoho kritéria, hranici nadani splfiuji max. 2 % z nich) a nesouhla-
si s integraci nadanych zaka. Na prvnf pohled by se zdélo, ze jde o dobré
vysledky ve vztahu k praxi s nadanymi zaky. Detailnéjs{ analyzou jsme zjis-
tili, ze se nejedna o rozvojetvorné postoje k nadanym zakam, jelikoz je na neé
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nahlizeno jako na bezproblémové, ,,hotové™ a vyjimecne se vyskytujici osob-
nosti. Nase studie se nespokojila s pouhym vyctem pozitivnich postoji
k nadanym Zzakam, ale upozornila na opacny protipdl téchto obdivaych po-
stoji k nadani.

Pozitivnim zjisténim bylo, Ze asi tfetina ucitelt vaima problémy nadanych
v socialni oblasti a uvédomuje si obtiznost pedagogické ¢innosti s nadanymi
(sociokulturni koncepce), pfi¢emz mensi ¢ast z nich zastava koncepce libe-
ralni, coz je piedpoklad pro vznik podporujiciho prostiedi pro individuali-
zovany rozvoj nadani.

Stejné jako Misset a McCormic (2014) si uvédomujeme, ze pravé svoji
ucasti v prikladech dobré praxe a dal$im vzdélavanim se mohou pedagogové
ve svych realné uplatiiovanych postojich posunout od kvantity ke kvalité, od
konzervatismu k liberalismu a od kognitivismu (vikonovych koncepci) k so-
ciokulturnimu pojeti nadani.
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