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CO BUDEME DELAT ZITRA?
POKUSIME SE PREZIT! VZDELAVANI
DOMA V DOBE KORONAVIROVE
PANDEMIE Z PERSPEKTIVY MATEK

WHAT ARE WE GOING TO DO TOMORROW?
TRY TO SURVIVE! EDUCATION AT HOME
DURING A CORONAVIRUS PANDEMIC
FROM THE PERSPECTIVE OF MOTHERS

DANIELA SIMKOVA

Abstrakt

Rok 2020 vystibuji dvé slova — koronavirovi pandemie. Bez precedentni pandemickd ndilost zasibla
viechny oblasti spolecenského Fivota, vzdéldvini nebylo vyjimkon. Pro 3ajisténi kontinuity vyuky pristou-
pily Skoly k distanininm vzdélavini. Prestoge za vgdélavani nesly hlavni zodpovédnost skoly, zejména u déti
na primdrnim stupni méli rodice v procesu néent klicovou roli. Cilem studie bylo 3 jistit, jak béhem pandemie
covid-19 matky prvostupitovych déti pristupovaly ke vzdéldvini doma. Kvalitativné orientované vyzkummné
Setveni vychdzi 3 dvandcti hlonbkovych polostrukturovanych rozhovori. Analiza dat vedla & vytvoreni péti
typa pristupii matek k pribéhu vzdélavini doma: (1) typ ,,levou adni charakterizuje pristup nezdvisly
na Skole a vyrazné angagovany ve vydélavani doma; (2) typ ,,plnime nad plan* vystibuje piistup strikiné
organizovany; (3) typ ,,dre to, ale jde to* charakterizuje piistup matek, které 3naly svoje limity, a nenecha-
by se vzdélavanim doma pobltit; (4) typ ,,drZime se 3uby nebty” popisuje piistup matek, které se pres své
vylerpani snagily, aby jejich déti splnily viechny Skolni povinnostiy a (5) typ ,,tononci se stébla chytd“ astu-
puje rezignovany pristup matky, kterd by potrebovala pro vliddni vidélivani doma vétsi podporn ze
strany Skoly i rodiny.

Kli¢ova slova
pandemie covid-19, vdélavini doma, distanini vdélavani, genderové nerovnosti, dopad pandemie covid-19
na rodiny

Abstract
The year 2020 can be described in two words: coronavirus pandemic. The unprecedented pandenic event
affected all areas of social life, and education was no excception. To ensure the continuity of teaching, schools
began distance education. Although education was mainly the responsibility of schools, parents played a key
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role in the learning process, especially among children at the primary level. The aim of the study was to
investigate how mothers of primary-level pupils approached education at home during the COV'ID-19
pandemic. The qualitatively oriented research investigation is based on 12 in-depth semi-structured interviews.
Data analysis led to the creation of five types of approaches to education at home. The “easy peasy” type
characterizes an approach independent of school and heavily involved in education at home. The “we’re on
top of the plan” type captures a strictly organized approach. The “it’s work, but it works” type characteriges
the approach of mothers who knew their limits and did not let education at home consume them. The “fight
tooth and nail” type describes the approach of mothers who, despite their exhaustion, tried to get their children
to perform all their school duties. The “clutching at straws” type represents the resigned approach of the mother
who needs more support from the school and family to manage education at home.

Keywords
pandemic COV'ID-19, education at home, distance eduncation, gender inequalities, COV'ID-19 impact on
Jamilies

Uvod

Dne 11. 3. 2020 prohlasila Svétova zdravotnicka organizace $ifenf koronavi-
ru za pandemii (World Health Organization [WHO], 2020). V dnesni dobé
nejsou dle UNESCO (2020) zejména vyspélé staty zvyklé zdravotni krize
zazivat. Ackoliv déti nepatfily ze zdravotniho hlediska mezi nejohrozenéjsi
skupinu, Spojené narody (United Nations, 2020) varovaly, ze kvalitu jejich
zivotu zasadné ovliviiovaly socioeckonomické dopady na jejich rodiny.

Jednotlivé staty se snazily branit ifeni pandemie a zmirnovat jeji dopa-
dy rtzné piisnymi restrikcemi. V ramci restrikef se vétsina statt rozhodla
k uzavieni vzdélavacich instituci. UNESCO (2021) doklad4, ze mezi 11. biez-
nem 2020 a 2. dnorem 2021 byly skoly celkové uzaviené pramérné 95 dni.

Vzdeélavaci instituce se snazily minimalizovat potencialni ztraty v rozvo-
ji uceni pfesunutim vyuky do online prostoru. Postupem ¢asu vétsina vlad
zemi EU pfijala opatfeni umoznujici skolam zavedeni distanc¢niho vzdéla-
van{ s podporou digitalnich technologii a prostfednictvim dalsich médii
(Carretero et al., 2021). Takto realizovanou vyuku oznacuji dokumenty EU
jako ,,remote education® (Di Pietro et al., 2020), popt. ,,blended education®
(Carretero et al., 2021).

V kontextu Ceské republiky se ustalilo uzivani terminu distanéni vzdéla-
vani (MSM'T, 2020). Na zékladé zkusenosti z druhého pololeti $kolniho roku
2019/2020 byla ve skolském zakoné 561/2004 Sb. vyhlaskou ¢. 349/2020 Sb.
legislativné ukotvena pravidla pro vzdélavani distanénim zpasobem v mimo-
radnych piipadech uzavieni skol nebo zakazu piitomnosti zaku ve skolach.

Prestoze bylo smyslem zavedeni distancniho vzdélavani zajistén{ kontinui-
ty vyuky, Lucas et al. (2020) upozornuji, ze se $koly soustiedily na ty casti
kurikula, které vyhodnotily za 1épe zvladnutelné v domacim prostfedi. Na-
ro¢nost distanéni vjuky a jeji nizéi efektivita vedla ze strany MSMT k dopo-
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ruceni redukovat vzdélavaci obsahy se zaméfenim na zakladni znalosti
a dovednosti a jejich dikladné procvicovani. Nejméné bylo redukovano uci-
vo ve stézejnich pfedmétech jako jsou matematika, cestina a cizi jazyk (Pavlas
et al,, 2021).

V prubéhu distanéniho vzdélavani se museli, jak konstatuje Di Pietro et
al. (2020), zaci potykat se zménami ve zpusobech interakce a se snizujici se
motivaci. I tak néktefi rodice kvitovali distan¢ni vyuku jako néco, co détem
dodava v nejistych casech disciplinu a fdd (Nani & Sibanda, 2020).

Distancni vzdélavani zaroven vice rozevielo nuzky existujicich nerovnos-
ti ve vzdélavani. Di Pietro et al. (2020) pfipominaji vztah mezi priubé¢hem
distan¢niho vzdélavani a podporou ze strany rodiny. Poukazuji, ze déti
podporované svymi rodi¢i vénovanym c¢asem nebo znalostmi dosahovaly
lepsich vysledku, coz muze vést k rozdilam v u¢ebnim pokroku vzhledem
k vrstevnikim bez souvislé rodicovské podpory. Nevyhody distan¢niho
vzdélavani vice dopadaly na zranitelnéjsi, a to nejen na déti pochazejici
z méné podnétného ¢i ohrozujictho prostfedi, ale zasahly i déti se specidlni-
mi vzdélavacimi potfebami, se zdravotnim postizenim, déti single rodict
i rodiny s vice détmi. Podle organizace Clovek v tisni (2021) distanéni viuka,
tak jak byla realizovana v Ceské republice, zvyhodfiovala déti z lépe zabez-
pecenych a vzdélangjsich rodin.

Uzavteni vzdélavacich instituci a zavedeni distancniho vzdélavani pfines-
la nebyvaly jev: vzdélavaci monopol skol se ¢astecné piesunul do rodin déti.
Frombergerova (2020, s. 221) uvadi, ze se rodina ,,najednou snazi prebirat
ulohy, které si do ted narokovalo jen skolstvi“. Rodice se stali zdsadnim
prvkem v kontinuité vzdélavani svych déti, podporou, aby distanéni vyuka
probihala uspésne. Prave proto se pozornost vyzkumného Setfeni soustfedi
na vzdélavani doma probihajici v prostfedi rodin (zejména z perspektivy
zen-matek).

Vzdélavani doma v dobé pandemické

Rodice se béhem distan¢niho vzdélavan{ ocitli ze dne na den v rolich moti-
vatort, facilitatort uéeni a asistentt uéitela (Carretero et al., 2021). Dle MSM'T
(2020) meli vytvorit adekvatni prostfedi pro uceni a ovéfovat, zda dité zada-
né praci rozumi. Zduaraznuji, ze jejich dkolem nebylo ,,pfebirat povinnosti
skoly a vzdélavat své dité v domacich podminkach® (MSMT, 2020, s. 12).

Zejména déti na primarnim stupni vzdélavani potiebovaly ze strany ro-
dicu veétsi podporu. Di Pietro et al. (2020) pfipominajf, Ze se obecné vyhody
distancnfho vzdélavani netykaji déti v primarnim vzdélavani. Prvostupnové
deti nejsou samostatné v organizaci uciva, chybi jim vnitfni motivace, neo-
vladajf time management.
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Rodice své deti podporovali raznymi zptsoby. Poskytovali jim technickou
pomoc pii realizaci online vyuky. Pfenesen{ vyuky do tohoto prostfedi se
stalo pro nékteré rodiny vyzvou: ve smyslu digitalni vybavenosti domacnos-
ti, komplikaci v podobé slabého internetového pfipojeni, vysokych cen dat
¢i vlastnich digitalnich kompetenci rodict (Nani & Sibanda, 2020).

Termin pro vzdélavani probihajici v dobé¢ distan¢ni vyuky pfimo v do-
macnostech vymezuji Svaticek et al. (2020, s. 10): ,,Pro vzdelavani v domacim
prostiedi po uzavfeni $kol v ramci karantény pouzivime oznaceni ,vzdela-
vani doma‘ / vyuka doma‘ nebo ywzdélavani v domécim prostfedi‘ / vyuka
v domdcim prostiedi’” V ramci tohoto vyzkumného sSetfeni nadale pracuji
s terminem ,,vzdélavani doma®.

Rodice pomahali béhem vzdélavani doma détem s vysvétlovanim latky
a vypracovavanim skolou zadané prace. Mnozi se ocitli v roli ucitelt svych
déti. Casto poukazovali, Ze jim chybi pedagogické a didaktické kompetence.
Rokos a Vancura (2020) uvadéji, ze si nékteff rodice museli probiranou latku
pfedem nastudovat, protoze si ji z dob vlastn{ §kolni dochazky nepamatova-
li. Nektefi rodice zapasili s nedostatkem ucitelské autority a s motivaci déti
ke $kolni praci (Svaticek et al., 2020).

7 vyzkumu mezi ¢eskymi rodic¢i vyplynulo, Zze témef polovina (48,2 %)
rodica prvostupniovych déti pomahala détem s vypracovavanim dkold nebo
naslednou kontrolou cca 2 hodiny denné, ale téméf tfetina rodict (29,3 %)
3 hodiny a vice (Rokos & Vancura, 2020). Dle Svaticka et al. (2020) véno-
valy $kole prvostupnové déti v praméru 3 hodiny denné, pficemz rodice tra-
vili pomoci détem 40—60 % uvedené doby. Vuorikari et al. (2020) zjistili, ze se
nektefi rodice zapojovali do vzdelavani svych déti s vlastni iniciativou. Krome
distan¢ni vyuky poskytované skolou nabizeli détem doplikové vzdélavaci
aktivity. Nani a Sibanda (2020) poukazuji na to, ze ¢as straveny s détmi béhem
vzdélavani doma pomohl rodicam odhalit silné a slabé stranky déti v uceni.

Rodice byli zasadnim prvkem v zajisténi kontinuity vzdélavani déti a pod-
porou, aby distan¢ni vyuka probihala uspésne. V této souvislosti je tieba ve-
novat pozornost zjisténi Vuorikari et al. (2020), kdy rodice vyjadfovali potfebu
mnohem vetsi podpory ze strany skoly, konkrétné jak s détmi zvladat distanc-
ni vzdélavani a jak je v naro¢né pandemické situaci podporovat psychicky.

Rodinny Zivot v dobé koronavirové pandemie

Pandemie zasahla Zivoty rodin v mnoha aspektech. Rodi¢e museli travit
s détmi mnohem vice ¢asu. Zménily se zpusoby vykonavani zaméstnani, zvy-
sila se pracovn{ flexibilita. Dopady koronavirové pandemie na hospodafstvi
specificky postihly zejména odvétvi s vysokym podilem zaméstnanych zen.
Evropsky parlament (2021) potvrzuje, Zze Zeny jsou v zaméstnanich, béhem
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pandemie oznacovanych jako prvni linie, zastoupeny v ramci Evropské unie
nejpocetnéji (napf. ve zdravotnictvi pasobi 76 % zen, pokladnich je 82 %).

O’Reilly (2020) nevaha mluvit jako o pracovnicich v pfedniliniiio zenach,
které nesly tizi uzavienych skolek a skol. Nejsou zminované, nejsou vidét,
ale vykonavaji zakladn{ sluzbu pro celou spole¢nost. Ze strany médif a vefej-
né politiky mély velmi slabou podporu pro zvladani socialni izolace. Ostie
zdaraznuje, ze to byly pfevazné zeny, komu v dobé pandemie pfibyla odpo-
vednost za vzdélavani détf a za udrzen{ funkénosti izolovanych rodin.

Vzhledem k socidlnimu odstupu nebyla mozna sdilena péce o déti. Praro-
dice patfili k nejohrozenéjsi skuping, nedoporucovalo se, aby svoje vnoucata
hlidali (Alon et al., 2020). Wenham (2020) uvadi, ze v prub¢hu pandemie
muzi pfevzali ¢ast péce o déti a zvysil se jejich podil na domacich pracich.
Avsak k nartstu casu stravené¢ho témito ¢innostmi doslo i u Zen. Pod vlivem
destabilizujicich opatfeni zustali doma v nékterych ptfipadech i partnefi.
Alan et al. (2020) v tom vidi pfilezitost k narusen{ stavajicich spolecenskych
norem legitimizujicich nerovnomérné rozdéleni povinnosti o péci o déti
a o domécnost. Rada muza v této dobé pievzala hlavni roli v zodpovédnos-
ti za péci o dite.

Extrémn{ pandemicka situace si dle McCrory Calarco et al. (2020a) vybi-
rala svoji dan i na partnerskych vztazich. Hskalovaly dlouhodobé zdroje
konfliktti, vznikaly i zcela nové, které se tykaly napiiklad neshod ohledné
zavaznosti covidu-19. Rozdilné ndzory na nebezpecnost pandemie byly pro
zeny z jejich vyzkumného Setfeni frustrujici, protoze to jsou v prvni fad¢ ony,
kdo ma v rodinach na starosti rozhodnuti ohledn¢ zdravi. Tyto konflikty
ovliviiyji nejen partnersky vztah samotny, ale dopadaji i na déti.

V ceském prostiedi zaznamenali dopad pandemie na dusevni zdravi ro-
dict Korbel a Prokop (2020). V jejich setfen{ vykazovalo pfiznaky stfedné
tézké deprese a uzkosti mezi dubnem a listopadem 2020 celkem 27 % rodici,
pricemz pfiznaky se objevovaly vice mezi Zenami nez mezi muzi. K vyssimu
nartstu doslo u rodi¢t s détmi na prvnim stupni. Predevsim v téchto rodi-
nach dochazelo v pribéhu pandemie k nartstu poctu konfliktnich situaci.
Vyzkumnici se domnivaji, ze spi$ nez distancni vjuka k vytvafeni konfliktnich
situaci podnécovala celkova situace v domacnostech.

Rodice potfebovali v pandemickém case podporu ze strany politikii i $kol.
Pottebovali metodickou podporu jak zvladat vzdelavani svych déti, podporu
v prozivani extrémniho c¢asu, aby nezapominali na své mentdlni zdravi
a pohodu, protoze kvalita jejich prozivani pfimo souvisela s kvalitou prozi-
vani jejich déti — podporu, kterd podle nékterych autort zasadné chybéla.
Jak Zeny pfistupovaly ke vzdélavani doma, jak vnimaly jeho prubéh a co
potfebovaly, aby pomohly détem dostat narokim distan¢niho vzdélavani,
zjist'uji ve vyzkumu kvalitativaiho charakteru. V nésledujici ¢asti ptiblizuji
metodologicky postup, definuji cfl a vyzkumné otazky.
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Metodologie

Vyzkumnym problémem této prace je vzdélavani doma v dob¢ koronavirové
pandemie. Zamétuji se na vzdeélani doma prvostupnovych déti, jak jej reflek-
tuji matky. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak matky ke vzdélavani doma pfistu-
povaly, a popsat, s jakymi vyzvami se potykaly a jaké strategie volily ke
zvladani vzdélavani svych déti doma.

Vyuziti kvalitativnfho pfistupu je pfislibem tvarného procesu, béhem
kterého ,,kvalitativni vyzkumnik nesestavuje ze ziskanych dat sklddanku,
jejiz konecny tvar znd, spise konstruuje obraz, ktery ziskava kontury v pri-
béhu sbéru a poznavani jeho ¢asti (Hendl, 2005, s. 52).

V souladu s cilem vyzkumu jsem si zuzila vyzkumny problém hlavni otazkou,
na jejimz zakladé jsem interpretovala data. Hlavni vyzkumna otazka znéla:

HVO: Jak matky pfistupuji ke vzdélavani doma v dobé koronavirové

pandemie?

Hlavni vyzkumnou otazku jsem si v souladu s pyramidovym modelem
rozvrstvila do ¢tyf specifickych otazek, jez jsem nasledné rozvinula do taza-
telskych (Wengraf, 2001). Pro analyzu dat jsem si definovala nasledujici
specifické vyzkumné otazky:

SVOI: Jaké vnimaji zasahy pandemie do Zivota své rodiny a vzdélavani

svych deti?

SVO2: Jak vnimaji vybavenost své rodiny na distanc¢n{ vzdélavani?

SVO3: Jak vnimaji realizaci vzdélavani doma v dob¢ pandemie?

SVO4: Jak prozivaly svoji novou roli vzdélavatelky v kontextu svych

ostatnich roli?

Pti definovan{ specifickych vyzkumnych otazek jsem se se snazila vymezit
jasné ohraniceny, ale zaroven dostate¢né velky prostor pro to, abych dala
ptilezitost ,,vyvstat™ tématim, ktera respondentky prozivaly jako dulezita.

V ramci svého vyzkumu jsem vyuzivala dil¢i analytické kroky, které jsou
typické pro zakotvenou teorii (grounded theory). ,,Postupy zakotvené teorie nuti
badatele pfekonat domnénky a vytvofit novy pofadek ze starého. Tvofivost
se projevuje schopnosti badatele vhodné pojmenovat kategorie a také schop-
nosti nechat svou mysl volné potulovat a generovat asociace nutné pro tvor-
bu podnétnych otazek a pro objeveni rozdild, které vedou k objevu.” (Strauss
& Corbinovi, 1999, s. 17)

S ohledem na hlavni{ vyzkumnou otazku bylo zakladnim kritériem vybeé-
ru respondentek, aby mély alespon jedno dite, které je zakem prvniho stupné
zakladn{ skoly. Pro vétsi pestrost vzorku jsem respondentky vybirala tak, aby
polovina méla nejvyssi dosazené vzdélani stfedoskolské s maturitou, polovi-
na dokoncené vysokoskolské. Zajimalo me, zda identifikuji podle trovné
dosazeného vzdélani rozdily ve vniman{ prub¢hu vzdélavani doma.
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Ve vzorku nejsou zastoupeny spolecenské extrémy. Prokop (2020) vrstvi
spole¢nost s odkazem na Bourdierovu koncepci tff typu kapitalu (ekonomic-
ky, socialni a kulturni), aktualizovanou o dalsi specifické formy kapitalu
(digitalni kompetence) na uzkou spolecenskou elitu, stradajici tfidu a stredni
tiidu (nejcetnéji zastoupenou, bohaté ¢lenénou na dve vyssi vrstvy a tfi vrst-
vy nizsf). Vsechny vybrané zeny patii do Sirokého spektra stfedni tfidy.
Stanovena kritéria mi poskytla $iroké moznosti vybéru. Potencialni respon-
dentky jsem oslovila prostfednictvim e-mailu, SMS ¢i aplikace WhatsApp.
Vyzkumu se ztucastnilo dvanact respondentek. V tabulce ¢. 1 uvadim jejich
pfehled, spolec¢né se zakladnimi udaji.

Tabulka 1
Charakteristika respondentek
Stupen Celkovy | Pocet déti
Respon- “ < s “ S
Vék dosazZeného Zaméstnani pocet | nav§tévujicich
dentka C1ar %ot «
vzdélani déti 1. stupen
Alzbeta 37 VySOk.OSkOlSI,{e dramaturgyné 2 1
magisterské
Barbora 33 sttedoskglske rodic¢ovskd dovolend 4 2
S maturitou
Carla 39 VySOk.OSkOlSI,(e manazerka projektu 2 1
magisterské

. sttedni odborné P
Denisa 45 . skladova ucetni 2 2
s maturitou

sttedni odborné | rodicovska dovolena

Ema 30 s maturitou + podnikani 2 !
Frantiska 38 VE:;Z:?:EEC rodicovska dovolend 4 2
Gréta 39 sgtrej;ilz(i)tl(s)l:e referentka kontroly 2 1
Helena 37 vysokoskolské rodicovska dovolena 3 5
) magisterské + podnikani
Ida 34 “;rff;zkriljie pracovnice IC 3 1
Julie 38 V;j;’;‘fs’i‘rostle‘e specialn{ pedagozka 4 1
. vysokoskolské 1 .
Kamila 38 bakalafske socialni pracovnice 2 2
Lada 41 stiedoskolske BTO trenérka 2 1

s maturitou

Jako nastroj sbéru dat jsem zvolila hloubkovy polostrukturovany rozhovor.
Rozhovory jsem pofizovala pres Microsoft Teams v prubc¢hu listopadu 2020,
v dobé¢ tzv. podzimniho lockdownu (druhého uzavieni $kol). Snazila jsem se
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vsechny rozhovory uskutecnit v dobé uzavieni skol kvili autenticité prozit-
ku. Pfesto byly v n¢kolika ptipadech rozhovory nahrany v prvnich dnech,
kdy se Zaci prvnich a druhych tfid do skol vratili. Tato skutecnost i pfislib
toho, ze je dalsi ro¢niky budou brzy nasledovat, se na respondentkach zrca-
dlily v neskryvané ulevé a optimismu.

Portidila jsem dvanact rozhovort, které v prameéru trvaly vice nez hodinu
(nejkratsi 53 minut, nejdels{ pfes 90 minut). Transkripce rozhovort probéh-
la v n¢kolika kolech, pficemz prvnf pfepis pfinasi pouze hrubou verzi, ktera
je nasledné doplnovana. Néktefi vyzkumnici poukazuji na vyhodnost postu-
pu, kdy jeden a ten samy cloveék zaznam potizuje, pfepisuje a nasledné ana-
lyzuje. Umozniuje mu to ,,hluboké ponofeni se* do ziskanych dat (Kowal &
O’Connell, 2014). Pepsané rozhovory jsem zpracovala v softwaru Atlas.ti,
pfi jehoz vyvijen{ byly do zna¢né miry zohledfiovany postupy zakotvené
teorie (Hendl, 2005).

V prvnf fazi analyzy dat jsem text ,rozlozila® otevienym kédovanim.
Kody jsem pojmenovavala ,,dvojuroviiove™ (napf. problémy — tieci plochy).
V prubéhu kédovani jsem se k vytvofenym kédum vracela, revidovala je
a sledovala cetnosti jejich vyskytu.

Nasledné jsem pracovala s axialnim kédovanim, jednotlivé kédy jsem
seskupila podle vyznamu do ,,families”. Zaroven jsem si psala poznamky,
snazila jsem se najit opakujici se vzorce. Families jsem si podle vyznamu dale
sdruzovala do celku.

Vysledkem jednotlivych analytickych kroku je vytvofeni celkt: priabéh
vzdélavani doma (digitaln{ vybavenost, problémy, pfinosy a zmény), spolu-
prace rodiny a Skoly (komunikace, zpétna vazba), pfistup k u€ivu (skolni
prace, rozvijeni uciva, pomucky), volny ¢as déti (volnocasové aktivity, pobyt
venku) a Zena vzdélavatelka (mama ucitelka, role zeny, strategie zvladanf),
které vedly k vytvofen{ typologie, ktera je hlavnim vysledkem mé vyzkumné
prace. V typologii jsem identifikovala pét typt prabehu vzdélavani doma:
levou zadni; plnime nad plan; dfe to, ale jde to; drZime se zuby nehty
a tonouci se stébla chyta.

Vysledky vyzkumného Setfeni

Béhem prace s daty jsem zacala objevovat pravidelnosti, které ve vysledku
vedly k vytvofeni péti typu piistupu zen k prabehu vzdélavani doma. Jednot-
livé typy jsou charakterizovany sedmi kategoriemi: organizace skolniho dne,
plnéni Skolni prace, komunikace se $kolou, pfistup matky k ucivu, matka
v roli ucitelky, volny ¢as déti a volny ¢as matky. Kategorie mi umoznily pfi-
fadit respondentky k jednotlivym typum prabc¢hu vzdélavani doma. Typy
a jejich kategorie uvadim v nasledujici tabulce.
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Hlavn{ vzdélavaci povinnost nalezela i v dobé koronavirové pandemie
vzdélavacim institucim, pfesto znacna ¢ast uceni zustala na bedrech rodin.
V piipadé domacnosti mych respondentek pfevzaly vétsinou hlavni zodpo-
védnost za vzdélavani doma Zeny. Argumentovaly tim, Ze jsou to ony, proto-
ze muzi chodi do prace. Stejn¢ odpovidaly respondentky na rodicovské
dovolené, na osetfovném, ale i zeny, které vykonavaly svoji praci v ramci
home office. Ujistovaly me, ze se mohly na manzely obratit, pokud by to
potfebovaly. Pievzeti odpovédnosti vaimaly jako krok ryze prakticky.
Pokud nechtély mit skoln{ praci rozloZzenou do celého dne, bylo pro né jedi-
nou moznosti vzdélavani s détmi zvladnout béhem dopoledne a necekat,
az se manzel vrati z prace.

Nekteré respondentky delegovaly na své manzely to, co uz nestihaly, nebo
ucivo, o kterém vedely, Ze je silnou strankou jejich manzelt. Vyplynulo, Ze
pokud jim moznost zapojit se daly, muzi ji vyuzili. Obvykle ve formé vysvét-
lovan{ uciva.

Dalsi respondentky se své manzely ani nepokousely do vzdélavan{ deéti
zapojovat. V rozhovorech jsem zaznamenala, Ze byli jejich manzelé z pomo-
ci se vzdélavanim ,wvyfazeni®. Vzdélani déti mély pevné ve svych rukou re-
spondentky.

Jen v maélo pfipadech se manzelé stidali v zodpoveédnosti za vzdélavani
v ramci stf{dani se na osetfovném. I v téchto pfipadech vsak prace, kterou
s détmi splnili, podléhala ptisné kontrole manzelek.

Respondentky hovotily o tom, ze vzdélavani doma na né pfeslo i z toho
davodu, ze i behem bézného chodu skoly delajf ukoly s détmi ony, komuni-
kujf se skolou.

Levon adni

Respondentky pfifazené k tomuto typu vystihuji dvé slova: pfirozenost
a svoboda. Vyznacovaly se (v raimci moznosti) nezavislosti na instituciona-
lizovaném vzdélavani a vysokou angazovanosti ve vzdélavani svych déti.
Diky kriticnosti ke skolnimu vzdélavani 1ze pfedpokladat jasné definovana
ocekavani ke skole. Zaroven je tento typ jediny, ktery reprezentuji respon-
dentky se stejnou vysi dosazeného vzdélani — vysokoskolskou.

Pro respondentky je charakteristické, ze vnimaly skolou vyzadovanou praci
jako omezujici — nemohly ¢as uzavtenych skol plné vyuzit pro to, aby s détmi
pracovaly podle svych predstav. Spojuje je pfesveédceni o dilezitosti vzdela-
vani vychazejiciho z rodiny.

To, co rodina chee, aby déti umély, tak se o to prosté musi postarat sama, protoge spoléhat
na Skolu, si mystim, e neni v tomble to nejlepsi. A to neni jediny. Hlavné ta skola by
neméla bejt jeding pro ty déti, ta pani ucitelka nemiige byt bobyné, kterd vsechno vi.
(Helena)
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Skolni préci zvladaly déti v kratkém c¢ase béhem dopoledne. Role matky
a ucitelky respondentky od sebe neodd¢lovaly; tim, ze ma vzdélavani vycha-
zet z rodiny, povazovaly je za pfirozené propojené. Ucen{ zafazuji do béznych
aktivit dne — prochazek, spole¢nych ¢innosti, vareni. Nasazeni v uc¢eni déti
koresponduje se snahou zajistit svym détem kvalitné straveny volny cas.

U téchto respondentek vyvstala otazka na domaci vzdéelavani. Pro Helenu
v dobé poftizovani rozhovoru bylo €erstvou, novou zkusenosti. Jeji nespoko-
jenost s prubéhem distancni vyuky byla ptilezitosti k pfechodu do domaciho
vzdélavani, o kterém jiz dlouho uvazovala. Nad touto vzdélavaci alternativou
premyslela i Frantiska, na misce vah vsak u ni pfevazil pocit dilezitosti
vrstevnickych kontaktu. I pfes jeji rodicovské vyhrady ke skolnimu systému
jako takovému.

To, ge nékdy je ta vynka Spatnd nebo neni — ale myslim si, Fe jesté jsem stile schopnd,
7 kdyZ s pani ulitelkon v nékterych vécech nesoublasim, to doma néjak obratit v dobry,
Jo, Fe miigu to jesté néjak ovlivnit i tou domdcei vychovou a vynkou prosté po skole.
(Frantiska)

Pinime nad plin
Pro tento identifikovany typ zvladani vzdélavani doma je charakteristické, Zze
respondentky mély jeho prubéh striktné organizovany, pevné ve svych rukou.
Z jejich vypovedi lze vycist motivovanost, smysl pro povinnost. Respon-
dentky vyZzaduji koncentrovanou s$kolni praci. Véetné online vyuky ji déti
zvladaly béhem dopoledne, odpoledne bylo vyhrazené pro volny ¢as. Své déti
podporovaly v samostatném vypracovavani skolnf prace.

Uzavteni $kol pojaly jako pfilezitost, aby si déti ucivo vic procvicily, za-
zily. Dle svych slov upfednostiiovaly hravou formu — k rozvijeni uciva vyu-
zivaly sledovani dokumentu, ¢tenf knih, hranf spolec¢enskych a vzdélavacich
her. Pfesto u tohoto typu nejvic vystoupilo z rozhovort procvicovani zalo-
zené na drilovani prostfednictvim pracovnich listd a cvi¢eni v ucebnicich.

Denisa svym détem pfidavala praci tim, ze musely vypracovavat cviceni
cela, pfestoze v zadani bylo, ze pokud latka détem pujde, staci, aby vypraco-
valy pouze par piiklada. Argumentovala, Ze nekteré znalosti se nauci pouze
drilem, navic ji u déti rozciluje troven znalosti pravopisu:

Kdyz vidim, jak v soutasny dobé déti pisou, mluvi. .. a déti ted podle mé treba mdlo cton.
A tim by se ta testina dala — to procvicovdni odbonrat, e jo, protoge potom nenriige napsat,
Jd nevim, seskupent s tordym 'y, ale protoge to je do prirodovédy, tak to je jedno. Toble json
schopny déti ted’ v paty 11idé rict, Ze do viastivédy se miigou psdt hrubky. Takse si myslim,
Ze to, $e to proto clovék priddvd, protoge vi, Se nikde jinde ty déti se k tomu dalsinu
procvicovini nedostanon. (Denisa)
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Respondentky nechtély byt oznacovany jako ucitelky svych déti, nemély
pocit, ze by se v takové roli ocitly. Denisa se zamyslela, ze jejf roli ve vzdéla-
van{ déti spi§ vystihuje druzinafka. Diky vzdélavani doma lépe poznaly
moznosti i limity svych déti.
Kdyz mas dité doma, tak miiges posunovat hranice. Jakoze toble je zadany od pani ucitelky
pro ten primér, ted to nechei, aby to nexnélo hloupe, jejda, a ted’ ty to mdis hotovy za pil
hodiny, tak ted ti mizu jesté pridat prosté. Kdyg to je zadanej domct rikol odpoledne, tak
protoge béis 3 néjakyho krongkn, 3 price, vecers, tamble to, e jo, tak udélas jenom to
nexbytné nutny, Zbytek uz prece délali ve skole. (Carla)

D 1o, ale jde to

Cas pro skolnf praci mély respondentky pevné strukturovany, poskytly viak
svym détem prostor k vyjednavani. Ukoly déti plnily bez problému, odevzda-
valy je vcas, praci navic svym détem zamérné nepfidavaly. Zdtraznovaly,
ze rozhodné nebyly ucitelkami svych déti, necitily se v roli dobfe. ,,Dfeni*
v nazvu poukazuje na to, ze tyto respondentky zapasily, jak samy vypovida-
ly, s absenci ucitelské autority. Alzbéta se v nové roli citila velmi nepfijemne.
Vnimala, Ze stejné to proziva i syn, ktery ji neustale opakoval, Ze neni jeho
ucitelka. Nekdy musela Alzbéta predkladat synovi dukazy, aby ho ke skoln{
praci pfesvédcila.

Ja mu to samozrejmeé i rikdm, ano, jda nejsem pani ulitelka, ale prosté ted holt to musine

gvladnout spolu, tak to vlddnem néjak, a protoge ji jsem tady ta starsi a vim, jak to

mas délat, tak to prosté budeme délat podle mé. Ale nemrzi mé to, ne, to jdi zase napros-

to chapu, e on to tak ma. Mrzi mé to, Se si jenom Fikdm, jestli to teda fakt nedéldam

blbé... porid mi bude rikat, Ze nejsem pani ucitelka, e pani ucitelka to vysvétluje lip

a e nemdm pravdu, protoge pani ucitelka nic takovyho nerekla, teprve ag kdyg mu

ukdzu v mailn, e pani uiitelka mi pise, ge md toble ndélat, tak rekne no tak dobre.

(Alzbéta)

Pokud respondentky vidély, ze jsou déti unavené a nesoustiedéné, radéji
skolni praci ptferusily a vratily se k ni jindy. Mnozstv{ u¢iva povazovaly za
adekvatni. Svoji pozornost soustfedily na to, aby s détmi procvic¢ovaly ucivo,
které jim délalo problémy. Usilovaly o rozvijeni porozuméni. Aktivity,
kterym détem ucen{ zpestfovaly, je napadaly z hlavy. Na brouzdani po inter-
netu, hledan{ jinych pomicek a napadt, co s détmi délat, nemély kapacitu.
Pro respondentky tohoto typu je charakteristické, ze si byly védomy svych
moznosti. I kdyz vedély, ze by mohly pracovat s détmi jinak, nenechaly se
tim pohltit a ustvat, jak popisuje Julie.

Ja jsem si Fikala nékdy, e by to nékdy $lo jesté vic, ale e opravdu ug ta kapacita, Ze
treba vénovat se jeste tém mladsim sonrogenciim, Ze néjak ug to neslo, a asi v ten moment
Jsem byla tak nékdy, ja nevim, unavend nebo vystavénd psychicky, Ze ug mé to asi bylo
7 mognd jedno v ten moment, kdyz to takhle vezmu. (Julie)
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Drime se zuby nebty
Respondentkam z tohoto identifikovaného typu se nedafilo vymezit ¢as pro
plnéni skoln{ prace. Pravidelné jim zasahovala do odpoledne, nebylo vyjimkou,
ze deti odesilaly posledni ukoly vecer. Déti ale viechny své $kolni povinnos-
ti zvladaly a odevzdavaly. Pro respondentky je charakteristické, ze prozivaly
dobu uzavienych skol jako velmi naro¢nou, hektickou. Byly ustvané.

Za upozornéni stoji zajimavy paradox — tyto respondentky popisovaly, ze
na sob¢ vnimaly pfili§ mnoho narokt a vsem se snazily dostat, coz vedlo
k jejich vycerpani. Zaroven vSak Kamila méla od skoly svych déti podporu,
jakou muzeme oznacit za piiklad dobré praxe. Skola byla s rodici neustale
v kontaktu, povzbuzovala je, rodice za jejich pomoc oceniovala, uspotfadala
jim i online seminaf o specificich skolnf prace s prvostupniovymi détmi.
Ackoliv by bylo mozné oc¢ekavat s vyssimi ro¢niky vys$si miru samostatnosti,
Gréta do vsech aktivit své deery, zakyné paté tfidy, zasahovala. O skoln{ pra-
ci nemluvi jako o praci dcery, ale o jejich spole¢né. Spravnost svého pocina-
ni si potvrzuje vyroky kolegyn z prace.

Kdyz mé vidi, jak to progivim, ty telefondty a to vsechno, tak zase shicham od nich,
$e deera miige byt rida, e md takovyho rodice, kierej se snagi, aby tn skolu nezanedbala,
$e jsme asi jedni 3 mila, kter? se tak vénujon ditéti, tak aby to tu Skoln néjak vlddlo.
Ze nezdvidi tém détem, ke rodice si toho nevsimaj a nechaj je v tom. (Gréta)

Respondentky nefesily metodiku vzdélavani doma. Diky posilanym dkolam
se pro né uceni smrsklo, slovy Kamily, na otrocké vypliiovani. Obé¢ respon-
dentky se citily v roli ucitelky neptijemné. Cas podzimniho uzavieni kol
nesly tézce. Oteviené mluvily o tom, ze podzimni situaci nezvladaly, byly
vycerpané. Kamila jela cely fijen a listopad podle svych slov na spankovy
a osobni dluh vaci sobé sama, plnila mechanicky to, co pfichazelo. Coz neslo
do nekonecna.

Prisla jsem 2 price, chtéla jsem jit s détma ven, chtéli jsme jit hrabat listi. Ale rikala jsem
sty jd pottebuju jesté tady néco dodélat do prace, jenom si na chvilkn oteviu ten pocitac,
a jd jsem tam sedéla do piil sedmé, a pak najednou konkdm venkn tma, décka nevyven-
ceny, a ja fsem 3 toho byla tak nestastnd, no tak jsem v sobotu rino vstala, brecela jsem,
v nedéli jsem brecela, porid jsem brecela, ja jsem si iikala tohle neni mogny, takhle ja it
Jako nemiizn. (Kamila)

Zajistila si vSak odbornou podporu prostiednictvim supervize, kde si ujasni-
la priority, jichZ se snazi drzet. Gréta zacala postupné v tlaku na dceru povo-
lovat, zjistila, ze kfik k nicemu nevede.
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Tononct se stébla chyta

Ackoliv metodologicka literatura varovné zdvihd prst ve chvili, kdy se obje-
vi v kategorii jediny ptipad (Sedova & Svaticek, 2013), po zvazen jsem se
rozhodla ke kategorii ,,Tonouci se stébla chyta“ pfifadit priubch vzdélavan{
doma v rodiné Barbory. To, ze se v této kategorii ocitla sama, koresponduje
s tim, Ze 1 ve své snaze zvladnout vzdélavani doma byla solitérem. Dostalo
se ji malé podpory ze strany rodiny, za alarmujici povazuji, ze i podporu ze
strany skoly prozivala jako nedostate¢nou. Jeji osamocenost v tomto typu je
dana i tim, Ze je jedinou respondentkou, které se nepodafilo dostat vSem
narokum, které na déti skola kladla. Na plnénf nékterych povinnost{ v ram-
ci distan¢ni vyuky rezignovala.

Respondentka nenastavila strukturovany c¢as pro skolni praci, déti ji mely
rozlozenou do celého dne. M¢la pocit, ze se na ni ze skoly neustale vali tkoly.
Zadani dkolt se ji v riznych komunikacnich kanalech, které skola pouzivala,
nedafilo zachytit, takze déti neodevzdavaly vSechnu pozadovanou praci.

Viastné jsem premysiela nad tim, Fe jediny, co ja déldam, takse jen plnim iikoly. Takse jd
se § nima neulim, jediny co, tak plnime iikoly. CoZ je strasné na prd. Protoge nemdm ani
ten las, Se mame tolik fikold, Ze nemdm ani tas se Jastavit a trosku s néma néco probrat.

(Barbora)

Komunikace se $kolou byla problematickd. Kdyz nezvladala skolnf praci se
synem, bylo ji feceno, ze ostatn{ déti tu samou praci zvladaji. Dcera vypadla
z vyuky anglic¢tiny. Malotfidni skole se nepodafilo zajistit plnéni individual-
niho planu, ktery pro tento pfedmeét jeji dcera ma. Ucitelka se s Barborou sice
snazila komunikovat, té se vsak pfesto nepodafilo maily se zadanim prace
dohledat, az se nakonec rozhodla anglic¢tinu nefesit.

Barbora tvrdila, ze by byla vici svym détem rada v roli ucitelky. Rada by
détem vysvétlovala ucivo, chystala ukoly a pomahala s jejich vypracovavanim.
Domnivala se, ze podzimni uspofadani distancn{ vyuky ji k tomu nedalo
piilezitost. Pozadovala vétsi nezavislost na skole.

V rozhovoru s respondentkou jsem si v§imla dvou rozporu. Pfestoze si
stézuje na nedostatek casu, pridélavala si praci tim, ze délala za déti n¢které
ukoly do vytvarné vychovy (protoze ji to bavilo) nebo psala tlohy za syna
(aby mu ulehcila). Hovofila o tom, ze jsou déti z online vyuky velmi unavené.
Podstatnou naplni jejich volného ¢asu ale bylo hrani pocitacovych her a sle-
dovani televize. Respondentka si uvédomovala, Zze potiebuje ¢as jen pro sebe,
¢innost, u které muaze vypnout. K vycistén{ hlavy ji nejvic jejimi slovy poma-
ha vecerni serial nebo pocitacova hra.

Hraju Minecraft, sem tam, kdyZ potiebuju fakt vypnont a kdyg ug jsem fakt roziilend
a mdm strach, Ze ty déti pozabijim, tak si zabraju chvilkn Minecraft, dvé 117 hodiny. ..
Nékdy jsem schopnd si hrit treba do téch 117 hodin do rana. Do 117 hodin do rdana jsem si
Jednou tak hrila, protoge jsem si rikala, ji ug jsem 3 tobo tak nestastnd. (Barbora)
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Diskuze a zavér

Dvanact respondentek, dvanact riaznych pohleda na pribéh vzdélavani doma.
V podobnych podminkéch je prozivaly velmi odlisné. Data ziskana z rozho-
vort vykrystalizovala do typologie péti pristupt matek ke vzdélavani doma.
Klicovymi kategoriemi pro zatazeni respondentek k jednotlivym typum byly
organizace a plnénf skolni prace, pfistup matek k ucivu a jak se citily v roli
ucitelky. Kromé typu ,,tonouci se stébla chyta“ se dafilo matkdm zajistit, aby
deéti plnily a odevzdavaly veskerou zadanou skoln{ praci. Pro zvladani vzdé-
lavani doma pojmenovavala vétsina matek jako dualezitou komunikaci se
skolou. Dokonce komunikace nemusela pfimo probihat, respondentkam
stacilo, pokud vedely, Ze je mozna. Respondentky pfifazené k typum ,,plnime
nad plan®, ,,dfe to, ale jde to* a ,,drzime se zuby nehty* se v ramci vzdélava-
ni doma nepovazovaly za ucitelky svych déti, popfipade jim v této roli neby-
lo dobfe. Za pozornost stoji podobnosti u extrémnich pola typologie: ,,levou
zadni® a ,tonouci se stébla chytd spojuje nezavislost na $kole. U pfistupu
wlevou zadni® cilend, zamérna a matkami zvolena, u pfistupu ,,tonouci se
stébla chyta“ vsak vyplyvajici z problematické komunikace.

Ze ziskanych dat vyplyva, ze je tfeba detekovat, jak rodic¢e vzdélavani
doma zvladajf a podle toho jim poskytovat cilenou podporu. U vsech respon-
dentek je patrnd snaha zapojit se do vzdélavani doma, avsak s rozdilnymi
vysledky. V nékterych rodinach vedla ke spokojenému spolecnému proziva-
ni nezvyklého pandemického casu, v dalsich rodinach vedla k tfecim plocham
a n¢které respondentky se ji téméf nechaly ustvat.

Koronavirova pandemie uzavfela rodice a jejich déti do domacnosti, kte-
ré se kvuli tomu proménily ve skoly, skolky, volnocasové kluby a détska
hfisté. V nékterych ptipadech i pracovisté rodi¢a. Vétsina respondentek
prozivala cas jako narocny, kdy se ve vlnach stfidaly lepsi dny s horsimi.
Neékteré s naznakem lehkého provinéni naopak hovofily o tom, Ze to pro né
byl klidny, svobodny ¢as, ktery si velmi uzivaly. Vétsina respondentek byla
za ¢as, kdy mohly byt vic se svymi détmi, rada, i kdyz pfiznavaly, Ze to bylo
nékdy velmi narocné. Vyse zminéné respondentky neprozivaly to, co popi-
suji Korbel a Prokop (2020) ve své studii, kdy 27 % jejich respondentt vy-
kazovalo znaky stfedné tézké deprese. V. mém vyzkumu se vSak objevilo
1 nekolik respondentek, které prozivaly cas jako velmi naro¢ny, coz vedlo
v piipadé jedné z nich k aplnému fyzickému a psychickému vycerpani.

McCrory Calarco et al. (2020a) hovot{ o eskalaci dlouhodobych zdroja konf-
likt v partnerskych vztazich. Nartst konfliktnich situaci, souvisejici s celko-
vymi naroky pandemické doby, ztucastnéné respondentky také reflektovaly.
Za pozitivni zjisténi povazuji, ze respondentkam v naprosté vétsiné pripadi
tato zkusenost potvrdila, Ze se na sebe s manzelem mohou spolehnout, popi-
sovaly vliv pandemické zkusenosti na jejich partnerské vztahy jako posilujici.
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Zvysené mnozstvi casu a péce, které bylo potfeba vénovat detem, do-
padlo ¢astéji, jak upozornuji McCrory Calarco et al. (2020b), OReilly (2020)
a Wenham (2020), na zeny. To potvrzuji i respondentky z mého vyzkumu.
Bez ohledu na to, zda byly doma na rodicovské dovolené s mladsimi détmi,
pracovaly z domova formou home office anebo chodily do prace, hlavni
zodpoveédnost za vzdélavani nesly ony. Otazka na hlavni zodpovednost za
vzdelavani v Zzenach spolehliveé vyvolala smich a pobaveni. Z vypovedi 1ze
usuzovat, ze to kopiruje bézny stav v jejich domacnostech, kdy vypracovava-
ni dkolt s détmi, komunikace se skolou a organizace volnocasovych aktivit
spada pod ,,agendu’ matek.

Pro distan¢ni online vzdélavani byly jejich domacnosti digitalné vyba-
vené dostatecné, pouze jedna respondentka si ptjcovala notebook ve skole,
jinak rodiny vSechna potfebnd zafizeni doma mely. Do té doby vétsinou
respondentky své déti v ovladan{ digitalnich technologii nepodporovaly.
Digitalni kompetence, jak je zminuji Nani a Sibanda (2020), pro zeny problém
nebyly. Zaroven nehodnotily, ze by se v nich bé¢hem distan¢ni vyuky deti
zlepsily, pouze se naucily pracovat s nastroji online konferenc.

Korbel a Prokop (2020) dokladaji, ze od prvniho uzavfeni skol na jafe
2020 do druhého podzimniho uzavieni skol 2020 doslo k vyraznému zlep-
seni digitalnich kompetenci déti, coz také pfispélo k tomu, ze mohla na
podzim 2020 probihat distan¢ni vyuka strukturovanéji, s vétsi oporou
o online vyuku. Vysledky mého vyzkumného setfeni pfinasi jiny poznatek.
Respondentky tvrdily, Ze bé¢hem téchto uzavieni nedoslo k vyraznému roz-
voji digitalnich kompetenci, zejména u mladsich déti. Behem online vyuky
vyuzivaly pouze zapinani a vypinani mikrofonu a hlaseni se. Vnimaly ale,
ze se déti pfed pocita¢em vic osmelily. U déti z patych rocnika respondentky
vyjadfovaly rozladéni, ze ackoliv mély déti jeden rok vyuky informatiky,
nebyly skolou na online vzdélavani pfipravené.

Respondentky se shodly na tom, ze distan¢ni vjuka probihala na podzim
2020 strukturovanéji. Zatim co Nani a Sibanda (2020) popisuji, ze rodice
vnimali distanéni vyuku jako néco, co pomohlo nastolit v jejich rodinach
disciplinu a fad, nékteré respondentky tohoto vyzkumu popisovaly online
distancni vyuku jako komplikaci, ktera vyrazné zasahovala do chodu domac-
nosti a které se museli podfizovat zbyvajici ¢lenové rodiny. Podzimni pevna
struktura pro né byla svazujici, v ptipadé vice déti, které mély online vyuku,
i komplikovana na organizaci — kvuli zajisteni ptistroju ¢i klidu na soustfe-
dénou praci.

Celkové viak hodnotily online distanén{ vjuku jako pfinosnou. Skoly na
sebe pfevzaly zpét zodpovédnost za vyklad a procvicovani uciva.

Respondentky pfistupovaly k vzdélavan{ doma s riznou mirou iniciativy,
stejné jako popisuji Vuorikari et al. (2020). Nékteré respondentky byly rady,
ze deéti zvladly dkoly splnit a odevzdat. Dalsi respondentky se snazily u¢ivo
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pfedavat détem hravou formou, hledaly jiné metody, pracovaly s knihami,
nabizely détem sledovani dokumentt, vyuzivaly edukaéni potencial spole-
¢enskych her. Cast mych respondentek fesila otazky spravného metodického
postupu a didaktickych dovednosti, coz koresponduje se zjisténim Svaticka
et al. (2020). Problematika nedostatku ucitelské autority byla také pro nékte-
ré respondentky dualezitym tématem, coz se promitalo do popist ,,souboju®
s detmi, které odmitaly pracovat podle matek, protoze ,,pani ucitelka to fika
jinak®.

Napfic¢ vSemi kategoriemi zeny hovoftily o tom, Ze jim vzdélavani doma
umoznilo vic nahlédnout do ucenti jejich déti, v ¢emz se shoduji s vysledky
vyzkumu Nani a Sibanda (2020). Identifikovaly jejich silné stranky, zacaly si
v$imat limitd. Objevily oblasti, ve kterych do budoucna ocekavaji problé-
my. Nekteré tato zkusenost dovedla k tomu, Ze se chtéji vic zajimat o to,
co a proc se déti uci ¢i chteji byt aktivnéjsi v komunikaci smérem ke $kole.
Byla vyslovena ocekavani, aby zkusenost s distan¢nim vzdélavanim v dobé
pandemie vedla ke zméndm ve skolnim systému.

Pii vybéru vzorku jsem stanovila jako jednu z kategorii stupen dosaze-
ného vzdeélani. Zajimalo me, zda se v datech prokaze jeho dopad na zvlada-
ni vzdélavani doma. Respondentky, zatazené do kategorie ,,levou zadni®,
charakteristické rychlym zvladanim skolnich pozadavku, byly obé s vysoko-
skolskym vzdélanim. V dalsich tfech kategoriich, charakteristickych aspés-
nym plnénim $kolni prace s raznou strukturovanosti a délkou skolni prace,
byly respondentky s vysokoskolskym i stfedoskolskym vzdélanim zastoupe-
ny rovnhomeérné. V kategorii ,,tonouci se stébla chyta” byla vyse dosazené¢ho
vzdelani respondentky stfedoskolska. Mazeme se domnivat, ze by zeny
podobnych charakteristik vykazovaly obdobné ptistupy ke vzdélavani
svych déti doma. Téma souvislosti dosazeného vzdélani matek a prabcéhu
vzdélavani déti doma v dobé pandemie by mohlo byt uchopeno dalsimi vy-
zkumy.

Lze predpokladat, ze dopadim pandemie na vzdélavani bude vénovano
mnoho pozornosti ze strany vyzkumniku, politika ¢i mezinarodnich orga-
nizaci. Pfinesla vyzvy, které budou muset byt feseny. Bude vsak dostatek
pozornosti vénovan i rodinam, které se dlouhodobé snazily vytvofit svym
détem bezpecné misto v nejistém svété pandemie a podporovaly je ve vzdé-
lavan{? McCrory Calarco et al. (2020b) apeluji, Ze je vefejnym zajmem sledo-
vat a zkoumat, jak tento intenzivni ¢as s détmi doma puasobi na emocni
pohodu matek. Zvysené prozivani stresu, tzkosti a frustrace, které jejich
respondentky vykazovaly, mize mit dopad nejen na mentalni zdravi zen,
ovliviiuje i zdravi, chovani a §koln{ uspésnost déti. Podobna zkoumani mohou
prinaset podklady pro vytvofeni strategii, jak podporovat rodiny v tézkych
casech.
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