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SBORNIK PRACI FILOZOFICKE FAKULTY BRNENSKE UNIVERZITY
STUDIA MINORA FACULTATIS PHILOSOPHICAE UNIVERSITATIS BP JNENSIS
I 24, 1989

VLADIMIR JOVA

VSESTRANNOST VYCHOVY VE SPOLECNOSTI

NejvyS8im cilem na3i soucasné vychovy je vSestranny rozvoj demokra-
tické osobnosti. Tim navazuje naSe soufasnd pedagogika ma pokrokovy
odkaz minulosti, samoziejmé vnovych podminkdch a snovym zaméfenim.
O vsestrannost usilovala jiZ pedagogika antickd, znovu se k ni vratila re-
nesance a od doby Komenského, ktery Zadal ,rozvijet vSechny ve viem
v3estranné*®, se tato idea tdhne jako fervend mit celou pokrokovou novo-
dobou pedagogikou. PoZadavek vsestrannosti vychovy byl mnohokrite
vysloven, avSak mélokdy naplnén. Vznikly dokonce pochyby, zda je tento
cil viibec redlny a uskutecnitelny.

Na3e soutasnd pedagogika nechce byt ani maximalistickd, ani utopicka.
Ideu Komenského rozvijet ,vSechny ve viem viestrann&® chdpeme racio-
ndlné jako poZadavek rozvijet v tom nejdaleZit€jSim, nejvyznamnéjsim
a nejtypictéj§im z hlediska soucasnosti. Nejde o mnoZstvi, ale o kvalitu
vychovnych podnétd a orientaci. Proto si klademe zdsadni otédzku — co
je vlastné v dnesni situaci vSestrannost vychovy a v -Cem se projevuje.

Pri hleddmi odpovédi zjiStujeme, Ze vSestrannost miZeme nazirat z né-
kolika hledisek. V¢chova je tehdy vSestrannd, kdyZ pfipravuje pro hlavni
socidlni role. V tom je v3estrannost jeji socidlni orientace. Souasné je
vychova tehdy v3estranmd, kdyZ rozviji zakladni kvality osobnosti. To je
subjektivni aspekt vSestrannosti. Vychova je koneéné& vSestranné tehdy,
kdyZ neopomiji Zaddnou ze zakladnich oblasti kultury. V tom je v8estran-
nost z hlediska obsahového. Jediné ve spojeni téchto t¥i hledisek je na-
déje, Ze naSe vychova pifekond jednostrannosti minulosti.

VYCHOVA JAKO PRIPRAVA K SOCIALNIM ROLIM
Prvnim hlediskem, podle kterého miZeme posuzovat v§estrannost vy-

chovy, je hledisko socidlnich roli, pro které vychova ¢lovéka pfipravuje.
Vychova miiZe byt v3estranna jediné tehdy, jestliZe jedince rozviji pro ty
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zdkladni socidlni role, které ma ve spolecnosti vykondvat. Priorita tohoto
hlediska vyplyva z nékolika okolnosti.

S rozvojem spoleénosti nariistd pfirozend délba prdce a tim i poZa-
davky na kvalifikovanost a specializaci kaZdého jedince. Prohlubuje se
vzajemna zavislost ¢lenl spolednosti, a to nejen zadvislost lokalni povahy,
ale stale vice i zavislost v roving celostdtni a celospoledenské. Markantne
se to projevuje jak v oblasti ekonomické, tak i v oblasti socialng politic-
ké a kulturni. Takové problémy, jako jsou otdzky valky a miru, otazky
mirového souZiti rozdilnych spoleCenskych soustav nebo otazky ekolo-
gické se dotykaji kaZdého ¢lovéka a maji dnes nepopirateln& globalni
charakter.

Nardsta nutnost, aby kazdy ¢len spoleénosti plnil své socidlni role co
nejkvalitngji, co nejodpov&dnéji, s vysokou profesionaliiou i obfanskou
angaZovanosti. Selhani kteréhokoliv jedince stdle vice postihuje celou
spoleénost. V rukou jedince jsou stéle v&t8i hodnoty materialni i kulturni,
aktivita jedince stale vice zasahuje do citlivych vazeb a mechanismi Zi-
vota celé spoletnosti, Neni proto ndhodné, Ze vychova se dlisledné pojimé
jako soustavna pFiprava pro Zivot, tj. pro adekvasn{ plné&ni socialnich ro-
li, do kterych spolecCnost jedince stavi.

Tento aspekt se Casto spojoval jen s odbornymi a vysokymi $kolami
a s riznymi formami dalsdtho vzde&lavani, tedy s témi etapami vychovné
vzdélavaciho pasobeni, kdy se jedinec jiZ bezprostfedné& pFipravuje na
vstup do Zivoimi praxe. PFiprava k Zivotnim rolim vSak neni zaleZitosti
krdtkodobou, etapovou. Jde naopak o problém dlouhodoby, celoZivotni,
permanentni. Prvni stimuly k pozdé&j§imu uvédomé&lému obfanskému cho-
vani, k dspéSnému vykonu pozdéjsi profese, ale i ke splnéni poZadavkl
vyplyvajicich z budouciho partnerstvi a rodicovstvi, z podilu ma kulturnim
Zivoté a z udasti na sloZitém socidlné politickém Zivot& spolecnosti kla-
deme jiZ v prvmi dekAdé& Zivota. Zanedbani v pred3kolnim a raném $kol-
nim véku nelze &asto paralyzovat ani zvy3enym usilim v pozdéjsich Zi-
votnich fdzich.

Je zajimavé, Ze samy -déti jakoby bezd&Cné citily tuto potfebu pfFipra-
vovat se pro Zivot. Staci analyzovat spontdnni détské hry a vidime, kolik
socidlnich roli dospé&lych jedincd se v nich odraZi. Ve svych tvokivych
hrach napodobuji déti chovani dospélych v urditych Zivotnich situacich,
simuluji s plnou vaznosti riizné socidlni tilehy, posuzujf své chovani z hle-
diska pfiméremosti dané roli. Prostfednictvim takovychto her se v Zivoté
spolecnosti hloub&ji orientuji a zarovefl se na néj intenzivné pripravuji.
Pfiprava jedince na Zivotni role je permanentni zaleZitosti, v tomto sméru
se Clovek stadle zdokonaluje jak heteroedukaci, tak autoedukaci. Je proto
pfirozené, Ze i pfi analyze vSestrannosti v§chovy toto hledisko nelze opo-
menout, ale naopak je nutné vidy si uvédomovat jeho prioritni postaveni
pFi hodnoceni jakékoliv vychovn& vzdéldvaci dinnosti.

Je-li pfiprava pro hlavni socidlni role jednim ze zakladnich Kritérii
viestrannosti vychovy, pak vznikd bezprostfedné dal$f otdzka: na které
socidlni role v na$i soucasné spole¢nosti md vSestrannd vychova jedin-
ce predevsim orientovat. Odpovéd neni ani jednoduch4, ani jednoznaéna.
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Soubor domiaantnich socidlnich roli, pro které mé v té které dob& vy-
chova pfipravovat, je a vZdy bude otevfeny systém. S rozvojem spolec-
nosti jejich poé&et narfista, tradiéni role se pfehodnocuji a meéni se i je-
jich hierarchie.

Uvedme nékolik aktudlnich pFikladi. Ekologickd krize naSi doby, vadz-
né ohroZeni Zivoiniho prostfedi, ale tim i lidstva samého, nutné vyzvedla
do popfedi movou naléhavou roli moderniho Clovéka — byt ochrdncem
a tvlircem Zivotniho prostFedi. Pfiprava na tuto roli — ekologicka vycho-
va — se stala z moZnosti naléhavou nutnosti a zabfazuje se opravnéné na
predni misto v systému vSestranné vychovy harmonické osobnosti. Slo-
7itost socidlnich vztaht, zrovnoprdvnéni a plné zapojeni Zen do néarocC-
nych pracovnich a spolefenskych tdkold, ndroky soutasné rodiny na a-
dekvarni oboustranné splnéni partnerskych funkci — to vS8e vyvolalo
nutnost prohloubit vychovu k partnerstvi zaloZenou na toleranci, pocho-
peni a vzdjemné pomoci. Naroky moderni dopravy, jeji masovy charakter,
jakoZ i narfst selhani a havarii zpfiscbenych nepfipravenosti lidského ¢i-
nitele — to vSe byly okolnosti, které uvedly do Zivota pFipravu jedince
jako odpovédného uUlastnika dopravy — .dopravni vychovu.

Av8ak i tradicni socidlni role, které vychova vzdy brala v dvahu, se
podstatng promériuji. Nové ndroky pracovnich ¢innosti na v&domosti, do-
vednosti a schopnosti, poZadavek iniciativnosti, samostatnosti a tvofi-
vosti, ale i nutnost rychlé adaptace na nové informace, nové technologie
a pfipadné i na novou profesi — to vie klade naové a daleko vySSi maroky
na profesni pfripravu jedince neZ kdykoliv dfive. Opravnéné se nékdy
v pfipravenosti Clovéka vidi v&tSi problém elektronizadniho programu na-
§1 spolednosti neZ ve zvladnuti vyrobnich technologii.

Mohutny a nebyvaly rozvoj kulturniho Zivota spolefnosti v oblasti vé-
dy, uméni i sportu vyZaduje, aby kazdy ¢lovék byl vice neZ dosud pfipra-
ven také jako aktivni d&astnik kulturniho Zivota a jako rozvaZny uZivatel
volného Casu. Soucasnd rodina s minimem d&ti, které je zapotfebi rozvi-
nout na daleko vy38i Groveri, neZ to vyZadovala doba piedchozi, pfehod-
nocuje i poZadavek pfipravy obfanti na Glohu rodidovskou.

Vznika tedy otdzka, které jsou v soucasné dobé& typické a nezbytné so-
cidlni role, pro které by m&l byt na$ soucasny &lovék v procesu dema-
kratickeé vychovy soustavné pfipravovén, pokud mé byt rozvinut v3estran-
né. Na zdkladé srovndvaci analyzy podminek a poZadavkil rozvinuté in-
dustridlni spolecnosti na jedné strané a dosavadnich snah v teorii i praxi
vSestranné vychovy na strané druhé miiZeme jako nejtypict&isi vyzved-
nout tyto socidlni role, pro které by méla nase soudasna vychova je-
dince soustavné pFipravovat:

— jedinec jako ob&an;

— Jedinec jako pracovnik;

— jedinec jako ochrdnce a tviirce prostfedi;
— jedinec jako partner a rodic;

— jedinec jako dcastnik kulturmiho Zivota;
— jedinec jako uZivatel hodnot;



— jedinec jako uZivatel volného Casu;
— jedinec jako tidastnik dopravy.

PFipravu jedince jako obéana klademe z hlediska socidlnich roli na
prvni misto, a to nikoliv ndhodn&. Tato orientace vychovného pilisobeni
hluboce souvisi se stupn&m rozvoje spoletnosti. Rozvinutd industridlni
spoletnost miiZe tsp&¥né fungovat jediné tehdy, kdyZ kaZdy obfan splni
své socidlni Glohy jak ke vztahu k jinym obCandm, tak ve vztahu ke spo-
le¢nosti jako celku. Nesplné&ni nebo zanedbani ob€anskych roli stale sil-
n&ji poskozuje vSechny ostatni ob&any. Kdo ma vysoké obfanské uvédo-
méni, ten plni odpovédné i v8echny dalsi socidlni role, do kterych je po-
stupné zaclefiovadn. Proto je pfi nasi soucasné vychové tfeba vidé&t vycho-
vavaného jedince neustédle jako pfistiho demokratického obéana s jeho
adekvatnim ob¢anskym piesvédéenim a chovénim, s plnym pochopenim
svych socidlmich roli, svfch prdv, ale i svych povinnosti ke spolecnosti.

V systému socidlnich roli, pro které vychova jedince pfipravuje, stoji
tradi&n®& na pfednim mistd role kvalifikovaného a dspé$ného pracovnika.
Pfiprava pro profesi je vyznamné jak z hlediska vychovdvaného jedince,
kterému zajisti existenci, uplatnéni a seberealizaci, tak z hlediska spolec-
nosti a jejiho usp&Sného fungovéni. Jde o pFipravu kvalifikovaného pra-
covnika — racionalistického, hospoddrného a efektivmiho — s Sirokym
profilem i s adekvétni specializaci, ktery se uplatni v narotné délbé
prdce, ktery anticipuje vyvojové tendence oboru a ktery permanentné&
pracuje na svém dalSim profesnim rozvoji.

Mezi piedni sociilni role, pro které musi byt nas souéasny ¢lovék pri-
praven, se v poslednich letech opravné&né dostdavad jeho poslani jako
ochrdnce a tvirce Zivotniho prostfedi. Stupei naruSeni Zivotntho prostie-
di je v souCasné dobé celosv&tové takové povahy, Ze ekologickd péce
a ekologickd vychova se stdvaji limitujicimi €initeli z hlediska dalSiho
optimélniho rozvoje nejen jednotlivych stidtd a nérodd, ale celého lidské-
ho rodu. Na3e sou¢asna vychova ma tak jako jeden z pfednich dkola za-
bezpelit u kaZdého obfana hluboké ekologické poznami i pfesvéd&eni,
které by ho vedlo v kterékoliv Zivotni situaci ke hleddni i prosazovani
takovych opatfeni, kterd pomohou zamezit dal$i devastaci, konsolidovat
ekologickou situaci a prisp&t ke zlep$eni pfirodniho i socidlniho prostfe-
di, ve kterém Zijeme.

Jednou ze socidlnich roli, na které zdvisi dal§{ dsp&s$ny rozvoj nasi spo-
letnosti i St&sti kaZdého obCana, je odpovédné partnerstvi. Partnerské
vztahy determinuji fungovani kaZdého &lena spolecnosti i jako obéana.
Jejich narudeni se mepfiznivé promitd do pracovniho vykonu, do ob&an-
ského chovani i do kaZdodennich mezilidskych vztahii, soufasné vsak
zbavuje jedince potfebniho pocitu osobniho §t&sti a Zivotni radosti. Sou-
¢asné narofné Zivotni podminky, Sirokd pracovnf, spoleenské i zajmova
angaZovanost v&tSiny ob¢and i stale vzristajici tempo kaZdodenniho Zi-
vota nezjednodusuji, ale mnohdy naopak komplikuji partnerské vztahy
a promitaji do nich Casto neZadouc! momenty tGnavy, napé&ti a nespoko-
jenosti. Byt odpovédnym partnerem v soucasnych podminkach vyZaduje
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pochopit sloZitost socidlnich vztahd, jejich determinaci i jejich vyznam-
nou spoleéenskou funkci. Partnerstvi chce toleranci, pochopeni, podporu.
Kdo se témto vyznamnym kvalitdm nenauci vcas, nemiiZze v tomto sméru
splnit svou socidlni roli ke $kodé druhych i sebe sameého.

S partnerstvim Gzce souvisi role rodi¢ovskd. NaSe soutasnd spolefnost
zabezpeduje svymi pfedikolnimi, $kolnimi i mimoSkolnimi zafizenimi sou-
stavnou vychovnou péc¢i o mladou generaci. Ani v soucasnosti se viak ne-
ztrdci vychovnd péce rodiny, ale naopak mardstd. PFi poZadavcich sou-
gasné vychovy ma rodina vd¥nou povinnost zajistit ditéti pevné a bez-
peéné zazemi, kde miZe ditd najit radu, pomoc i pochopeni. To miZe
oviem splnit jen rodina konsolidovand, ve které existuji kladné partner-
ské a mezilidské vztahy, ve které se v pozitivnich forméach souZiti rozvi-
jeji uslechtilé zajmy a potfeby a kde se formuje nas soufasny Zivotni zpfi-
sob. Pfiprava pro odpov&dné rodicovstvi se stdva stdle maléhavéjSim pro-
blémem vychovy v rozvinuté spolecnosti.

Vedle ekonomického a socidlntho rozvoje charakterizuje na$i spoled-
nost nebyvaly rozvoj kulturniho Zivota. Stat investuje nemalé prostfedky
do vystavby i do rekonstrukci kulturnich objektii @ do rozvoje kulturnich
zafizeni, jako jsou muzea a galerie, knihovny, divadla, kina a koncertni
instituce, ale i zoologické a botanické zahrady, hvézdarny a planetéaria,
historické rezervace i chran&né pfirodni oblasti. Ceskoslovensko je zemi
velkych kulturnich tradic a rozvinuté kulturni tvorby ve vSech umélec-
kych oblastech. NaSe umé&ni hudebni, vytvarné i Jiterarni, dramatické
i filmové méa stdle vEt3{ ohlas v celém svété a diistojné reprezentuje kul-
turni drovern masi zemé. Kultura v3ak nemiZe existovat a rozvijet se bez
angaZovanych, zainteresovanych a aktivnich ucéastnikfi. Je jednim z vy-
znamnych tkoll naSi soucasné vychovy, aby soustavn® pfipravovala je-
dince pro udast na kulturnim Zivoté, a to mejen jako pozorného a zauja-
tého divdaka nebo posluchace, ale pFedeviim jako aktivniho tddastnika
nékteré z cetnych forem kulturni tvirci ¢innosti. Znamend to zabezpedit
hluboké poznani kulturniho Zivota spolednosti, vybavit jedince odpovida-
jicimi dovednostmi a schopnostmi a nepfetrZité formovat jeho kulturni
zdjmy a potfeby. Zajmové umelecké Sinnosti, pro které jedince ziskame,
se tasto stanou vychodiskem jeho profesiondlni umélecké drahy, pFina-
$ejici neopakovatelné kulturni hodnoty spolednosti i pocit seberealizace
jemu samému.

Zdiraznili jsme tdlohu jedince jako d¢astnika kulturnfho Zivota. Stéle
vice vSak vystupuje do popfedi tlcha p¥ibuznd — &lovék jako uZivatel
hodnot, které mu spoletnost poskytuje. Ze spoletnosti, ve které vatsi éast
obyvatel trpéla vétnym nedostatkem a st&Zi si zajistila své zakladni po-
tfeby, vstupuje lidska spoletnost industrialismem, a to pfedevsim jeho
rozvinutymi formami, do epochy, ve které hodnoty materidini i kulturni
stdle nardstaji, kdy jedinec memusi myslet na kazdodenni existenci, ale
naopak si miiZe z mnoha nabizenych hodnot vybirat. Uvazlivy vybér oviem

pfedpokladd byt dostatednd orientovan, mit adekvatni hodnotova mé&Fit-
ka a i v podminkach blahobytu si zachovat potfebny cit pro miru. Oprav-
nénég kritizujeme projevy konzumismu jako historicky preZitek, projevuji-

11



ci se v kumulovani materid'nich hodnot, v honb& za pfepychem, v nedo-
statku uméfenosti a vkusu. Jednou z cest k pfekonéani téchto tendenci je
soustavna vychova jedince jako rozvdZného a uméreného uZivatele ma-
teridlnich a kulturnich hodnot, které mu spolefnost nabizi. Tyto hodnoty
se nesmi stat cilem, ale pouze prostifedkem k rozvoji tviirci a angaZovaneé
osobnosti, pfinasejici sviij neopakovatelny vklad do dalSiho rozvoje nasi
spolecnosti, do jeji ekonomiky, do jeji kultury i do jejiho Zivotniho zpid-
sobu.

S autcmatizaci, robotizaci a elektronizaci pracovnich ¢innosti a s roz-
vojem sluZeb zdkonité nardstd vo'ny €as. Je to vyznamny prostor pro dal-
§1 vzdélavani jedince, pro jeho ¢innosti kulturni, sportovni i rekreativni,
das, ktery miiZe byt efektivnd vyuZit, anebo také zbytetné promrhan. For-
movdni jedince jako uZivatele volného fasu se tak stdvd naléhavym vy-
chovnym dkolem. O nédplni volného ¢asu jisté rozhoduji phedeviim moZ-
nosti, které spoletnost nabizi. Soucasné v§ak neni zanedbatelnd ani zaj-
movéa orientace jedince, jeho vzdélavaci, kulturni nebo sportovni potfeby,
jeho zdliby a konicky, ve kterych nachAzi uspokojeni i relaxaci. Pravé
z hlediska volného fasu je orientace vychovy na rozvoj z4jmil a potfeb
nesmirné daleZitd. Nakolik jedince vfas naplnime hodnotnymi potfebami
a zajmy védeckymi a technickymi, uméleckymi a kulturnimi, sportovnimi
a rekreativnimi, natolik vznika redlny ptredpoklad, Ze volny cCas, ktery je
v jeho kompetenci, bude prostorem pro jeho dalsi pozitivni rozvoj jak
z hlediska potfeb spoleénosti, tak z hlediska jeho samého.

K uvedenym rolim pFistupuji mepochybné i nole dalsi. Zastavme se
alesponi u jedné, jejiZz naléhavost dnes pfimo bije do ofi. [sme sv&dky
historického prevratu v dopravé. Rychlost dopravnich prostfedkid se stidle
zvySuje, svét se dik témto prostfedkim stale zmenduje. ClovEk se stava
na kaZdém kroku uéastnikem dopravy — jako chodec, jako pasaZér, jako
Fidi¢, strojvidce, pilot ad. Spolecnost usiluje mnoha opatfenimi o bez-
pec¢nost dopravy, selhani lidského faktoru — at jiZ z neznalosti nebo me-
odpovédnosti — stoji vSak stdle vice Zivotli. Role Gcastnika dopravy neni
snadnd a predpoklddd dlouhodobou pFipravu: od détskych her pres Fi-
zeny vycvik aZ po samostatnou ucast. Je zapotFebi mejen mnoho védét
a umét, ale mit zdrovenli vysokou dopravni kazerni a odpovédnost. I zde
musi vychova pfinést sviij vyznamny podil.

Strutny rozbor naznadil, Ze pfistup k vSestrannosti z hlediska socidl-
nich roli je vyznamnym hlediskem, které soucfasnd vychova nemiZe za-
nedbat. Ma-li byt vychova skutetné vSestrannd, musi jedince neustéle vi-
dét jako naSeho soudobého clovéka s jeho adekvatnim ob¢anskym pie-
svédCenim a chovdnim, jako kvalifikovaného pracovnika — racionalistic-
kého, hospoddrného a efektivniho, jako odhodlaného a zdatného obrance
vlasti, jako ochrdnce a tvlirce Zivotniho prostfedi, jako odpové&dného
a citlivého partnera, jako rozvdZného a laskavého rodife, jako zaintere-
sovaného a aktivntho Gc¢astnika kulturniho Zivota, jako uméfeného uZiva-
tele materidlnich hodnot, jako moudrého uZivatele volného &asu, jako
odpoveédného tcastnika dopravy ad. Jednotlivé tradi¢ni sloZky mnoho-
stranné vychovy je tfeba orientovat tak, aby tyto socidlni role respekto-
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valy a aby k nim jedince pripravovaly jak v roviné intelektualni, tak
emociondlni i volni. Jediné tak se naplni obecny demokraticky vychovay
cil — vsSestranny rozvoj osobnosti.

VYCHOVA JAKO FORMOVANI ZAKLADNICH KVALIT OSOBNOSTI

Viestrannost vychovy jsme dosud zkoumali z hlediska socidlnich roli,
pro které vychova jedince pfipravuje. Je to nesporné hledisko vyznamne
a jeho aktudlnost vyplyva z prohlubujici se «délby prace ve spoletnosti,
ze stalého zvy$ovani po¢tu socidlnich roli, pro které musi byt jedinec na
urovni pfipravovan, i z kolektivistického charakteru nasi soudobé vycho-
vy jako vychovy pfipravujici pro Zivot a pro praci v rozvinuté demokratic-
ké spolecnosti. Bylo by chybou, kdybychom toto hledisko podcenili, sou-
¢asné& by vSak bylo chybou, kdybychom je povaZovali za jediné a dosta-
Cujicl.

Traditng se v pedagogické teorii vyskytovalo i jiné hledisko na vSe-
strannost vychovy, hledisko, které akcentovalo spiSe subjektivni kvality,
Iteré se ve vijchovném procesu formuji a rozvijeji. JiZ v antické pedago-
gice byl zékladnim pfedpokladem vSestranné vychovy jedince harmonic-
ky rozvoj jeho strdnky télesné a du3evni. Tuto jednotu téla a .ducha zno-
vu vyzvedla — v protikladu K jednostrannosti stfedovéké vychovy — re-
nesance a tento pozadavek se stal jednim z charakteristickych znaki pro
celou pokrokovou pedagogiku novodobou.

Bez zajimavosti meni ani klasicka pfedstava o vSestrannosti vychovy
jako harmonickém rozvoji intelektu, citu a vile v protikladu k jedno-
stranné intelektualizaci, anebo naopak emocionalizaci a voluntarizaci vy-
chovy. Tyto tfi momenty vychovy akcentoval jiZ Platén a do zdkladu své-
ho systému je s plnym opravnénim vloZil Jan Amos Komensky svym kli-
¢ovym poZadavkem harmonicky rozvijet hlavu, srdce a ruce, tj. intelekt.
emoce a vili. Z téchto kvalit preferovali jedni pedagogiéti myslitelé spisSe
rozvoj intelektuédlni (Platén, Herbart), jini vyzvedali spiSe nutnost vycho-
vy citové a volni {Rousseau, Tolstoj). Komenského syntetické hledisko je
pro nas stéle nedostizitelnym vzorem.

Z hlediska kvalit, které u jedince p¥i vychové formujeme, vyvstava
pfed souCasnym pedagogem vaznda otdzka. Co méame p¥i vychové vlastng
rozvijet? Jde pouze o vEdomosti, nebo také o rozvoj dovednosti a navyka,
pfipadng i schopnosti, dotykd se vychova také postoji jedince ke sku-
tecnosti, jeho zdjm@ a potfeb i jeho celkového chovadni? V tomto sméru
se obvykle mluvi o dvoustrdnkovitosti viestranné vychovy. NaSe sou-
casnd vychova — jak jsme naznafili jiZ w predchédzejici ka-
pitole — se pojimd jako prinik dwvou dfl¢ich procesii: vzdéldvani
a vychovy v uZSim smyslu. Terminem wvzdéldvdni se obvykle oznaluje
takovy proces, ve kterém se formuji védomosti, dovednosti a navyky
a rozvijeji se schopnosti jedince. Vychovou v uZsim smyslu se obvykle
rozumi diléi pedagogicky proces, ve kterém se formuji postoje jedince
ke skute¢nosti, jeho presvédEeni, potfeby a zdjmy jako stimuly jeho so-
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cidlniho chovani. Mé-li vzdélavani bezesporu pfevahu v intelektudlni sfeé-
Fe, pak vychova v uZ3im smyslu neni myslitelnd bez Sir§iho rozvoje citove
a volni strdnky jedince.

Vzdslavani a vychova v uZ¥im smyslu tvofi v redlném pedagogickém
procesu jednotu; nelze je odtrhnout — proto se obvykle hovofi o jednot-
ném vychovné vzdéldvacim procesu. Je vSak moZno jednu nebo druhou
strdnku jednostranng preferovat, a to i za cenu oslabeni nékterych vzdé-
ldvacich anebo naopak vychovnych aspektli ma$i ¢innosti. Nade pedago-
gika kritizuje jednostrannou orientaci mékterych ucitelli pouze na stran-
ku vzdéldvaci a stavi pfed naSeho soudobého pedagoga nérotny kol ne-
ustdle spojovat vzd&ldvaci proces (tj. osvojovdni vEdomosti, dovednosti
a ndvykl a zkvalitfiovdni schopnosti v kterémkoliv oboru) s tkoly vy-
chovnymi, tj. s tvorbou jedincovych postoji ke své&tu, ke spoleCnosti,
k druhym lidem, k préci, ke studovanému oboru, k profesi atd. S t&mito
postoji jsou pak Gzce spjaty jedincovy zdjmy a potFeby, které opét moti-
vuji jeho dalsi aktivitu. Jednim z pedagogickych paradoxi je moZnost ne-
gativniho vychovného piisobeni pfi chybné pojaté vzdélavaci cinnosti.
Tak napfiklad ucitel, ktery naduZivad p¥i vzdélavaci €innosti ndtlakovych
metod, ktery ignoruje zdjmovou orientaci Zdkd a vytvaii negativni peda-
gogickou atmosféru, i kdyz doséhne u Zakill urcitych védomosti a doved-
nosti, vyvoldvd — at chce ¢ nechce — jejich negativni postoj k oboruy,
ke studiu a ke vzdéléni viibec, ale i k lidem a ke spole@nosti jako celku.

Ve vychovné vzdélavacim procesu u jedince rozvijime cely soubor kva-
lit, a to v oblasti vS8ech sloZek vSestranné vychovy, s cilem pfFipravit
ho co mejlépe pro vSechny zdkladni Zivotni funtkce. Vychozi kvalitou, bez
které si nelze Zadnou vychovné vzdéldvaci ¢innost v kterékoliv oblasti
pfedstavit, tvofi védomosti. Mdme-li jedince v urcité oblasti rozvinout,
musime mu poskytnout peclivé vybrany a vhodné& uspofddany soubor veé-
domosti, a to jak v roviné ndazornych pfedstav o realité, tak v roviné
mySlenkové, tj. v roviné pojmi, soudii a dsudkl a jim odpovidajicich néz-
vl (terminfl) a vyrokd. Na prahu kaZdé vychovné vzdélavaci éinnosti jde
vZdy o vytvoPeni dostatetné& bohaté zdsoby konkrétnich, jasnych a dife-
rencovanych predstav o realité, ziskanych na zdkladé adekvatniho vni-
mani a pochopeni vybranych jevl. Na bazi t&chto pfedstav pak rozvijime
prostfednictvim mySlenkovych operaci (jako je srovnédni, analyza a syn-
téza, abstrakce a konkretizace, indukce a dedukce a analogie) systém
pojmi, soudli a dsudkd, ktery jedinci umoZni hlub3i pochopeni a racio-
nalni integraci poznédvané skuteCnosti. PFi soufasném prudkém nérdstu
informaci ve vSech oborech je stdle narocng&jsi jejich odpovidajici vybér
jak z hlediska obsahu, tak z hlediska rozsahu, jakoZ i jejich adekvéatni
logické uspofadani. Vybér i systém informaci, které jedinci poskytujeme,
se Fidi stupném jeho dosavadniho rozvoje i studijnim profilem, kterého
¢hceme ve shodé& se spoleCenskymi potfebami dosdhnout. Pfitom se Fidi-
me poZadavkem raciondlni koncentrace na zdkladni uéivo.

Nemd-li véak vychova setrvat pouze v receptivni poloze a nemé-li za-
jistit toliko informovanost jedince o skutednosti, je zapot¥ebi, aby si v je-
jim priibéhu osvojil i vybrané soubory dovednosti a ndvykil, Které mu
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umozni v odpovidajici mife aktivni ¢innosti v dané oblasti. Vycvik potieb-
nych dovednosti a formovéni a upeviiovdni vhodnych navykld je zaleZi-
tosti kazdé vychovné slozky, kaZdé oblasti vjchovné vzdélavaci ¢innosti,
a to zdleZitosti Sasov& néarodnou, vyZadujici skutecného pedagogického
mistrovstvi. Uroveii dovednost! a ndvykd je mirou hodnoty vychovné
vzdsldvaciho procesu, protoZe pouze dovednosti a ndvyky — nezavisle na
tom, zda jde o dovednosti a navyky v&decké, technické nebo umeélecke,
pracovni, mordlni nebo sportovni — zabezpe¢i adekvatni jednéni jedince
ve shod& s jeho poznanim. Podcefiovani vycviku dovednosti a formovéni
pozitivnich ndvyki je stdle jesté tastou pfekdZkou dsp&3né a ucinné vy-
chovy v na8i spolenosti.

Tvorba v&domosti, dovednosti a ndvykil je v kaZdém okamZiku podmi-
néna urovni schopnosti vychovdvaného jedince, a to mikoliv schopnosti
izolovanych, ale jejich celymi soubory oznatovanych jako naddni pro ur-
¢itou &innost. Rychlost a kvalita tvorby novych védomosti, dovednosti
a navyki je zavisld na kvalitd jedincovych schopnosti, které se opét tvofi
v prlbéhu Zivota na zdkladé vrozenych vloh (anatomicko-fyziologickych
zvlastnosti organismu] dik vhodnym ¢&innostem, které jedinec vykonava.
Soudasné podminky védeckotechnické revoluce jsou charakteristické sta-
le v&tiim tempem v rozvoji novych informaci, novych technologii i ce-
lého nového Zivotniho zplsobu. Vychova tak stoji pfed zdvaZnym problé-
mem jak zabezpedit, aby asvojovani novych védomosti, dovednosti a na-
vykfli v priibéhu celého Zivota probihalo co nejefektivnéji, tj. co nejrych
leji a co nejispésnéji. ProtoZe tato efektivita vzdélavani je u kaZdého je-
dince zdvisld ma drovni jeho schopnosti, orientuje se soutasnd vychova
prdvem stdle vice nejenom na osvojovadni potfebnych védomostl a na
vycvik potfebnych dovednosti a névykd, ale pfedeviim na formovani Za-
doucich schopnosti jako pfedpokladu pro pfis§ti kvalitni rozvoj v&domaosti,
dovednosti a ndvykill ve vztahu k potfebdm jedince i rozvinuté demokra-
tické spolefnosti. Soufasnd formativni koncepce vychovy chce proto
systematicky rozvijet potfebné schopnosti intelektudlni i motorické a u-
snadnit tak realizaci zdkladni ideje soucCasné vychovy — permanentni
vSestranny rozvoj kaZdého jedince v prib&hu celého Zivota.

Rozvojem v&domosti, dovednosti, ndvykii a schopnosti vSak jesté v pl-
né mife nezajistime adekvatni chovani jedince z hlediska potfeb a norem
nasi soucasné spolecnosti. Takto vzdélany jedinec sice rozumi skutenosti,
je vybaven potfebny¢mi védomostmi, dovednostmi a mavyky, mé& schop-
nosti vhodné pro «dal3i rozvoj, aviak jeho motivace, jeho vztah ke skutec-
nosti, jeho védomi odpovédnosti nemusi odpovidat potfebdm rozvinuté
industridlni spolecnosti, ve které kaZdym dnem narlstd vzdjemnd zé-
vislost lidi i celych socidlnich skupin a ve které nesplnéni diléi dlohy
jednotlivcem nebo skupinou vé#n& ohroZuje nebo maru$uje fungovani
celku a realizaci narocnych spolefenskych zdmérd p¥i rozvoji naSeho
stdtu. Z tohoto hlediska naSe souctasnd pedagogika od podatku vyzvedd
jako vydsténi celého vychovného procesu formovani jedincovych postoji
ke skutefnosti, formovani jeho zdjmi a potfeb i jeho charakterového
profilu. Postoje ke skuteCnosti, hluboké zdjmy a potfeby, stejné jako cha-
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rakterovy profil jedince rozhoduji o tom, jak jedinec svych védomosti,
dovednosti a schopnosti pouZije a jak se zachova v urcité situaci.

Vijchova postojii ke skuteénosti je svou povahou problém daleko sloZi-
t&j81 neZ vytvafeni védomosti a dovednosti, jejichZ mechanismy jsou jiZ
pomé&rné dobfe prozkouméany a pedagogicky zvlddnuty. Postoji ke skutec-
nosti nelze naucit v tradiénim smyslu slova, lze jej pouze navodit a pfi-
vést k ndmu za pomoci riznych pedagogickych opatbeni. Postoj ke sku-
tecénosti (ke spoletnosti, k lidem, k hodnotam) je v konetné podobé vzdy
jedincovym osobnim Trozhodnutim, jeho osobni volbou a nelze jej ani
vnutit, ani pfikdzat. Opakuje-li jedinec jenom pedagogovy hodnotici sou-
dy, nemiZeme v daném pFipadé hovotit vZdy o jeho postoji, nebot jde
gasto pouze o reprodukci ciziho soudu jako o naucenou védomost.

Postoje ke skutednosti, které ve vychovné vzdéldvacim procesu formu-
jeme, mohou byt nejrozmanit&jsi povahy. Na jedné strang jde o obecné
postoje ke spolefnosti jako celku, k druhym lidem, k hodnotdm i k hod-
notovému systému. Mezi tyto postoje patfi vlastenectvi a internaciona-
lismus, humanismus, moralni a politické presvédCeni, esteticky vztah ke
skute&nosti ad. Na druhé strané jde v pedagogickém procesu 0 vyznamneé
postoje specifické, které jsou dany obsahem, formami a metodami vy-
chovné vzdéldvaci ¢innosti. Z hlediska Gspé3né realizace jakékoliv vycho-
vy neni zanedbatelny kladny postoj ke $kole nebo k dané instituci, k da-
nému vyufovacimu pfedmétu i k jeho jednotlivym problémim, k uciteli,
ke spoluZdkim, Ke studiu. Podcenéni téchto specifickych postoji blokuje
jak 1isp&3ny rozvoj vé&domosti, dovednosti a schopnosti, tak pfedev3im
ispé&3né navozeni postojii obecné povahy.

JestliZe postoji nelze naucit tradiéni formou, kterou pfedidvame védo-
mosti a dovednosti, neznamend to, Ze neni v naSich moZnostech vytvaret
nékteré predpoklady pro jejich vznik i jejich dalsi upevnéni. Jde prede-
v§im o to, abychom navodili ve védomi jedince systém hodnoticich krité-
rii, kterd mu umoZni sprdvné posoudit poznanou skuteCnost a spravné
se rozhodovat. Je také dfileZité, abychom jedince vedli k pochopeni
podstaty hodnoticiho procesu, k postiZeni vztahu mezi idedly a rea-
litou pfi hodnoceni a k uvédoméni si divod{i, které mluvi pro pfednost
urc¢itého jevu, urcité kvality nebo urdité €innosti pfed druhymi.

Tvorba postojd ke skutecnosti je velmi citlivy proces, ve kterém piisobi
rusivé kazdy natlak, kazdy konflikt, kaZdé napé&ti. Zadouci kladné posto-
je ke skutecnosti lze navodit jediné za pozitivni pedagogické atmosféry,
v prostfedi vzajemné diivéry mezi Zdkem a ucitelem. Tuto okolnost si tak
dobfe uvédomovali jiZ klasikové svétové pedagogiky, jako byl Komensky,
Rousseau nebo Suchomlinskij. Pozitivhi atmosféra pfi vychovné vzdéla-
vaci praci, pokud nechceme rezignovat nad nejvyznamnéjSim c¢lankem
pedagogického procesu, tak neni prepych, jak se jeS§té néktefi ucitelé
domnivaji, ale nezbytnost. V podminkach matlaku, napéti a obav lze snad
rozvijet védomosti a dovednosti; neni to sice radostné ani pro jednu stra-
nu, ale je to moZné. Pozitivni postoje viak v takovychto podminkach na-
vodit nemGZeme. Proto je realizace soucasnych zaméri — formovat vse-

stranné Zdkovu osobnost — tak obtiZnd a naraZi na tolik pFekdaZek.
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S rozvojem postojii ke skutecnosti tésn& souvisi vgchova zdjmi a po-
tFeb. Jeding dostatetné zadjmy a potFeby, které se v procesu $kolni, mimo
§kolni a rodinné vychovy u jedince vytvéafeji, poskytuji z&ruku, zZe vy-
chovny proces bude doveden ke svému nejvy$3imu cili, tj. aby jedinec
byl nejen informovan o skutenosti, aby ovladal potfebné dovednosti
a navyky a aby umél spravné posoudit jevy, které ho obklopuji, ale aby
se aktivnd podilel na Zivotd spole¢nosii v praci, ve spoleCenskych Cin-
nostech, v tvorbé Zivoiniho zptisobu a Zivotniho prostfedi. Pravé dosta-
teéné hluboké zdjmy a potfeby, vychovou spravné rozvinuté i zameérng
noved vytvorené, hraji rozhodujici ulohu mezi motivy jedincovy pozd&jsi
¢innosti v celém jeho dalSim Zivote.

Z&jmy a potieby, které vychovou formujeme, mohou byt v zdsadé dvoji
pcvahy. Na jedné strané jde o zajmy a potfeby, se kterymi jedinec do
vychovného procesu jiz vsiupuje, které si pfinasi z predchéazejicich etap
svého rozvoje, které tvofi jeho dosavadni vybavu a které jsou soulasti
jeho vstupniho profilu. Oprdvnéné Fada svétovych pedagogickych mysli-
telll upozoriiovala na vyznam této strdnky vychovdvané osobnosti a zdl-
raziiovala, Ze pedagog by mél h'oubéji poznat tuto dosavadni zdjmovou
orientaci a tyto dosavadni potfeby, se kterymi vychovavany jedinec do
nové etapy vychovné vzdélavacich procesu vstupuje. Podstatné jinak pro-
biha vychova, ktera je dosavadnimi zajmy a potFebami dostatecné moti-
vovana, a naopak vychova, p¥i které musime v prvni fazi pfekonavat ne-
zdjem a bezpotfebnost.

Nelze vSak jen vychédzet z dosavadni orientace vychovdvaného jedince.
Je nutné navodit zdjmy nové a vypéstovat nové potieby, které odpovidaji
oboru, do kterého mame jedince hloubé&ji zasvétit. To si uvédomoval Ko-
mensky, kdyZ zdiiraziioval, Ze prvni pedagogliv kol je navodit zdjem
0 probiranou oblast, probudit zadjem tam, kde dosud byla lhastejnost, a na
zdkladé tohoto probuzeného zdjmu teprve systematicky bulovat cely sou-
bor védomost!, dovednost! i postoji, a to za sitdlého posilovdni zajmd
a jejich pretvaieni do trvalych potfeb jedince. Neni to snadné, chce to
vysoké pedagogické mistrovstvi, citlivou diagnostickou i motiva&ni schop-
nost, trvalé spojovani vyuky s poZadavky a potfebami Zivota, uméni
spravné aplikovat ufivo na oblasti, ve kterych jedinec Zije, pracuje nebo
jinak socialné pflisobi. Pravé takto vypéstované zajmy a potieby se spolu
s adekvatnimi postoji ke skutednosti, s nazory a pfesvédCenimi postupné
fixuji v relativné stdlych charakterovych rysech jedince a trvale piisobi
jako silné stimuly jeho kaZdodenni aktivity.

Chovdni jedince je v kaZdém okamZiku sloZitou vyslednici vSech takto
ziskanych a rozvinutych kvalit. Promitaji se v ném jeho védomosti, uplat-
fuji se v n&m jeho dovednosti, ndvyky a schopnosti, usmériiuji se jeho
postoje, nazory a pfesvédCeni, stimuluji se jeho zdjmy a potfeby, odrazi
se v ném cely charakterovy profil jedince. Zanedbdme-li nékterou z téch-
tc kliCovych kvalit, miZe byt vysledek na$i vychovné vzd&ldvaci ¢innosti
velmi deformovany, krajné jednostranny a pedagog jim miiZe byt znadné
piekvapen i zaskoCen. Neni pochyb, Ze ma prahu na3i prace vzdy stoji
védomosti, pe€livé vybrané, logicky uspofadané a pritaZlivé podané. Bu-
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douci ¢innost je nemyslitelna bez kvalitnich dovednosti a navyki. Dalsi
rozvoj jedince v mnohém zaleZi na rozvinutych schopnostech. Konelné
chovani jedince je v8ak determinovéno pfedevSim postoji ke skuteCnosti,
zdjmy a potfebami. Pokud nedovedeme vychovné vzdélédvaci Cinnost aZ
do této roviny, nedava zaruku usp&Sného a poZadovaného chovéni jedin-
ce a bude nutné poznamenané rozporem slov a ¢ind.

Vzdélavaci a vychovna stranka pedagogického procesu v celém soubo-
ru rozvijenych kvalit — jak vyplynulo z pfedchazejictho rozboru — vzdy
spolu t&sné souvisi a jejich osamostatnéni je moZné jen v teoretické ab-
strakci.

Jednota vzdéldvdni a vijchovy v uZdim smyslu je zPejma napfiklad
z analyzy vyulovaciho procesu v kterémkoliv oboru. PFi vyucovani pfi-
rodnim véddm pireddva pedagog studujicim poznatky o jevech a zdkoni-
tostech fyzikdlnich, chemickych a biologickych. Studenti si je osvojuji,
na jejich zakladé pfistupuji k novym pfirodovédnym problémim a zaro-
ve si odpovidaji i na obecné&j§i otdzky o podstaté a vyvoji svéta jako cel-
ku. P¥i feSeni praktickych dkold se zaroveii rozvijeji jejich technologické
dovednosti a formuji se jejich obecné schopnosti. V3echny tyto okolnosti
tvofi vzdéldvaci stranku vyudovaciho procesu. Pedagog vSak soucasné
utvafi na zakladé ziskanych poznatki svétondzorové postoje, rozviji za-
jem studujicich o pFirodni védy, snaZi se navodit jejich adekvatni vztah
a lasku k pfirodé, podnécuje jejich zvidavost a usmeérituje jejich chovéni.
V3echny tyto zfetele, jakoZ i Cetné zietele dalSi tvofi vychovnou strénku
pfircdovédného vyucovéani.

Obdobné miaZeme rozliSit vzdélavaci a vychovnou strdnku v déjepisném
vyucovani. Vzdélavacim ukolem vyuky historie je seznamit jedince se za-
kladnimi jevy nérodnich i svétovych déjin a s .obecnymi zdkonitostmi,
které urcuji historicky vyvoj spolefnosti. V¢chovnym tikolem tohoto
pfedmétu je p¥i studiu historickych faktl a z&konitosti rozvijet u jedince
vlastenectvi, internacionalismus a humanismus, péstovat l4sku k pokro-
kovym tradicim vlastniho nadroda i celé lidské spolecCnosti, kladny vztah
k naSi aktudlni pritommosti i k na8im zitfejSim perspektivdm, nauéit
vSechny spoleCenské jevy hodnotit historicky a umét myslet v historic-
kém kontextu.

Z uvedenych pfikladda vzdélavani a vychovy v uzZsim smyslu pfi vyuco-
vani pfirodnim véddm nebo védadm spoletenskym, miZe vzniknout dojem,
Ze prinik obou stranek pedagogického procesu s jejich specifickymi kva-
litami se tyka hlavné oblasti vychovy védecké. TytéZ vztahy vSak zjistu-
jeme i v oblasti vychovy technické a pracovni, vfchovy mravni, vychovy
estetické nebo vychovy t&lesné. Tak napfiklad pfi hudebnim vyucovani
jde analogicky také na jedné stran& o tvorbu hudebnich pfedstav a hu-
debné teoretickych a hudebné historickych pojmi, tedy o védomosti z ob-
lasti hudebni kultury, o vycvik hudebnich dovednosti a mavyki (vokal-
nich, instrumentélnich, dirigentskych a pfipadné i kompozicnich) a o for-
movani hudebnich schopnosti (hudebnosti) a na strané druhé o vychovu
kladného postoje k hudb&, k uméni, ke kultuFe a ke spolefenskym hod-
notdam vibec a o tvorbu hlubokych a trvalych hudebnich a kulturnich
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potfeb a zdjmii jako nejvyznamnéjSich motivi jedincovy hudebni aktivity.

Obecné miiZzeme tedy ¥ici, Ze kaZdd pedagogickd éinnost — md-li byt
skuteéné vsestrannd — md své cile vzdéldvaci a vichovné. VZdy rozviji
na jedné stran& védomosti, dovednosti, ndvyky a schopnosti — obecné
i specifické — a na druhé stran& formuje postoje ke skuteCnosti, zajmy
a potfeby a tak pFispivd k utvafeni charakteru a k navozeni adekvatniho
socidlniho chovani. Harmonickd proporce mezi vzdéldvanim a vychovou
je jednim z kritérif hodnotné vychovy, at jiZ jde o vyuCovani nebo o kte-
roukoliv jinou formu pedagogické ¢innosti. PFecenéni jedné strdnky a ne-
docenéni strénky druhé (nezavisle na tom, zda jde o pfecené&ni nebo ne-
docenséni strdnky vzdgldvaci ¢i vychovné), anebo pfedimenzovédni jedné
a poddimenzovéni druhé kvality vychovné vzdélavaciho procesu (napfi-
klad pfecenéni vEdomosti a podcenéni dovednosti, maly zfetel k rozvoiji
schopnosti, nedocenéni rozvoje postojii ke skutecmosti, lhostejnost k zaj-
mim a potfebdm ad.) sniZuje hodnotu pedagogické prdce jak ve §kole,
tak v mimo8kolnich zaf¥izenich a organizacich i v rodiné. Usilovat o v3e-
strannost z hlediska kvalit, které u jedince rozvijime, je jednim z aktuél-
nich a stdle nedocefiovanych ukold v na$i pedagogické €¢innosti.

VYCHOVA JAKO ROZVO] V JEDNOTLIVYCH KULTURN;CH OBLASTECH

Analyzovali jsme vsestrannost nas$i souasné vychovy z hlediska za-
kladnich socidlnich roli, pro které jedince ptipravuje, i z hlediska nej-
vyznamng&jsich osobnostnich kvalit, které u ného rozviji. Zanedbatelneé
neni vSak ani tfeti hledisko v3estrannosti vychovy, hledisko urované ob-
lasti, ve které se vychova uskutecCriuje. JestliZze prvni hledisko akcentova-
lo mnohostrannost zaméfeni vychovné vzdélavaci ¢innosti a druhé roz-
manitost subjektivnich kvalit, které se vychovou vytvéfeji, zvyraziiuje
toto tfeti hledisko zékladni obsahové oblasti, ve kterych se demokratickd
vychova uskutedfiuje. Tak k otdzkdm , k ¢emu" vychovévat a ,co“ vycho-
vavat pfistupuje otdzka t¥eti — , v ¢em”“ vychovavat, aby vychova je-
dince nebyla jednostranna.

Pfi teSeni odpovédi na tento problém vychaz{ naSe soudasnd pedagogi-
ka od pocétku ze struktury nasi{ soudobé kultury (v Sirokém smyslu) a z
jejich zékladnich oblasti. VSestranny rozvoj osobnosti jako uvédomélého,
angazovaného a aktivniho obana pf¥edpoklada rozvinout ho v zdkladnich
oblastech mnohostranné kultury — v oblasti filozofie, v oblasti vé&dy,
techniky a uméni, v oblasti morédlky, prava a politiky, v oblasti fy-
zické a duSevni prédce i1 v oblasti télesné kultury a sportu.
Z tohoto hlediska naSe soutasnd pedagogika od podatku konci-
puje systém sloZek vychovy. Tak, jak se méni a rozviji kultura demo-
kratické spoletnosti, tak se méni a rozviji i soubor sloZek v3estranmneé
vychovy — rozsifuje se, modifikuje a obohacuje se o nové aspekty.

Rozclenéni vychovného procesu na nékolik sloZek je starého data. JiZ
Aristoteles rozli$oval vychovu rozumovou, mravni a télesnou a toto tria-
dické déleni naslo mnoho stoupenci aZ do nové doby (Locke, Spencer).

19



K tomuto zakladu pak pristupovaly sloZky dal$i. Od renesance vysiupuje
stdle silné&ji do popfedi vychova pracovni{ [More, Campanella, Rousseau]
a v moderni pedagogice zaujima Casto pfimo dominantni postaveni (De-
wey, Makarenko]. Novodoby technicky rozvoj, narfistajici specializace,
mechanizace a automatizace vyroby se necbejde bez soustavné tschnické
vychovy. Spolu s estetizaci moderniho Zivola a s demokratizaci uméni
vystupuje do popredi také vychova estetickd.

Toto tradicni rozdéleni vychaovnych sloZek se stalo v Eeskoslovenské
pedagogice Sedesatych let pfedmétem diskuse. Josef Vdria ve stati ,,0 me-
todologickych problémech v rozvoji pelagogické teorie" (1962) kritizo-
val jeho nesourcdosi a doporuéil vzii za zdkladni kritérium v rozdeélent
vychovy farmy spolefenského byti a védomi. Z tohoto hlediska hovotil
o osmi vychovnych sloZkéch, které podle ného tvofi vychova télezna, vy-
chava jazykovd, vychova pracovni a technicka, vychova v&deckd, vycho-
va védeckého svétového ndzoru, vychova poliiickd, vychova mravni a vy-
chova umélecka. Podstata tohoto plistupu tkvi v tom, Ze sz tradiCni syn-
teticka sleZka rozumové vychovy Cleni na samostatnsu vychovu jazykoa-
vou, vychovu védeckou a vychovu svétondzovovou a vychova politicka
se vyjimd z kontextu mvavni =loZky, kam byva Casto zahrnuia.

S novymi podnéty vystoupil Viastimil Pafizek ve studii ,Problémy kon-
kretizace a ¢lenéni cild vychovy“ (1963). Je toho nézoru, Ze tradicni Cle-
néni vychovnych slozek vychazi pouze z obsahové stranky Zivota spolec-
nosti a Ze nerespektuje druhy dt'eZity aspekt, tj. strukturu osobnosti
jedince). Proto doporuéuje dop!nit Vaiiovu klasifikaci druhou klasifikaci
soubézZnou, kterd by vychdze'a z vlastnosti vychovdvaného jedince: té-
Jesny rozvoj, rozvoj vniméni, pozornosti, paméti, mySleni, feci, obrazo-
tvornosti, potfeb, motiv, z4jmd, citd, vile, dovednosti, schopnosti; nada-
ni a charakteru. Nelze popfit, Ze se tyto kvality v kazdé vychovné sloZce
rozvijeji. K nim pEihlizi ¢len&ni vychovy ma dvé zakladni stranky, tj.
vzdélavani, které rozviji védomoszti, dovednosti, ndvyky a schopnosti,
a vychovu v uz8im smyslu, kterd utvari postoje jedince k realité (ke spo-
le¢nosti, k lidem, k hodnotdm), jeho zdjmy a potfeby a vyustuje v cha-
rakterovém profilu jedince. Jak vzdeélavani, tak vychova v uZsim smyslu
probihaji neustdle v kazdé vychovné sloZce.

Na Variovu koncepci navéazal programni studii ,Vedeckotechnicka re-
voldcia a §kola“ (1968) Gustdv Pavlovié, ktery pFejiméa Vanovo rozdéleni
vychovnych sloZek a pouzs pojem uméleckd vychova nahrazuje SirSim
pojmem vychova esteiickd. Pavlovi¢ se snaZi ve shodé s futurologickou
koncepci védeckctechnické revoluce v naSich soucasnych podminkach
ukdzat vyznamnost nékterych dildich cild t&chto sloZek v etapd néastupu
védeckotechnické revoluce (napfriklad rozvoj pozndvacich procesi,
zvldSté mysleni, rozvoj adaptability, fyzické a nervové odolnosti ad.)
a nutnost modifikace cfld jednotlivych sloZek v novych podminkéch spo-
leCenského vyvaoje.

O zajimavy srovndvaci rozbor vychovnych sloZek a vyucéovacich pred-
metl se pokusil Miroslav Cipro ve spise ,Modernizace zakladniho vzdg-
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14ni* (1968). Od analyzy vyulovacich predmétd ucebniho planu vseobec-
né vzdélavaci §koly postupuje jejich uskupovanim do SirSich okruhl aZz
po systém vychovnych sloZek, kterych rozliSuje devét (na nozdil od Va-
llovy analyzy pojiméa jako samostatné sloZky vychovu védeckého svéto-
vého ndzoru a vychovu ateistickou). Nejcenné&jsi na této Ciprové analyze
je vystiZeni vzdjemné spojitosti mezi vychovnymi sloZkami jako pajmem
cbecnéj$im a vyudovacimi predméty, které cile téchto sloZek konkretizujt
na specifické uc¢ebni latce.

Také dalsi ceskoslovenské prace poslednich lst nepfinesty zadsadni
zmény do pFistupu ke slozkam vSesiranné vychovy. Jdn Velikanié
(1967. s. 60 ad.) hovoii o Sesti sloZkédch: vychaova télesnd, vychova pra-
covni a technickd, vychova ideové politickd, vychova mravni, vychova
pozndni a vychova estetickd. Specifitnost tohoto pojeti spoivda v tom,
Ze se Velikani¢ vyhyba terminu védeckd vychova (ve smyslu rozvoje je-
dince ve védach) a nahrazuje ho vdgnim oznaCenim vychova poznani.
Ideavé politickou vychovu vycleiiuje jako samostatnou a v jejim kontextu
zafazuje jako jeji soucédst vychovu svetondzorovou, i kdyZ vztah téchto
cloZek by mél byt spiSe gpacny.

Kare! Galla v ,Zdkladech socialistické padagogiky® (1983, s. 56) rozli-
Suje celkem sedm sloZek nasi soudobé vychovy a tak presné navazuje na
vaniovu analyzu z roku 1962. Jako relativngé samostatné ,dil¢i oblasti vy-
chovy* uvddi — aniZ je bliZe charakterizuje — vychovu rozumovou (zde
se vraci k tradi¢nimu oznaceni, kterému dava prednost pfed terminem
vychova védeckd), vychovu svétondzorovou, vychovu télesnou, vychavu
pracovni, vychovu palitickou, vychovu mravni -a vychovu estetickou.

Je zajimavé, Ze nasi pedagogické teorii chybi v dobé, kdy véda sehrava
ve spo'eCenském rozvoji stdle vyznamnéjsi ilohu, systémovd studie o pod-
staté védecké vychovy vSech vékovych vrsiev obyvatelstva. Relativné nej-
vice se v tomto sméru vykonalo v oblasti mladdeZe pFedSkolniho a rand
Skolniho vEku (Monatovd]. Také svétonazorova vychova jako souc¢dst na-
81 soudobé vychovy neméd zdaleka tolik teoretickych studii, jak bychom
otekdvali (Grulich, Frendlovsky, Kola¥, Loukotka, MuZik, Pravdik, Sem-
rad, Slouka). Obecna teorie jazykové vychovy byla dlouho nazirdna spiSe
jako zaleZitost lingistickd a teprve v Sedesatych letech se objevuji prvni
pokusy resit tuto sféru jako specificky problém pedagogicky (LiSkaf).

Pomérné rozsdhlej8§i vysledky poskytuje oblast vychovy technické
a pracovni (Balaz, MojZiSek, Pavlik, PavloviC, Trajer), kde bylo pfeko-
néano tzce manudlini hledisko a kde autofi pravem stdle vice vidi v téio
sloZce teoretickou i praktickou pfipravu v8ech ¢lend na$i soufasné spo-
lenosti ke vSem druh@im pracovni &éinnosti za vyuZit! nejmoderngjich
technickych prostredkd.

V oblasti mravni vychovy se pokusila fada autort (Bako$, Cipro, Jdva,
Koto€, Pavlik, PFadka, Ma+ustak) klasifikovat cile a prostfedky, principy,
formy a metody této vychovy v podminkdch nasi soutasné spoletnosti.
Znacné tradice ma ceskoslovenskd pedagogika v oblasti estetickovychov-
ne, kde v uplynulych letech vzniklo nékolik praci, které hloubgji nez do-
sud vymezuji zdkladni kategorie této vychovné sloZky (HoleSovsky, Jfiva,
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Schneiderova, Uher, Urban, UZdil). Pokusy 0 monografickou analyzu ne-
chyb&ji ani v oblasti vychovy té&lesné [(Libensky, Stranaj, Sprynar).

Mame-li shrnout dosavadni tvahy, miiZeme celek monohostranné vy-
chovy z hlediska kulturnich oblasti, ve kterych se tato vychova koné,
rozClenit takto:

— vycheva védecka, svBtondzorova a jazykova;
— vychova technickd, pracovni a ekonomick§;
— vychova mravni, pravni a politicka;

— vychova esteticka;

— vychova télesna a branna.

Jednotlivé komponenty téchto péti komplexi miZeme samoziejmé ché-
pat relativng samostatné. Jsme vS8ak tohoto ndzoru, Ze z hlediska systé-
mového charakteru teorie sloZek mnohostranné vychovy i z hlediska jeji
aplikace ve vychovné vzdéldvaci praxi je relativné men3i polet kompo-
nent vZiteCnéjsi neZ priliSna atomizace vychovného procesu, kterd neda-
va zaruku, Ze vétSina dil€ich aspekti se bude viibec realizovat. Zavérem
se pokusme charakterizovat hlavni cile jednotlivich sloZek mnohostranné
vjchovy s pFihlédnutim k vysledku minulych diskusi a predchéazejicim
analyzam podanym v této kapitole.

Cilem svétondzorové, védecké a jazykové vychovy (vychovy rozumové)
je orientovat jedince v pfirodnich a spolefenskych v&dach, rozvijet ho
v jazycich jako komunika&nim néstroji, utvaret jeho védecky svétovy na-
zor a zarovei zdokonalovat jeho poznavaci procesy. Tyto cile spolu tésné
souvisi. Tato vychova poskytuje jedinci soubor védomosti a dovednosti
v matefském jazyce 1 v jazycich cizich (pFirozenych i umélych), v ma-
tematice, v pFirodnich v&déach a ve védach spolefenskych. P¥i osvojovani
t&chto obori pozndva jedinec zdkomitosti vyvoje pPirody, spolenosti
a Clovéka. Na zakladé poznani téchto dildich z&konitost{ se utvafi jeho
synteticky pohled na sv&t. SouCasné pri osvojovédni faktd a zékonitosti
se u jedince rozvijeji jeho poznédvaci procesy a schopnosti (vnimani, pfed-
stavy, mySleni i fantazie].

Proces jazykového, v8deckého a svétondzorového rozvoje pocind samo-
zfejmé — tak jako kaZdy vychovné vzdéldvaci proces — v roviné védo-
mosti, dovednosti a schopnosti, jeho vydsténim jsou vSak jedincovy po-
stoje ke svétu, ktery ho obklopuje, k lidem i k hodnotdm, jeho zajmy
a potfeby, jeho charakterové rysy i jeho socidlni chovéni, Pravé v roviné
svétového ndzoru ndm jde pFedevSim o strdnku postojovou, o svétonazo-
rova presvédfeni, kterd se maji stat néstroji hodnoceni skute&nosti i mo-
tivy angaZovaného jedndni.

Cilem pracovni, technické a ekonomické viychovy je seznamit jedince
s védeckymi principy soudobé techniky a vyroby, rozvinout jeho doved-
nosti a navyky v zachazeni s nejdaleZit&jSimi pracovnimi néstroji a stro-
ji a vypé&stovat u ného — a v tom je vyvrcholeni této slozky — jeho pra-
covni kulturu (tj. maudit ho spravné organizaci, racionalizaci a efektiv-
nosti pracovnich ¢innosti) a jeho ekonomické mySleni a kondni. Vyznam
této vychovy spofiva v tom, Ze jedinci umoZiiuje orientaci ve stale sloZi-
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t&j8im vyrobnim systému nasi soutasné spolecnosti, usnadfiuje mu jeho
profesni adaptaci a za¢lefiuje ho do povolani na zdklad& spoleCenské po-
tfeby i jeho osobnich skloni.

Tato vychova se uskutec¢iiuje v mnoha forméach: praktickym zaméfenim
vyuky v jednotlivych vyucovacich pfedmétech, diirazem na osvojeni pra-
covnich technik, za&lendnim praktik a laboratornich cviCeni, zafazenim
specialnich technologickych a pracovnich pfedmétd, v zdjmovych KrouZ-
cich technické povahy, exkurzemi do zdvodd i pfimou vyrobni praci
v podnicich. Tato vychovnd sloZka je jednou ze specifickych forem, jak
nase soutasné pedagogika uskute¢iiuje princip t&sného sepéti vychovy se
Zivotem spoletnosti.

Cilem mravni, prdvni a politické vijchovy je utvadfet u jedince mordalni,
prdvni a politické pfesvédCeni a adekvatni formy chovani v duchu sou-
¢asného morédlniho kodexu, prdvniho Fadu a politického zFizeni. Z na-
Seho etického kodexu vyplyvaji jednotlivé dil¢i dkoly mravni vychovy:
vychova k vlastenectvi, vychova k humanismu, vychova odpové&dného
vztahu k préci, ke spolefenskému vlastnictvi a k pravidlium spolecen-
ského souZiti a vychova charakterovych vlastnosti (uvédomélé kazns,
pevné viile, iniciativnosti, rozhodnosti, vytrvalosti ad.). Vyvrcholenim
této vychovy je poznéni podstaty politického a prévniho systému, politic-
kych a pravnich norem a ob¢anskych :prav a povinnosti a formovani uvé-
domelého a angaZovaného obCanského chovéni.

Mravni, prdvni a politickd vychova nemda ¢asto svilj specificky pfed-
mét. Jeji cile se uskutec¢iiuji v rdmci vSech pfedméti i ve v3ech formach
mimovyuovaci vychovné ¢innosti. Jsou ovSem obory, které maji zvlastni
moZnost postavit dkoly mravni, prdvni a politické vychovy do popfedi
své pozornosti. Jde napfiklad o filozofii, obfanskou mnauku, dé&jepis, prdavo
a nékteré dal3i humanitni pfedmsty. Zadny pfedmét a Zaddna vychovna
éinnost se v3ak nemohou ziici svého aktivniho podilu na vychov& mravni.

Estetickd viychova rozviji jedince v oblasti uméni a krasy. Klade si za
cil vychovavat adekvatni vnimani, chdpéni, citové proZivdni a hodnoceni
uméni a krésy, sezndmit jedince s vyznammymi uméleckymi dily a s vy-
vojem uméni jako ddleZitého kulturniho jevu, rozvijet jeho umeéleckou ak-
tivitu a tvofivost a estetizovat jeho osobnost. Podle prostfedkd estetiko-
vychovné Cinnosti miiZeme rozliSit estetickou vychovu uméleckymi pro-
stfedky meboli vychovu uméleckou (do které patfi vychova literdrni, vy-
tvarna, hudebni, divadelni, filmova a tanetni) a estetickou vychovu mi-
moumeéleckymi prostfedky (estetikou prostfedi, pfirody, prace, hry a té-
lovychovnych &innosti). Obdobné jako sloZky piedchézejici se esteticka
vychova uskuteCiiuje jak ve 3kole (a to ve specidlnich umé&leckych p¥ed-
métech, ddle jako jeden z vyznamnych aspektd prace ve vSech ostatnich
vyucovacich pfedmétech, v estetickovychovnych krouZcich i piisobenim
estetiky $kolniho prostfedi), tak v mimo$kolskych podminkéach (ptsobe-
nim nejrozmanit&jSich kulturnich instituci a hromadnych sdélovacich
prostfedkd a v rdmci zdjmové umeélecké ¢innosti) i v rodinég.

Télesnd a brannd vgchova ma za cil rozvijet a upeviiovat zdravi jedin-
ce (zajisténim dostatecného pohybu, vhodné Zivotospravy a osvojenim si
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navykd osobni i spoledenské hygieny]), rozvijet a upeviiovat jeho t&les-
nou zdatnost (tj. péstovat pruZnost a ladnost pohybd, posilit a otuZit or-
ganismus a zdrovein rozvijet jeho volni vlas'nosti — odvahu, rozhodnost,
sebecvladdani, ukaznénost a houZevnotost) a pfipravovat ho k obrané
vlasti. Tato vychova se neomezuje (obdobné jako u jinych sloZek vycho-
vy) jen na specidlni pfedmét nebo zajmové, télovychovnéd, sportovni
a branné &innosti, ale pronikd jako princip veSkerou vychovnou praci.
Hygienickych, zdravotnich a brannych zFeteld musi dbat kaZdy pedagog
v kterékoliv vychovné& vzdélavaci discipliné. Jde pfedevSsim o hygienu
pedagogického prostfedi (o kvalitu ovzdudi, osvétleni, adekvatni teplotu
ad.), o hygieni¢nost vlastni vychovné prdce (Casté stfidani cinnosti,
pfedchdzeni nadmérné tinavé, hygiena a bezpefnost prace, hygieni¢énost
zkousky atd.) a o takové zaméfeni vSech vychovnych opatfeni, aby byly
v jedinci posileny fyzické i psychické kvality nutmé k obrané vlasti.

Jednotlivé sloZky v3estranné vychovy existuji izolovan& jen pii vé-
decké abstrakci. V praxi se neustdle prolinaji, dopliiuji a integruji. Pra-
vem proto miiZzeme hovofit o nasi soutasné vychové jako jediném kom-
plexnim procesu, ktery ovSem musi respektovat vSechny aspekty, dané
jednotlivymi sloZkami. SloZky vSestranné vychovy u:fuji kaZdé vy-
chovné vzdéldvaci ¢innosti jeji cile obecné, na rozdil od specifickych cili
danych povahou jednotlivych obord. V kaZdém vyuCovacim ptfedmétu
i mimovyucovaci vychovné vzdé&lavaci ¢innosti by mély byt jejich zdméry
pedagogem respektovdny, sledovdny a napliiovdny. V tom tkvi nejvetsi
adrocénost soutasného pojeti vSestranné vychovné vzdélavaci ¢innosti,
ktera je vZdy jednotou specifické Cinnosti vzdé&lavaci a obecné komplexni
vychovy kaZdého jedince.
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BCECTOPOHHOCTSb BOCIIMUTAHUA B OBIUIECTBE

L{esbl0 KOMMYHUCTUUECKOTO BOCIUTAHMUS HABNSETCA BCECTODOHHEE PAa3BUTUE COLMATMC-
THUUYECKON JUYHOCTA. IDTY BCECTOPOHHOCTH MOXKHO BUAETE C HECKONBKUX TOUEK 3PEHUS.
BocnuTaHMe BCECTOPOHHE TOTrAA3, KOTa OHO IOATOTOBNSET UEJOBEKA JJA BCEX OCHOBHBLIX
COUMANBLHEIX poJjedt. OJHOBPEMEHHO BCECTOPOHHEE BOCIMTAHUE 3HAUUT, YTO OHO Da3BU-
BAET BCE OCHOBHHIC KaueCcTBa JUYHOCTM. BCECTOPOHHOCTH BOCHMTAHMA COCTOMT HAKOHEI]
u B TpeGOBAaHMM pPA3BUBATH UEIOBEKA BO BCEX OQNMAcCTAX KYIATYDPhl. DTU TOUKM 3IPEHUSA
B pEanbHOM IIPOLECCE BOCIUTAHUS U 00pa3OBaHUA HENPEPBIBHO COYETAOTCA U TaKUM
obpa3lom obecrneunBatoT BCECTOPOHHCE Pa3BUTUE JTUYHOCTH.

ALLSEITIGKEIT DER ERZIEHUNG IN DER GESELLSCHAFT

Das Ziel der kommunistischen Erziehung heisst die allseitige Entwicklung der sozia-
listischen PersOnlichkeit. Diese Allseitigheit kann man von einigen Standpunkten ana-
lysieren. Die Erziehung ist allseitig, wenn sie den Einzelnen [ir alle soziale Hauptrol-
len vorbereitet. Gleichzeitig versteht man unter der allseitigen Erzizhung, dass sie
alle physische und psychische Qualititen des Menschen entfaltet. Die Allseitigkeit der
Erziehung bedeutet endlich die Anforderung, den Einzelnen auf allen Gebietzn der
Kultur zu entwickeln. Im realen Bildungs- und Erziehungsprozess integrieran sich
diese Aspekte und so wird die allseitige Entwicklung der PersOnlichket versichert.
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