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IV.
OBECNA KONCEPCE ROZUMOVE VYCHOVY

Rozumovou vychovu povaZujeme za vyznamnou slofku v harmonické, viestranné
~ychové. Uplatiiuje se v teorii vychovy i v didaktice a zaujima pfedni postaveni pfi
osvojovini jednotlivych védnich disciplin, viude tam, kde &lovék ziskava nové
poznatky, kde prohlubuje, klasifikuje a uvadi do systému ty védomostni struktury,
které jiZz ma.

Uskuteénuje se od nejranéjiiho véku, od détstvi a je ve vyspélé spoleénosti
na pomérné vysoké urovni. Od narozeni je pro dité nejbliz$i rodinné prostiedi,
rodice jsou pro né nejdilezitéj§im zdrojem informaci. Pozdé&ji zaéne pusobit i cely
komplex vytabs k lidem a k vécemn, riznorodost prostiedi a situace, které vyplyvaji
z piirozeného kontaktu ditéte s okolim. KaZdodenni Zivot s formovanim vztahd
mezi sourozenci, ostatnimi pfibuznymi, vrstevniky, ptateli rodiny, situace které
vznikaji pfi nakupech, ve sluzbich apod. jsou rovnéz cenné. V neposledni iadé
je to orientace ve svété hodnot, piiméfend mentalni drovni ditéte, k nimz patii
kulturni vlivy = détska literatura, sdélovaci prostiedky televize a rozhlas, film,
divadlo, hudba i vytvarné uméni. Vyrazné se uplatiiuje mnobotvdrnost p#irody,
celd spolecnost, technika, sport, rekreace. V plsobeni na rozumovou iroven se
podili téz svét hrafek, ovliviiuje jeho fantazii a city.

Viechny uvedené podnéty obohacuji poznatky, intelektualni dovednosti i ni-
vyky velmi intenzivané i kdyZ jsou spontinni a pfileZitostné. Rozvijeji prvai a dru-
hou signalni soustayu ditéte, jeho intelektudlni &innosti, city, vili, zAjmy a celou
osobnost. V pozdéjsim véku pfistupuji k jiz uvedenym faktorim vychovné vzdé-
ldvaci instituce, které se zaméfuji na rozumovou vychovu systematicky a planovité
a jsou podminkou .optimalniho rozvoje jedince. V nejiirSim slova smyslu se uplat-
nuje tato vychovna slozka také v dospélosti, prolinid cely Zivot &lovéka, takZe je
potiebna analyza cild, tkold a obsahu rozumové vychovy.

V jejim pojeti se setkdvime v posledni dobé s riznymi koncepcemi, odli$nymi
od tradiéniho fefeni. V podstaté vSak vychazeji ze tii zakladnich ukold rozumové
vychovy. Je to rozvijeni fedi a poznavacich schopnosti véetné samostatného mysleni,
paméti a pozornosti. Dale vytvaieni soustavy védeckych poznatkid o ptirodé i spo-
leénosti a pfedavani intelektudlnich dovednosti a nivykid. Koneiné se sem zafazuje
formovani védeckého svétového nazoru, ktery je vyvrcholenim této vychovné slozky.

V teorii intelektudlni vychovy zasluhuje pozornost komplexnost jejiho pojeti
a vztah jejich kol k ostatmim slozkam. Pii feSeni problémt rozumové vychovy se
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setkdvame zejména v poslednich letech s riznym piistupem. Na zdkladé detailniho
zhodnoceni raznych koncepci dospéli jsme k zavéru, Ze v soucasné dobé je zapo-
tfebi, aby pedagogika propracovala hloubéji obsahovou stranku rozumové vychovy.
Pokusime se analyzovat jeji obsah o dospét k optimalnimu zavéru.

Rozumovou vychovu chipeme souhrnné a rozsifili jsme ji na Sest ukold. Je
to 1. jazykova vychova, 2. vychova poznavacich schopnosti, 3. ,pfedvédecka vy-
chova“, 4, védecka vychova, 5. vychova védeckého svétového nazoru a 6. vychova
kladného citového vztahu k poznavani a zdjmu o védéni vletné vychovy snahy si je
osvojovat.

Souvislosti mezi jednotlivymi tkoly jsou velmi tésné, kladny rozvoj jednoho
je ptedpokladem pro ptiznivy vyvoj ostatnich. Prolinaji se navzajem, uplatiiuji se
ve vzajemné soudinnosti i v konkrétnim vychovném procesu a nelze je naprosto od
sebe oddélit. Stranka intelektualni, emocionalni a volni se zapojuje do ¢&innosti
nejen pfi vychové rozumové, ale i u viech ostatnich vychovnych sloZek.
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1. VYCHOVA JAZYKOVA A VYCHOVA
POZNAVACICH SCHOPNOSTI

Zakladnim ukolem rozumové vychovy je jazykovd vychova, kterou nelze uskuteinit
bez zdokonalovani poznavacich schopnosti, piedavani védomosti, formovani doved-
nosti a navykid, jejichz vzajemné prolinani je velmi tésné. Jazykovou vychovou
rozumime proces osvojovani mateiskébo jagyka i cizich jagykdi, ktery trva v ma-
tetském jazyce téméf po cely Zivot Elovéka. Je pfi ni tieba se zaméfit na stranku
vychovnou i vzdélavaci, zahrnujici tfi obdobi: pfedikolni, skolni a dospélost.

Od prvnich poéatkd utvareni fe€i aZ po vstup do elementarni tiidy prochizi
jeji vyvoj tfemi kratdimi tseky,! a to pripravnym stadiem v prvnim roce Zivota
ditéte, dale pocdteinim ovldddnim 7eéi v druhém a tfetim roce jeho Zivota a fazi
rozvijeni a obobacovdni feéi jejim katdodennim praktickym wiivdnim v béiném
mluvnim styku, jez se tyka vlastniho predikolniho véku. V tomto éasovém intervalu
jde zejména o vychovné tkoly, o spontinni osvojovani mateiského jazyka, jehoz
vysledkem je zvladnuti predeviim praktickych dovednosti. Pfitom je neoddélitelné
spjat s poznavanim skuteénosti a dorozumivanim, odpovidajicim rozumové urovni
ditéte. Jiz v tomto véku se uplatiiuji a soucasné zdokonaluji viechny poznavaci
schopnosti a ziskavaji védomosti, na nichz jazykovy vyvoj ptimo zavisi.

Na spravnosti jazykové vychovy zalezi od nejutlejsiho véku ditéte, protoze jiz
v prvanim roce vznikaji prvni stavebni kameny fedi a spoje mezi centrem moto-
rickym, akustickym a optickym. V tomto udobi je tkolem vychovateld posilovat
z hlediska budouciho mateiského jazyka spravnou vyslovnost tim, Ze sami vyslovuji
nale?ité viechny hlasky, slova i véty. Dale je duilezité umozfiovat ditéti dostateény
kontakt, protoze fe¢ ma velmi uzky vztah k upeviiovani socialnich vztahd. S po-
¢ateénim poznavanim okolni skuteénosti je tieba spojovat porozuméni feéi, vyvo-
lavat broukani a Zvatlani jako ptipravu na vlastni feé ditéte.

Postupné zalina dité rozumét vyznamu slov, kterymi jsou oznacovany uréité
piedméty, ukony a situace, s nimiZ se opakované setkivd. Zaéini je vydélovat
z mnozstvi podnétd, kterymi je obklopovano. Tento proces vyisfuje ke konci
prvniho roku k samostatnému aktivnimu vysloveni prvniho slova. Nastiva obdobi
tzv. jednoslovnych vét, kdy dité neoznaluje jednim slovem pouze jednotlivy objekt,
nybrz své potieby, piani, zaZitky i zajmy. M4 radost z fe¢i a také si s potéSenim
pohrava se svymi mluvidly a se slovy kterd pronasi. Dilezité postaveni zaujima
napodoba, proto ma mit dité moZnost vyrastat v prosttedi, které poskytuje dostatek
ptilezitosti k navazovani slovniho kontaktu. Druha signalni soustava se napojuje
na prvni signalni soustavu a zalina se uplatfiovat stale vice v myslenkovém vyvoji.

V druhém roce se fe¢ rozviji velmi intenzivné, objevuje se jiz dialog, dité si
osvojuje schopnost oznalovat slovy viechny jevy, situace a zazitky, které je upoutaji.

! Tadeusz Nowogorski, Entwicklungspsychologie, Berlin 1957, str. 49.
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Proto je potiebné povzbuzovat je k aktivnimu slovnimu projevu a poskytovat mu
vhodny vzor.

Malé déti potiebuji soustavny relovy kontakt s dospélymi, sbiraji slova a uéi
se stile nova, neovladaji viak vyrazy, kteté se nevyskytuji v prostfedi, jez je ob-
klopuje. Pouzivaji i slova, ktera slySely, i kdyZz neznaji jejich vyznam, i kdyzZ jim
nerozuméji. V fedi batolat se vyskytuje mnoho nepfesnosti co do vyslovnosti a gra-
matické stavby. Slovo je viak nejvyznamnéj§im prostiedkem pro navidzani kon-
taktu s dospélymi i starSimi détmi. Tésna citova vazba na blizké éleny todiny je
v tomto véku velmi dulezitym Einitelem vyvoje détské feéi.

Postupné se zaéina uplatiovat i jemnéjsi diferenciace a détsky slovnik narista.
Pii spravném vychovném pilsobeni dosahne détska fe¢ do tii let na tisic slov, takZe
dité je schopné se jiz slovné dorozumét. To vyzaduje, aby bylo vedeno ke snaze
vyjadfovat se srozumitelné a souvisle. T€zi§té mluvniho kontaktu se zvolna pfenasi
z tedi dospélého na fe¢ ditéte.

Na této bazi se uskuteCiuje jazykova vychova hlavné v rodiné a od i let
pak téméf u 659y déti i v mateiské skole, kde se uskuteiuje planovitd vychova
ve spisovném jazyce. Nyni je jiz dilezité dbat na srozumitelnost détské feéi, na
systematicky rozvoj hovorové aktivity a obohacovani slovni zasoby. Samoziejmym
pozadavkem je tvorba spravné pfedstavy o obsahu pouzivanych a vnimaaych slov.

Ctytleté déti maji velkou potiebu klast otazky, odpovidat a odivodiovat,
objevuji se dotazy po divodu, pti¢inach, ucelu atd. Od tohoto véku se soustte-
duje jazykova vychova v matefské $kole na samostatny, souvisly a skladebné roz-
vity projev, zaméfeny na vyjadfeni bezprostfednich i minulych zaZitkd tak, aby
se sniZzoval rozdil mezi aktivnim a pasivnim slovnikem.

V procesu prohlubovani, precizace a aktivizace slovni zdsoby jde o vytvateni
dovednosti uZivat nejfrekventovanéjii antonyma, odlifovat a volit jemnéjsi vyzna-
mové rozdily u synonym a chiapat smysl homonym.2 Souéasné je dileZité sezna-
movat péti az festileté déti s pfedméty tak, aby zvladly urcitou zasobu pojmu v celé
jejich kvalité, objasfiovat jim vyznam slov ozpalujicich pfedméty, jevy a Einnosti
z kaZzdodenniho Zivota a vénovat pozornost kategorizaci.

Ukolem jazykové vychovy v mateiské skole je peovat o upeviiovani slovni
komunikace i jazykpvého citu a na tomto zakladé zdekonalovat gramatickou sprav-
nost feci, dbit o fistou vyslovnost, odpovidajici ptizvuk a vyraznost fedi. Pred
vstupem do $koly maji se déti umét dorozumét, odpovidat na otazky, souvisle vy-
pravét, mluvit samostatné, jisté a zfetelné.

Ptiblizné do 3esti let si déti osvoji slovai zasobu, kterou potiebuji k zivotu
v prostiedi, v némzZ Ziji a zvlidnou mechanismus feci. Stavba vét se stiava stale
slozitéjsi, déti uzivaji véty hlavni i vedlejéi a dospivaji k stile uplné&jsi (ormulaci
svych myslenek. Dovedou slovné vyjadfit zaméry a cile svého jednani a navazovat
i udrzovat slovni kontakt. T. Slamova-Cazacova? dospéla k zavéru, Ze v rozvoji

—_— -

2 Frantisek Horak, Jagykovd vychova, Pokusné osnavy pro matefské skoly, Praha 1973,
str. 172.
3 T.Slamov4-Cazacova Dialog u déti, Praha 1966, str. 143.

144



détské tefi ndlezi ptedni misto sdélovact furkci. K ni se tésnd poji dialog, pro
ktery je charakteristické vyjadfovani uréitych myslenek. Jsou vyrazem potieby
ditéte piedavat vlastni zkufenosti, poznatky, zaZitky a ziskavat informace od jinych.
Je v nich citové podtrZena nutnost poznavat. U malych déti je dialog vyvolavan
bezprosttednim zidjmem o okoli, kdezto u vétiich se projevuje stile zietelnéji snaha
po detailnéjsim poznani a usili o abstrakci. Jeho obsah se méni v zavislosti na véku,
na dudevni urovni a bohatstvi znalosti ditéte. S témito faktory souvisi i pocet replik,
které se u ného objevuji. Lze proto konstatovat, Ze se projevuje tésnd souvislost
mezi rozvojem dialogu a rozvojem mysleni. Dialog mezi détmi navzijem se piitom
vyrazné odliduje od dialogu mezi ditétem a dospélym.

O tom, Ze dialog je nejzakladnéjsi existenci feéi svéd&i skuteénost, Ze v téch
piipadech, kdy dité izolujeme od skupiny, od ptirozeného kolektivu, pokousi se
o nihradni moZnosti, kterymi je samomluva, ,,rozhovor” s panenkou apod. Vysledky
vyzkumi prokazuji, Ze vychova ditéte v kolektivu je velmi dileZitd pro spontanni
rozvoj sdélovaci funkce feéi. Souasné je podstatnym prosttedkem k obohacovani
dialogu jako Zivotni potiebé. Dialog pfispiva k pfizpiisobovani a formovani kiad-
nych navykd, které souviseji s Zivotem ditéte ve skupiné a podili se i na jejim
stmelovani. Reé usnadnuje vzajemnou interakci jejich élend a je vyznamnym Cini-
telem vychovy a zallenéni déti do kolektivu.

Sledovani téchto kol se ma na matefské Skole uskute€iiovat systematicky,
i kdyZ po strance obsahové a metodické osnovy pfimo neuréuji postup prace s dét-
mi. Cilem je dosdhnout spravné, plynulé a vyrazové bohaté fedi, aby dité bylo lépe
pfipravené ke $kolni dochazce, mohlo plnit poZadavky elementirni tfidy a bylo
uspéiné ve $kolnich podminkach.

Re¢ se piimo podili na poznavani svéta a na rozvoji mysleni. Je zikladnim
nastrojem dorozumivani, ovladani chovani a jednini déti i ovliviiovani jejich ci-
tového vyvoje. Zvladnuti ieli je dileZitou podminkou rozumového vyvoje, nebot
obsah historické zkusenosti lidstva je zobecfiovdn a odraZi se v slovni feové formé.
Pravé v této podobé je ditéti pfedavano bohatstvi nashromazdénych lidskych vé-
domosti a pojmi z okolniho svéta.?

Od pocatku Zkolniho véku zaéina byt jazykovi vychova cilevédomou a sou-
stavnou. Jeji vzdélavaci stranka vystupuje do popiedi v matefském jazyce i v cizich
jazycich. Je to obdobi péstovani a vyvoje #stni a pisemné Feci. Zaci si osvojuji
spisovny jazyk mluveny, psany a &teny, ziskavaji dovednost €ist s porozuménim
a nalézat hlavni myslenky stanovené latky. Aktivni jazykovy vycvik zmenSuje mezi
jednotlivei variaéni §ifi pouZivanych slov, sniZuje rozdily mezi aktivni a pasivni
znalosti jazyka a vede k neustilému roziifovani slovniku.

Od poéatku vyuéovani mateiskému jazyku neni jiz jazyk pouhym ndastrojem
dorozuméni, komunikace a seznamovani s okolim, ale také pFedmétem pozndni.
Zaci se zaméfuji na zvukovou stranku fedi a uéi se analyzovat jazyk. Pfi osvojovani
éteni a psani se uéi rovnéZ vnimat slova zrakem. Dovednost &ist a psat spoéiva
v uvédomélém zvladani feéi a v rozvoji détského mysleni. Cteni a psani se tak

\,

4 A.N.Leontjev, Problémy psychického vyvoje, Praha 1966, stc. 383.

145



stavd zdkladem rozvoje slovniho myéleni a usnadiuje uvédomovini si vlastnich
myslenkovych pochodi. V poéateénich fazich nejsou Zaci schopni odlidit zcela slovo
od ptedmétu, ktery je jim oznaen. Uditelé je uéi chdpat slova a véty jako jazykové
jevy, které jsou podiizené zdkonim a pravidlim daného jazyka.

Vyznamné misto zaujima v jazykovém vzdélavani vyuka gramatiky. Zaci se
seznamuji s pravopisnymi pravidly a s jednotlivymi gramatickymi jevy. Své ja-
zykové projevy se uéi ovladat, fidit a uvédoméle kontrolovat. Je dileZité umoznit
jim pozndvat zejména obtiznéj§i mluvnické jevy a souvislosti. Takto je moZné
vést je k poznani jazykovych soustav a dospét postupné k automatizaci myslen-
kovych pochodi a procesii. Gramatika ma velky podil na rozvoji mysleni mladsich
zakh a je dulezitym predpokladem zvladani ostatnich vyuéovacich pfedméti.

Pti jazykové vychové je dulezité vyjit ze zdkonitosti rozumového vyvoje di-
téte. Je proto potiebné respektovat nazory Zdenka Holubate,5 ktery zduraziuje,
ze je ukolem skoly umoznit 2dkum, aby poznali a odhalovali vztahy mezi ptedméty
a jazykovymi jevy, které redlné ve skutefnosti existuji. Zpofatku je nutno jim
umoznit vlastni smysluplnou materidlni ¢innost, konkrétni operace a teprve pozdéji
zapojit ¢innost myslenkovou.

Zdokonalovani Ziakovy fe¢i je v piimé souvislosti s poznavanim predmétu
a jeva, nebot rozvoj poznani neni mozny bez obohacovani fe¢i. Nelze proto také
oddélit pravdivé poznani od presného vyjadfovani. Takto se vytvafi mluvni a mys-
lenkova pohotovost, ponévadZz mysleni musi do jisté miry predchizet slovo. Navyk
uZivat spisovného jazyka je tfeba védomé uplatiiovat ve viech vyucovacich pfed-
métech pii veSkeré &innosti Zaka. Cilem jazykové vychovy je pozadavek, aby Zaci
zvladli matefsky jazyk s jistotou a byli schopni uZivat vysoké jazykové kultury
péstovanym ustnim i pisemnym projevem, aby ovladli fe¢ jako prostredek doro-
zumivani, vyjadfovani, tvoteni. DosaZeni tohoto vysledku vyZaduje komplexni
ptistup uéitele, ktery usnadniuje plné pochopeni a vede k spravnym a pfesnym po-
znatkim. Dilezity je systémovy pfistup, protoZe Zakim umozZfiuje naudit se snadnéji
vyhleddvat informace a ovéfovat vysledky Einnosti.

RovnéZ osvojovdni cizich jazyk# je vénovano ve Skole mnoho pozornosti. Je to
sloZity proces, na némZ se podili fada ¢initeld jako motivace, domaci pfiprava,
schopnosti zakd atd. Jde pfi ném o uceni pojmové a motorické.b Zaci si osvojuji
fonetickou stranku, graficky systém a gramatickou stavbu ciziho jazyka. Soucasné
se uéi oznalovat predméty a jevy cizimi terminy, uvédoméle vnimat cizi jazyk
a rozumét mu; uzivat jej k dorozumivini a samostatnému vyjadfovani vlastnich
myslenek. K této trovni miZe dospét kazdy jedinec na zékladé dlouhodobého
a systematického uceni, které prechizi od faze uvédomélého osvojovani ciziho ja-
zyka k fazi automatizovaného uZivani. Schopnost mluvit aktivné novym jazykem
se vSak vytvafi pozvolna. SloZité kognitivni védomosti a dovednosti se rozvijeji
po cela léta.

5 Zdenék Holubai, Myslenkové operace a uceni jazyks, Piispévek k psychologii uéeni, Stu-
die CSAV ¢&. 8, Praha 1970, str. 26-53.
6 srovnej &ast II, kap. 2.
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U jazyku ptibuznych s matefskym jazykem je mozZno pii percepéni Cinnostt
vychazet z vytvorenych fefovych navykd a opirat se o né. U nepiibuznych jazyka
zaleZi na tom, zda studujici ovlada néktery jiny cizi jazyk, ktery by mohl poro-
zuméni usnadnit. Usp&nost zvladani cizich jazykd zavisi na formovéni teoretic-
kych jazykovych védomosti a bohaté felové praxi. Soudasné se uplatiuje vyuZiti
efektivnich vzdélavacich metod.

V dospélosti jde ve vlastnim slova smyslu o pfileZitostnou jazykovou vychovu,
pouze v nékterych oborech lidské ¢innosti se uskuteéfiuje soustavné. Jazyk ma da-
lezitou ulohu pti dorozumivani, zvla§té pii prechodu od smyslového poznani k ab-
straktnimu mySleni. Neni jen formou vyjadfovani intelektualni innosti jedince,
nybrZ i zplisobem vyjidieni emocionalniho a volniho vztahu &lovéka ke skuteénosti.

Celkové lze uzaviit, Ze jazykova vychova zahrnuje osvojovani fedi a zaélenénf
jednotlivce do spoleénosti na tomto zikladé. V podminkach védeckotechnicke
revoluce je tieba chapat ji Sifeji jako schopnost pfijimat a odevzdavat informace
nejriznéjiiho druhu. Znalost matefského jazyka a cizich jazykd, zvladnuti racio-
nalnich informalnich systémt i komunikativnich soustav, méni ve vyspélé spolec-
nosti ~ jak vystiZné upozorfiuje Velikini¢’ — funkci jazyka, ktery se nestiva pouze
dorozumivacim prostiedkem, ale rovnéz prosttedkem integrujicim v nejdirS$im vy-
znamu. Proto vyplyvd opravnény pozadavek, aby byla jazykovad vychova pova-
Zovana za samostatny ukol rozumové vychovy.

K jazykové vychové se tzce poji vychova pozndvacich schopnosti. Vzhledem
k tomu, Ze ma své specifické rysy, dospéli jsme k zAvéru, Ze by méla byt rovnéZ
samostatnym ukolem rozumové vychovy. Na podkladé pozndvacich schopnosti se
utvafeji a rozvijeji jednotlivé vlastnosti i cela osobnost. Zikladnim kritériem je
marxistickd teorie pogndni, v niz je vyzvednut fakt, Ze vnéjii svét je plné pozna-
telny a jedinec ve svém vyvoji postupné skutednost pozniva, objevuje a zkouma.®
Je to slozity, dialekticky, celistvy proces a ma v ontogenetickém vyvoji clovéka své
vyvojové stupné, které na sebe zakonité navazuji. Zalina piijmem informaci o ob-
jektech vnéjsiho svéta, o nich¥ ziskava jedinec prostfednictvim jednotlivych analy-
zatora rizné udaje. Smyslové organy zabezpeluji poznavaci odraz vnéjiiho svéta
i vnitiniho prostiedi organismu. Poznini se rozviji v konkrétni reilné¢ &innosti,
kterou tvofi praxe. Odrazi vérné skutefnost a dovoluje pietvafet svét a ptizpiso-
bovat se mu.

Na smnyslové empirické pozndni, kdy jde o Zivé nazirdni, tj. smyslové poznani,
navazuje gprostiedkované teoretické pogndni, charakterizované abstraktnim mysle-
nim, které se uskuteéduje pojmy, kategoriemi. DalSi praktickou ¢&innosti lze posléze
ovéfovat pravdivost myslenek. V poznavacim procesu jako celku vyzvedl Vladimi

7 Jan Velikanié K problematike ciela a zlojiek komunistickej vychovy, Pedagogika, roénik
18, 1968, str. 425.
Jan Velikdnié K problematike ciela a zlofiek komunistickej vychovy, Bratislava 1967,
str. 31-32,

8 Srovnej: S. M. Kovalev a kol, Zdkledy marxisticko-leninské filozofie, Praha 1972, str.
115-116.
F. V. Konstantinov a kol., Marxisticko-leninskd filozofie, Praha 1973, str. 176-180.
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Ilji¢ Lenin dialekticky postup od Zivého nazirdni k abstraktnimu mysleni a odtud
k praxi, Samozfejmé, Ze vyvoj pozndvacich schopnosti je nedilné spjat s vytvarenim
védomosti, intelektualnich dovednosti a navykl. Seznimeni s pfirodnim i spole-
genskym prostiedim a jeho zikonitostmi umoZiiuje jedinci orientovat se v ném,
planovité je ménit a pEizplisobovat je jeho pottebim.

Pamét a pozornost ma v lidském Zivoté vyznamnou poznavaci ulohu, dovoluje
€lovéku zdokonalovat jednotlivé poznavaci schopnosti, které jsou nestejné slozité.
K témto dvéma zdkladnim pozndvacim procesim se poji poéitky a vjemy, které
jsou poditkem vzniku uvédomélého odrazu skuteénosti. Vnimanim podnéti a jejich
uchovavanim ve védomi vznikaji pFedstavy. V piedstavé jiz mizi bezprostiedni
smyslové zachyceni objektu, proto je pfechodnym stupném mezi vnimanim a mys-
lenim. Pii manipulaci a smysluplném zachizeni s ptedméty, hra¢kami a rozmanitymi
materialy se zapojuji do &innosti jednotlivé analyzitory a uskutecfiuje se zejména
zrakové, hmatové a sluchové vnimani. Pfi aktivni &innosti se tak dité seznamuje
s vécmi a s jejich vlastnostmi a zdokonaluje své smyslové poznani. Postupné se
uplatfiuje také obrazotvornost od reprodukujici aZ po tviréi fantazii.

Pocitky, vnimani a pfedstavy jsou jednoduché psychické procesy, jimiz se
uskuteéiiuje bezprostiedni smyslové poznavani okoli, kdeZto obrazotvornost je jiz
slozitéj§i. Rozvijeni po€itkld, vnimani a pfedstav je spojené s praktickou Einnosti
a tvoti zdklad pro pojmotvorny proces, ktery se uskuteéiuje v uzké soulinnosti
s rozvojem feci.

Mysleni postupuje od konkrétniho situaéniho mySleni k mySleni abstraktnimu.
Je to zprosttedkované, zobecnéné, neboli pojmové poznavani skuteénosti. Jsou mu
dostupné i ty stranky byti, které nelze postihnout smyslovym vnimanim nebo pted-
stavivosti. Jan Velikanié? vyzvedava, Ze rozvoj mysleni je v 1izké soudinnosti s akti-
vitou a samostatnosti jedince a projevuje se ve tfech druzich. Pii reproduktivnim
neboli nesamostatném mySleni se uplatfiuje niz§i stuped aktivity. Tyka se hlavné
piedstav, paméti a pozornosti. Pro samostatné mysleni je typicka kvalitativné vyssi
urovefl. Je to proces ziskdvani novych myslenek a poznatkii na zdkladé fefeni pro-
blémi. Samostatné mysleni je zakladem tvofivého mysleni, které lze charakterizo-
vat tim, Ze pfinasi nové myslenky, védomosti a objevy, vyznamné pro celou spole¢-
nost. V obdobi 8kolniho véku se Zici na tento nejvy3§i druh mysleni pouze
ptipravuji. Uréité jeho prvky lze viak jiZ zaznamenat piiblizné od dvanacti aZ téi-
nacti let a je také Ziddouci je podporovat a rozvijet. Je charakteristické zejména
pro pracovni {innost dospélého &lovéka, kterd je zaméfena na pietvaieni piirody
a spoleénosti a na vytvafeni novych hodnot.

Smyslové a pojmové pozndvdni je navzijem neoddélitelné spojené a vzijemné
na sebe ptsobi. Vznikid na zidkladé podnétid, které jsou pfedpokladem pro formo-
vani osobni zkusenosti ve spoleéenskych podminkach véetné vychovné vzdélavacich
vliva,

Rozvoj poznavacich procesi zafazuji jesle a matefska $kola do své Cinnosti
pro jednotliva vékova obdobi a je také obsazen v osnovach pro zakladni $kolu.

9 Jan Velikanig Zlotky komunistickej vychovy, Bratislava 1972, str. 100-105.
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Samoziejmé, Ze se jejich vyvoj uskuteéiluje pfi rozmanité &innosti, pfiméfené véku
déti. Z tohoto faktu vyplyvaji také konkrétni dkoly pro vychovné pracovniky, jak
je na mnoha mistech osnov jednoznalné patrné.10

V prvnim roce je vyzvedan vyznam jednotlivych analyzitori a nutnost dosta-
teéné stimulace v tomto sméru, takZe dochazi k rozliSovani jednoduchych podnéti.
Spravny vychovny pfistup se projevuje uspé€Snym manipulovanim s piedméty, cha-
panim jednoduchych forem fe¢i dospélych, pofatky mysleni, které se opird o vni-
mani okolni skuteénosti a je spjato s ¢innosti ditéte a projevuje se zejména posti-
hovanim snadnych a jednoznaénych souvislosti. V poznavaci éinnosti ditéte zanjima
vyznamné postaveni orientalni reflex, jak ve svych vyzkumech prokazal Ivan Pet-
rovi¢ Pavlov.

Pro dalsi vyvoj je charakteristicky rist motorickych dovednosti, které jsou
zakladem pro samostatnéjsi poznavani prosttedi obklopujici dité.11 Spojeni smyslo-
vého vanimani s pohybovou strinkou vystupuje v tomto obdobi velmi vyrazné do
popiedi. S predmétem, ktery upoutal pozornost maljch déti, se chtéji seznamit
hlavné hmatem a manipulaci. Ptitom je typické, Ze na né& pusobi silnéji barva nez
tvar. Kladna reakce na sluchové podnéty se projevuje rychlym rozvojem fedi. Dia-
lezité je proto disledné sepéti slova s konkrétnim objektem.

Aktivni cinnost ma velky vliv na vytvateni vlastnich zkuSenosti a tvofi zaklad
pro vznik bezprostiednich poznatkd. Tim, Ze se rozvijeji jednotlivé poznavaci schop-
nosti, ma dité moznost postihovat stile lépe riizné vlastnosti a Casti pfedmétu i jed-
noduché vztahy mezi nimi, coZ je tfeba vychovné vyuzit. Ve véku batolete je iiko-
lem vychovy zafazovat takovou &innost, kterd by zapojovala do funkce jednotlivé
poznavaci procesy. Musi viak byt pfirozeni a zajimava, aby se ji déti chtély také
spontanné opakované vénovat.

V dalsim vékovém obdobi od tii aZ étyf let zalinaji byt déti zplsobilé po-
zndvat §irdi okoli, takZe jejich Zivot zaéind byt pestfej§i. Seznamujf se piedeviim
s tim, co mohou bezprosttedné ve svém nejbliZ$im okoli poznavat. V popiedi je
zaméteni na rozvoj soustfedéného vnimani, které je vyrazné citové prosycené a zfe-
telné ovlivnéné okamzitou situaci. Piedstavy o okolnich ptedmétech a jevech jsou
u tiiletych déti jesté malo diferencované, precizuji se imérné tomu, nakolik pficha-
zeji do kontaktu se skutednymi objekty a jak jsou vedeny. Vie, s &éim se setkavaji,
vzbuzuje jejich pozotnost a zvidavost, jsou schopné poviimnout si i nékterych de-
taild. Prostorové a &asové pfedstavy jsou jeité nedokonalé, protoze déti jesté ne-
maji dostateénou zdsobu zkufenosti, které by se vazaly na znimé situace a udi-
losti.

Proto je zapotiebi jim zprostiedkovavat stile vét§i zasobu konkrétnich zaZitkd
a informaci, ponévadZ jinak nerozliduji dlouho mezi smyslenkou a skuteénosti.12
Vzhledem k tomu, Ze mysleni zdstava nizorné, konkrétni, rozviji se zejména v prak-

10 Program vychovné prdice v jeslich a mateiskych skoldch, str. 16-17, 24-25, 32-33, 39-40,
49-50, 60-61.

1 Jiti Sedlak, Determinace senyomotorické koordinace, Brno 1974, str. 27~37.

12 Lili Monatova, Smyslenka a skuteinost, Piedikolskd vychova, roénik 15, 1961, str. 47-51.
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tické Einnosti a zobeciiovani je v polatenim stidiu, jsou také obsahem pojmi pfe-
vazné nazorné vnimané znaky. Détské mysleni je velmi Zivé, vaze se k Einnosti, ze-
jména ke hie, ktera je také zdrojem rozvijeni piedstav a obrazotvornosti. Uko-
lem vychovateld je pomahat détem postihovat nejjednodusii souvislosti a vztahy
mezi jevy. Je souCasné Zidouci mit na paméti, Fe malé dité si osvojuje zplisob svého
mysleni od matky, Ze potfebuje model, vzor, ktery se uéi napodobovat. Proto neni
zanedbatelné, jaké rozumové vychovy se mu dostava.

V patém roce miZeme pozorovat vyraznéjii kvalitativni zménu ve vnimani.
Déti jsou jiz zplsobilé systematiétéj$iho pozorovani a toho také v nasem vyzkumu
uditelky vyuZzivaly. Tato zména je zavisla na stdlej§im charakteru pozornosti a lépe
vyvinuté paméti, UmoZfiuje vytvaiet konkrétni a obecnéjii piedstavy a je pfedpo-
kladem pro intenzivni vyvoj mysleni. Je to viak stile jeSté z velké &asti nazorné,
konkrétni mysleni, bezprostiedné vazané na &innost ditéte. Na zikladé pfimych
bezprosttednich podnétd se rozviji i logické mysleni. Déti dovedou poznat celek
a jednotlivé ¢asti objektu, rozliovat podstatné a vedlejii vlastnosti ptedméti a jevi,
chapat jejich funkci, uvédomovat si ulelové vztahy i nékteré ptifinné souvislosti
v praktickych situacich.

Pojmy jsou jiz proflenénéj§i a piesnéji vymezené neZ v piedchazejicim ob-
dobi, dochézi k jednoduchym zobecnénim a schopnosti podfazovat. Nejasnost &aso-
vych piedstav tykajicich se minulosti a zvla§té budoucnosti trvd i v tomto véku.
Tento vyvoj je ptimo zavisly na promyslenosti rozumové vychovy, zvliité na ma-
teiské skole, kde je potieba systematicky s détmi pracovat. Podrobnosti tohoto
obecného zavéru prokazuje i nase zkoumani.1?

Takto se neustile zdokonaluje intelektudlni vyspélost déti, takZe v Sestém
roce existuji jiz realné piedpoklady pro zAmérné zachycovani skuteénosti. Na ma-
teiské Skole se seznamuji s ptirodou, s okolim, se Zivotem a praci lidi, se spolenosti
a s vlastnostmi pfedméti. Poznavaci proces vychizi z dosavadni intelektuilni
urovné déti a pokraduje pod vedenim udlitelek dal. Zaéina vonimanim, hlavné fize-
nym pozorovanim, které se vaze k uritym konkrétnim €innostem jako je manipu-
lace s predméty, sledovani a diferenciace riznych jevid, pochodu, situaci a vytva-
teni novych pfedstav a zkulenosti. Soufasné navazuji uéitelky na diivéjsi pied-
stavy, zaZitky, vzpominky a znalosti déti. Rozvijeji také jejich obrazotvornost, ktera
je velmi Ziva.

Vychova ovliviiuje rovnéz pozitivné iimyslné zapamatovani Sestiletych, Tim
viim je aktivovano jejich mysleni, které ma nazorny, konkrétni charakter a uplat-
fiuji se myslenkové operace, zejména analyza, syntéza, komparace, kategorizace
a generalizace, pozdé&ji i pofatky abstrakce. Poznavaci proces tak sméfuje k upev-
fovani diferenciacnich schopnosti, k rozvijeni pojmd, soudi a usudkd, k postup-
nému chdpani vztahl a souvislosti. Tento postup ma piiznivy vliv na rozvoj détské
fedi a bohatost vyjadfovacich schopnosti, podloZzenych adekvatnimi pfedstavami
a spravnymi poznatky.

Velmi éastymi metodami prace s détmi je tfidéni a srovnavani predmétl, coz

13 Srovnej ¢ast 111, kap. 2, 3.

150



piisobi pfiznivé na rozliSovani podnétd. Tam, kde déti jiZ skuteénost dobte znaji,
je mozno také volit s uspéchem slovni metody, které jiZ v tomto véku maji znal-
nou vychovnou cenu, bez nutnosti uzivat vidycky nizor. Slovni pouéeni, rozhovor,
vypravéni uZivaly se zdarem nami sledované uéitelky a dosahovaly velmi kladnych
uéinkd na zvySovani rozumové idrovné déti. Pod jejich vedenim se jiZ vytvately
pomérné pfesné piedstavy o okolnich piedmétech a jevech, formovaly se &asové,
prostorové a prifinné vztahy, které vSak Cinily &asti déti stale jeSté uréité nesna-
ze.1 Od tfi do Sesti let se dité nauéi fedit mzné situace na zakladé srovnavani,
vétsinou viak spise podle nahodilych znaku.

Pti zamyileni se nad otdzkami optimalniho rozumového vyvoje déti je po-
tiebné si také uvédomit, Ze aktivni déti ziskdvaji spontanné mnoho zkulenosti,
védomosti a dovednosti, protoze objevuji, zkouseji, zmocfiuji se mnozstvi rizoych
véci a seznamuji se s fadou Einnosti a situaci. Nékdy ptfitom dochazi i ke konflik-
tovym situacim, kterym se pasivnéjsi déti vyhybaji. Klidné déti vSak maji Casto
méné piilezitosti k formovini novych védomosti a k procviovani rozumovych
schopnosti. Jedna z pricin je ta, ¢ mivaji mensi kontakt s dospélymi a jinymi
détmi. 1

Vstupem do $koly nastdva nova etapa rozumového vyvoje. Je nyni fizen pie-
deviim vnéj§imi ¢initeli, vyuéovacim predmétem, uéitelem a pedagogickymi meto-
dami, na nichZ zalezi, zda bude Zak rozvijet optimalné své intelektualni schopnosti.
Pod vlivem systematické $kolni prace i dozradvani organismu se do osmi let zdoko-
naluji velmi intenzivaé poznavaci procesy, dité viak je§té nepristupuje ke skuteé-
nosti analyticky. Od osmi let se mu zaédinaji jevit situace znaéné proclenéné. Nyni
jiz muze uditel s uspéchem po Zakovi pozadovat jednodussi analyzu raznych problé-
mu. Stale viak jesté tenduji Zaci po celé obdobi pfedpuberty ke konkrétnimu feseni
ukold.

Vzhledem k tomu, Ze se rozumové schopnosti mohou rozvijet pouze v &innosti,
neni lhostejné, jakym zpisobem, tzn. jakymi metodami a prostiedky se uskuteéiuje
vychovné vzdélavaci proces, zda ulitel prizpisobuje jednotlivé vyuéovaci piedméty
intelektualni Grovni zakd a zda postupuje tak, aby vysledny efekt odpovidal moz-
nostem kazdého jedince, vysledkiim védy a techniky i potfebam spoleénosti.

Na rozvoj spravnych predstav ve védomi Z3ki, na obsah a rozsah jejich po-
jmi ma podstatny vliv price s nazorninami, zvlasté s multiplikaty. Prispiva k jed-
noté poznani, vede k mysleni a k zdokonalovani feéi Zaki ve viech postupnych
roénicich. Lze tak vytvafet soulad mezi poznivacim procesem a vyjadfovacimi
schopnostmi, 16

Poé¢inaje jedenactym rokem piibyva postupné schopnosti chapat obecné vztahy
a operovat pfi feSeni problému abstraktnimi pojmy. Schopnost uzivat pojmy umoz-

4 Srovnej ¢ast III, kap. 3.

15 Ase Gruda Skard, Phyllis M. Pickard, Malfred S. Flekkoy, Your Child
is Growing, Copenhagen 1969, str. 80-82,

16 Srovnej: Zdefika Sklenatova, Jednota pognini, mysleni a rogvijeni ieéi v ptirodovédé,
Praha 1959, str. 14, 28-29.
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fiuje vnikat do podstaty okolaich jevid, coZ usnadfivje piedvidat jejich pribéh, vyvo-
zovat na zdkladé analyzy vieobecné zavislosti a zdkonitosti, tvofit takto nové po-
jmy a dospivat k stale vy§$i drovni abstrakee. Tento proces poskytuje pii poznivani
skuteénosti neomezené moZnosti.

Jakmile je dosaZeno tohoto stupné, lze pfibliZné v patnicti aZ Sestnicti letech
povazovat rozumové schopnosti za plné rozvinuté, Piesto zistiva trvalym uko-
lem pedagogi zprostiedkovat bohaté, konkrétni zkuSenosti a poznatkové soustavy
které se opiraji o poznavaci schopnosti véetné tvoiivého mysleni a pfivadéji ¢lo-
véka stile vice ke snaze po sebevzdélani.
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2. PREDVEDECKA, VEDECKA A SVETONAZOROVA
VYCHOVA

Rozumova vychova se musi vyrovnat s vyvojovymi fizemi raného véku, kdy jests
nelze mluvit o védecké vychové v plném rozsahu. Proto povaZujeme za vhodné za-
fadit nové do ukold intelektuadlni vychovy ,pfedvédeckou” vychovu. Jejim obsahein
je osvojovdni védomosti, intelektudlnich dovednosti a ndvyks na podkladé utvafeni
poznavacich schopnosti, v&etné rozvoje pozornosti a paméti od narozeni do osmi
aZz deseti let. Vzhledem k tomu, Ze dité v tomto vékové obdobi ziskdva pomérné
bohaté zkulenosti, znalosti, intelektuilni dovednosti a navyky, je zakladnim poZa-
davkem, aby byly ve shodé se skutelnosti a mohla se realizovat cilevédoma pri-
prava pro pozdéjii uplatnéni védecké vychovy. JistéZe je po kvalitativni strance i co
do systemati¢nosti velky rozdil mezi pisobenim rodiny a matefské skoly, pfipad-
né détského domova. Vyrazné se jiz projevuji individualni rozdily mezi détmi ovliv~
néné vnitfnimi i vnéjiimi faktory. Postupné vznikaji dosti ztetelné odli§nosti v ro-
zumovém vyvoji déti predikolniho véku, které jsou pfi vstupu do elementarni tfi-
dy znacéné patrné. Ukolem viech vychovatelt je dosahnout ve vychové u viech nor-
malnich déti postupné takové urovné, aby mély asi v deseti letech ptedpoklady pro
uplatnéni védecké vychovy.

V prvnim roce Zivota je tieba poskytovat ditéti individualné dostateéné mnoz-
stvi vhodnych podnéti pro rozvoj jeho smysli a manipulaénich schopnosti. V dal§im
roce je dileZité napomahat vytvaiet prvni jednoduché znalosti, které vznikaji pie-
deviim pii vlastni praktické ¢innosti. Mezi druhym a tietim rokem se soustfeduje
pusobeni na roziifovani bezprostfednich védomosti, na béiné jevy a na podporo-
vani poznavacich a rozlifovacich schopnosti. Od tohoto véku je zakladaim dkolem
seznamovat dité s okolim, s ptirodou, se Zivotem a praci lidi, s ptedméty a jejich
vlastnostmi, rozvijet matematické, prostorové a ¢asové ptedstavy. Program vychov-
né price pro jesle a matefské s§koly vytycuje z tohoto hlediska konkrétni vychovné
ukoly. Hloubéji jsou pak propracovany v pokusnych osnovach pro mateiské $koly.!

Ase Gruda Skardova? konstatovala, Ze nékteré déti se zajimaji vice o véci,
jiné spife o slova. Ty, jejichz zAjmy se zaméfuji na konkrétni svét, prohliZeji, na-
slouchaji a experimentuji s pfedméty, které je obklopuji. Okoli je pro né ptitazli-
vé, pozoruji vie kolem sebe a vristaji do skuteénosti. Déti, které upoutava feé, vy-
pravuji, vyptivaji se, dozaduji se slovaiho vysvétleni, ridy navazuji rozhovor, po-
hravaji si s novymi slovy, rytmem, hlaskami atd. Pisobi na né svét pfedstav a pro-

1 Lili Monatova, Rogumovd vychova, Pokusné osnovy pro mateiské $koly, Pracovni verze
k experimentu v rdmci 2. hlavniho idkolu rezortniho plinu MS CSR, Praha 1973, str. 86-131.
Lili Monatova, Rowmovdé vychova, Pokusné osnovy pro matetské ikoly, Pracovn{ verze
k experimentu pro vék 3-5 let v rdamci 2. hlavniho tkolu rezortniho plinu MS CSR, Praha
1974, str. 55, 68.

2 Ase Gruda Skard, Phyllis M. Pickard, Malfrid S. Flekkdy, Your Child
-is Growing, str. 81-82.
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to chtéji slyset pohadky, ptibéhy a také samy vymysleji historky a interpretuji si
samy néktera slova. Proto je Zadouci dbat na sepéti jejich vnimani s my$lenim
a fedf. Také tyto specifiénosti a odli§nosti vyzaduji individualni pfistup k détem.
Viechny vsak potfebuji spravné vedeni, pevny systém, pohodu, jistotu a kladny
kontakt s prosttedim, v ném Ziji.

Od poéitku vlastniho piedskolniho véku, tj. poinaje étvrtym rokem je nutné
zprosttedkovat dalsi objektivni informace o nejbliziim okoli, o pfirodé a spolec-
nosti. S tim souvisi potfeba umoZfiovat détem soustavné vnimani a pomdhat jim
‘postihovat nejjednodudsi vztahy mezi konkrétnimi situacemi. Hlavnim ukolem ma-
tefské Skoly je vytvafet a roziifovat pravdivé poznatky a dosahnout toho, aby déti
umély piedméty a Cinnosti pojmenovavat a zafinaly chipat jejich uéel. Tomu na-
pomaha fakt, Ze jsou schopné shromaZdovat stile vétdi zasobu konkrétnich zazit-
ki a zkuSenosti.

Ve stiednim piedskolnim véku od &yi do péti let je snahou vychovateld
zpfestiovat a diferencovat védéni deti. V mateiské $kole se uéi rozlifovat podstat-
né a nepodstatné vlastnosti a &isti, chipat funkci predméti a jevi, pouZivat na
konkrétné vnimaném materidlu jednoduchych myslenkovych operaci jako je ana-
lyza, syntéza, komparace a jednoducha generalizace. Matefska §kola ma také
v tomto véku moZnost navazovat stale systematiétéji na minulé zkuenosti a znalosti
déti, mize prohlubovat jejich aktivni pozorovani.

Ukolem u péti a2 Sestiletych déti je roziifovat dale jejich poznatky, intelektual-
ni dovednosti i nivyky a vést je k hlubSimu pochopeni souvislosti spolecenského
Zivota a ptirodnich jevi. Déti se s velkym zajmem snaZi uplatfiovat ziskané zna-
losti a dovednosti v rozmanitych praktickych situacich. DuleZité je upeviiovat je-
jich pozorovaci a diferenciaéni schopnosti, poméahat jim pfi postihovani vztahl
a souvislosti i pii zobecfiovani znimych piedméti a jevi. Na zakladé dosavadnich
zku3enosti a védomosti se uéi vyvozovat z analogic zidvéry o situacich s nimiz se
bezprosttedné nesetkdvaji, Sou€asné je mozno rozvijet na zakladé skuteénosti jejich
tvofivou obrazivost.

Proces zobeciiovani ma velky vyznam u vSech pojmi, zvlaité viak u piirodo-
védnych, ktery by mély uéitelky na matefskych $kolach sledovat a kontrolovat, aby
vas zabranily jeho nesprivnému vytvaieni. Kromé toho by mély podnécovat déti,
aby se nauéily konfrontovat hlavni znaky nové rozvijenych pojmi se skuteénymi
ptedméty a jevy. Biologické pojmy jsou zvla§té vhodné, nebot jsou zikladem po-
znatkové soustavy ditéte, kterd je vychodiskem pro formovani budouciho védec-
kého svétového nazoru.

V tomto véku je jednim z velmi podstatnych ukold ,pfedvédecké” vychovy
piiprava ke Skolni dochdzce, aby mohly dosdhnout normalni 3estileté déti Skolni
zralosti. Také prvni roéniky zikladni $koly poskytuji spide jen nékteré vybrané in-
formace, vyuka se je§té neuskuteéiuje podle jednotlivich védnich obori. Osvojo-
vani uréitych zikladnich poznatkd a rozvoj poznavacich schopnosti je ptiblizné do
osmi aZ deseti let vyznamnym pfedpokladem prechodu k védecké vychové.

Na ptedvédeckou vychovu navazuje organicky védeckd vychova, jejimZ hlav-
nim dkolem je postupné a cilevédomé osvojovani vysledks védy. Tyka se obdobi,
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‘kdy jiz mySleni dosdhlo takové drovné, Ze lze ve vyuce postupovat podle jednotli-
vych védnich disciplin. Uskuteéfiuje se ovladnutim védeckych poznatkd, odpovida-
jicich dovednosti a navykd, které ovliviuji rozumové schopnosti ¢lovéka, pfedevsim
logické mysleni a utvareji jeho potteby, postoje, zdjmy, city a uréité rysy osobnosti.
“Znalosti, které si ma &lovék osvojit, se obvykle déli na dvé skupiny. Do prvni se
tadi zakladni védomosti ze viech oborii, do druhé v&déni, které je nezbytné pro
specializovanou ¢innost v nékterém oboru spoledenské praxe. Cilem je vytvofit
pevnou soustavu poznatki z pFirodnich, spolefenskych a technickych véd. Zarovei
je podstatnym tkolem védecké vychovy vést Zaky k osvojovani teorie marxismu-le-
ninismu, aby v dospélosti mohli uplatfiovat jeji zakladni principy v jednotlivych
oborech spoleéenské teorie a praxe.

V oblasti vytvateni intelektudlnich dovednosti a ndvyks jde o zvladauti me-
todickych postupd, techniky i navykd duSevni a védecké prace. Patfi sem poslech
a vyhodnoceni piednéasky, price s knihou, vedeni pozorovani a protokold, price
s tabulkami, schématy, grafy, vypracovani vlastniho referatu, psani élankd, ekono-
mie price atd.

Védecka vychova také zahrnuje rozvoj rozumovych schopnosti, zvlasté tvirdi,
logické, samostainé a kritické mysleni. Vysoce rozvinuté intelektudlni schopnosti
jsou zakladnim ptedpokladem pro védecké poznini a pretvaieni skuteénosti. Jeji
nedilnou &asti je dosaZeni tvofivosti élovéka, kterou charakterizuje Bohumir Cha-
lupa3 jako cilevédomy, organizavny proces objevovani poznatki a zpisobi prak-
tické ptemény okolni skuteénosti, ktery ptinasi novou vy3ii spoleenskou hodnotu.
Zakladni princip organizace psychiky v sobé dialekticky sjednocuje subjektivni
a objektivni strinku lidského poznani a praxe a zahrnuje v souladu se sovétskymi
autory kategorii &innosti. Soulasné se védecka vychova zaméfuje na zdokonalovani
emocionalnich a volnich rysi osobnosti a na formovani piislu$nych motivia €innosti.

Spojenim viech uvedenych tkold védecké vychovy lze dosihnout sepéti osob-
niho a spoledenského hlediska. Pokud jde o individuilni rozvoj, je dan intelek-
tudlnim vyvojem a jeho spojenim s praktickou &innosti, ktera je zakladem teoretické
poznavaci &innosti. Socidlni vyznam védecké vychovy vyplyva jednoznaéné ze za-
sadniho postaveni védy pfii cilevédomém vzestupu socialistické spolecnosti.

V soulasné dobé se u nas uskutelfiuje védecka vychova v Sirokém méfitku na
$kolach vsech stupfii, v mimoSkolnich a osvétovych zafizenich i samostatnym stu-
diem. Pfedpoklidd maximalni rozvijeni aktivity a proto je nutné vychazet z my3-
leni ¢lovéka od nejjednodussich forem ke stile sloZitéjdim a z jeho zapojovani do
&innosti, pti kterych myslenkové procesy vznikaji.

Pti teSeni otdzek védecké vychovy se abjevuje s novou naléhavosti dvoji pti-
stup k vyulovani, ktery s ni tizce souvisi. Néktefi autofi, napt. Bruner* podtrhuji
dileZitost poznivacich procesi, se zvlaitnim zfetelem na myslenkové procesy, je-
jichz zdokonalovani ma piispét k tomu, aby jedinec byl schopen orientovat se v si-

3 Bohumir Chalupa, Tvofivost ve védé a technice, Brno 1974, str. 24.
4 Jerome S. Bruner, Vydélivaci proces, stt. 57-67.
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tuacich a fedit problémy, Vzhledem k rychlému rozvoji védy a techniky, k velkému
nariistani poznatkd, je to jistd spravné, i kdyz na druhé strané od osvojeni uréitych
zakladnich védomosti v jednotlivych védnich oborech ustoupit nelze.

Zde je aktualni zamyslit se nad dvéma rozdilnymi moZnostmi: na jedné stra-
né jsou to encyklopedické poznatky, na strané druhé znalosti velmi detailni, které
se tykaji jen nékteré éasti urlité védni discipliny. Oba zpisoby maji své vyhody
a nevyhody, v soulasnosti bude potfebné umoznit Zakam, aby ziskali celkovy pie-
hled o jednotlivich oborech ve vhodném komplexu, ktery jim umozni bliZe se
zamé&tit na nékterou oblast, nebo nékolik malo okruhd, kde budou jejich védomosti
i dovednosti tak hluboké a podrobné, jak to bude vyzadovat rychly rozvoj daného
ptedmétu a pozadavky praxe. Dnes je jiZ nezbytny uvedeny pfistup, ponévadz po-
znatky ve viech védnich oborech neobyfejné rychle naristaji a nelze poZadovat,
aby si je Zici osvojovali ve viech deailech. Vedlo by to k pouhému pamétnimu
uéeni a bylo na zavadu proniknuti do potfebné hloubky v nékteré discipliné na za-
kladé systematického rozvoje poznavacich schopnosti, zejména mysleni. Takovym
postupem by mohly byt naruSeny kladné vztahy a postoje k védéni.

Rovnéz je nutno zkvalitiiovat intelektudlni dovednosti a ndvyky. Mladez si je
vytvafi spife mimovolné, bez soustavného vedeni a proto se také neobjevuji v té
mife, jak potiebuje vyspéla socialisticka spoleénost. To se projevuje zaporné v praxi
pfi samostatném fefeni problémid a nedostateéné vypéstované schopnosti vidét riz-
né mozZnosti refeni. Vzhledem k tomu, Ze v dospélosti s piibyvajicim vékem tato
pruZnost klesd, je jednoznaéné jasné, Ze zistdva na vysii Grovni ten, kdo mél pfi-
sluiné dovednosti a navyky lépe vypéstované.

V' rodinné vychové zalezi vybér a proporce védomosti, dovednosti a navykl na
urovni rodica, jejich zajmu a Casu vénovat se ditéti v piedikolnim a Skolnim. ob-
dobi. Vyuka je zavisla na uéebnich planech, osnovach, uéebnicich, na metodach,
prostiedcich a na didaktickych postupech i na drovni uéiteld, jejich vztahu k vy-
ufovacimu pfedmétu, na postoji k Zdkim a celé fadé daldich faktord.

V predikolnim véku ma spolecenské prostiedi dité obklopit dostateénymi pod-
néty, soucasné mu viak ponechat moZnost vlastni volby, rozhodnuti, kterymi pied-
méty se bude zabyvat. Vybérem situaci, jeZ zvolilo sociilni prostiedi a pfedmétd,
které dité spontdnné zaujmou, se v tomto véku uéi. Projevuje se pfitom vyrazné
spojeni intelektudlni a citové slozky. Védecka, piesnéji ,piedvédecka® vychova za-
lezi v tomto véku v tom, Ze zahrneme dité optimalnim poétem podnéti odpovida-
jicich skutenosti, aby mélo mozZnost se s nimi dostatené seznamit, poznavat je
v celé jejich pestrosti a mnohotvarnosti. Takovéto vedeni umozni predikolnimu
ditéti samostatné se rozhodnout pro uréitou &innost a dokondit ji.

Ptechod ke 3kolnimu uéeni znamena zejména soustavné hromadéni a tiéidéni
znalosti véetné jejich zallefiovani do dtive vytvofenych poznatkd. Tim, Ze zik
ziskava zdklady véd, roziifuje se jeho obzor, rozumové procesy se stivaji uvédo-
mélej$imi a tvoii se zdklady dialektickomaterialistického svétového nazoru.

Rozumovy vyvoj déti se viak &asto zpomali, jak zdiraziuje Wincenty Okon>

5 Wincenty Okon, K gékladim problémovébo uieni, str. 49.
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od okamziku, kdy vstoupi do zikladni $koly, ponévadZ obvykle piestavaji tvofivé
uvaZovat a zvykaji si plnit mechanicky pfikazy ulitele. Soucasna 3kola nedava
vidycky dostatek mozZnost{ pro samostatné a osobité fefeni problémi, ale vede
k postupu podle uréitého zvoleného modelu, ktery je zavazny pro viechny zaky
a jiny zplsob, byt i spravny, se Casto hodnoti zaporné. Takto brzdime dal§i roz-
voj poznavacich schopnosti, zvla§té samostatného mysleni.

Uvédomélé osvojovdni védeckych poznatki ptedpoklada navazini na dosa-
vadni piedstavy, pojmy a ideje zika. Je pfitom také tieba respektovat spolecenska
hlediska, ziakonitosti logiky, psychologie, pedagogiky a systémy piisluinych véd.
Zadina od nejjednodusiich védomosti o piirodé a spoleénosti a pokraluje az
k zvladnuti logickych védnich systémia vetné metod védeckého poznani. Vyzkumy
prokazaly, %e produktivita ziskdvani védeckych poznatkid se podstatné zvyiuje,
jsou-li s predkladanou litkou aktivovany a fizeny soucasné psychické procesy
a jsou-li navozovany ty, které vedou nejkratsi cestou k cili. Pro optimalni uplat-
néni mysleni Zika vyzvedi Bruner pochopeni zikladni struktury udebnich pfed-
métd. Prosté osvojeni fakt a technik uéeni nestaéi pro aktivni vyuziti toho, co jiz
Zaci pochopili. ,,Ma-li pfedchéazejici ueni usnadiiovat ndsledujici, musime poda-
vat zakam obecny obraz, v némZ jsou co moZna nejjasnéji vyjadieny vztahy mezi
védomostmi ziskanym diive a pozdéj“.® Tento fakt je tieba vyuzZivat pii védecké
vychové v co nejvétsi mirte, chceme-li dospét k novym metodam price, které pod-
trhuji vyznam utvareni rozumovych schopnosti, zvlaité myslenkovych procesu.

Nekteti autofi, napf. Pietrasifiski, povaZuji pro rozvoj logického myileni za
nejvhodnéjsi matematiku, matetsky jazyk, cizi jazyky a logiku. Domnivime se
v3ak, Ze ve viech vyulovacich pfedmétech lze s uspéchem pisobit na rozumové
schopnosti 24akli, zvlaité tehdy, nebudeme-li pokladat jednotlivé vyulovaci pied-
méty za izolované celky, ale bude-li v mnohem 3irf§i mite pamatovano na koordi-
naci vychovné vzdélavaci &innosti ve viech vyulovacich pfedmétech i na meziobo-
rové vztahy a souvislosti.

Zdokonalovani poznavacich schopnosti tvofi zakladni ukol intelektudlni vy-
chovy, ktery se soufasné spojuje se zkvalitilovanim poznatkid, dovednosti i navyki
ditéte. K jejich systematickému rozvijeni viak muZeme pfistoupit teprve tehdy,
je-li dité na uréité rozumové trovni. V prvnich fazich nelze je§té postupovat podle
jednotlivych védnich disciplin v pfisném slova smyslu, teprve po uréité zdkladni
pripravé, kdy si 24k osvojuje zejména trivium (Cteni, psani, politani) lze piejit
k védecké vychové jako takové. To je jeden z divodi proé¢ nepovafujeme Vaiidv
navrh za koneény, za plné nahrazujici tradiéni pojeti. Domnivame se, Ze uvedeny
komplex tkold by mél byt zahrnut do pojmu rozumové vychovy, aby nedoilo
k izolaci stranky formativni’ od materialni8 ptipadné k piecenéni a k souc¢asnému
nedocenén{ jedné z nich. Je tteba dosdhnout naopak harmonické syntézy utvaieni

6 Jerome S. Bruner, Vzdélidvaci proces, str. 24.

7 Formativn{ hledisko zdirazfiuje rozvoj poznavacich procesi. Uplatfiuje se pfi vyuce matematiky,
logiky, gramatiky, vyzvediva rozvoj myileni, pochopeni uéiva.

8  Materidlni hledisko zduraziiuje osvojovani ucebni litky, ovliviuje rozvoj védomosti, dovednosti,
paméti a pozornosti.
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poznavacich schopnosti a ziskavani védomosti, dovednosti a navyki, jak o to usi-
luje moderni pedagogika.

Teorie vzdélani lze v asovém intervalu poslednich 150 let tfidit na material-
ni a formativni. Materidlni bledisko vzdélani zahrnuje vzdélavaci objektivismus
a klasicismus. Oba aspekty vychazeji z pfedpokladu, Ze podstatou vzdélani je pre-
jimani objektivnich obsahi, pii¢emz ucitel a vychovatel je zprostiedkovava. V ramci
tohoto pfistupu vznikl problém vybéru, omezeni a piislu§ného prohloubeni poznat-
ki a v pfipadé ,klasické” teorie pozadavek, aby si Zici pfivlastiiovali smysl, hod-
noty a vzory z kulturni oblasti osvojovanim klasickych kulturnich obsahi. Forma-
tivni aspekty vzdélavaciho procesu se zaméfuji na dité, které ma byt vzdélavano.
Lehmensickova teorie funkcionilniho vzdélani vénuje pozornost formovani, vy-
voji, zrani télesnych, emocionalnich a intelektualnich sil ditéte. Teorie metodické-
ho vzdélani vyzvedava vzdélavaci proces a jeho prubéh, zdokonalovani zplisobu
myileni, kategorii citéni, méfitka hodnot.?

V soudasnosti se v pracich nékterych autorli ukazuje vyraznéji vyznam forma-
tivniho aspektu, jak zddrazfuji napf. Vladimir Jiva,1® Wincenty Okon!l a Ra-
dovan Richta.12 Richta poukazuje na fakt, Ze ,,dosavadni systém vzdélani zaloZeny
na osvojovani poznatkd se stane pro budoucnost absurdnim®. Tendence k ency-
klopedickym védomostem m4 za nasledek pokles schopnosti samostatného mysleni.
Dnes jiz nelze realizovat burZoazni ideil 19. stoleti, ktery spatfoval v encyklo-
pedickém vzdélani cil, kterého je tieba dosahnout. Okoni podtrhiva, ze je to ideal
jednostranného verbalniho vzdélani a nema mnoho spoleéného se zdkladnim cilem
socialistické vychovy, usilujici o viestranny rozvoj jedince. Je v ném vyzvedina
mechanickd pamé¢, kdezto jiné schopnosti, zvlasté mysleni, piedstavivost, postieh,
jsou brzdény, takZe vznikd rozpor mezi obrovskym rozmachem védy a lidskych
dovednosti.

Podle Richty se ukazuje jako nutny ,,pfechod od nazornych ptedstav klasické
teorie k nendzornym iracionalnim pojmim moderni védy“. Proto se zadini rysovat
jako celosvétovy problém kultivace abstrakinibo mysleni, osvojovdni logickych
systému. Autor se dokonce domniva, Ze tam, kde divime pfednost uleni se byt
i poslednim poznatkiim védy, vznika situace, Ze ,takto nashromazdény arzenal co
nejrychleji zastard a stane se nepotiebnym spolu s hlavou, v niz je ulozen*“.1?

Refeni této problematiky nachazime rovnéz v pojeti Wolfganga Klafkiho,#
ktery se pokusil o formulaci nové teorie vzdélani, jiz se snazi vysvétlit jeji pod-
statu, Vzdélani chipe jako jev, kterym postihuje vzdélivany é&lovék jednotu ob-
jektivniho (materidlniho) a subjektivniho (formativniho) momentu na zakladé
vlastniho prozitku nebo pochopeni. Tim ziskava ,kategorie”. Proto je vzdélani
»kategoridlnim vzdélanim", ponévadz jedinci ,kategorialné* odhaluje skuteénost

9 Wolfgang Klafki, Studie k teorii vzdélini a didaktice, Praha 1967, str. 29-41.
0 Viadimir Jiava, Metodologické problémy pedagogiky, str. 20.

" Wincety Okof, K zdkladim problémovébo uceni, str. 22.

12 Radovan Richta a kol., Civilizace na rozcesti, Praha 1967, str. 86-87.

3 Radovan Richta a kol, Civilizace na rozcesti, stc. 86-87.

M Wolfgang Klafki, Studie k teorii vidélini a didaktice, str. 41-47.
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a piipravuje ho pro ni tim, Ze k ni samostatné dospél pomoci ,kategorialnich™
pohledi, zkusenosti a proZitki.

Pro vzdélavaci obsahy vyplyva z této Klafkiho koncepce potieba vyhledavat
reprezentativni zdkladni fakta a problémy, nikoli pouze védomosti a dovednosti
o jednotlivém. Pozaduje, aby se provedl kategoridlni vyzkum, jimZ by mély byt
zjistény kategorie a struktury zikladnich sméri a ktery by rozvinul vztahovy sys-
tém pro vybér elementarniho, exemplarniho a typického. Klafki formuluje jen prin-
cip své kategorialni teorie a naznaluje zpusoby jejiho daliiho rozvijeni, sam ji
viak ve své publikaci podrobnéji nepropracovava. Klad jeho pristupu k feSeni dané
otazky je v tom, Ze integruje oba dosud protikladné pfistupy ke vzdélani.

Jak jsme ukazali, ma védecka vychova vedouci dlohu ve viestranném rozvoji
Elovéka i celé spoleénosti. Vyhoda terminu védeckd vychova se jevi pfedeviim
v tom, Ze novy termin zahrnuje jednoznaéné Skolni vék i pozdéjsi vyvoj u dospé-
lého &lovéka. Védecka vychova ma vedouci dlohu ve vSestranném rozvoji jedince
i celé spoleénosti. Jeji péstovani je piedpokladem pro dosaZeni plné rozvinuté
osobnosti, coZ vystupuje zvlaté vyrazné do popiedi v obdobi védeckotechnické
revoluce.

Jak jsme jiz pojednali vyse, je Josef Vafia pro nahrazeni rozumové vychovy
védeckou vychovou, kdeZto Jan Velikani¢ se domniva, Ze nelze k této zméné pti-
stoupit, nebof ,,védeckda vychova je kvalitativné vys$§i stupenn formovani lidského
poznani, je do jisté miry vysledkem ptedchazejiciho vyvoje lidského poznani vi-
bec“.15 PovaZuje za spravné zvolit termin vychova poznani, kteri by v sobé za-
hrnovala na elementarnim stupni rozvoj poznani a mysleni, na vys§im stupni osvo-
jovani védomosti a odpovidajici abstraktni mysleni, az k rozvoji védeckého tvoti-
vého mysleni na stupni nejvyssim. Je to postupny proces proniknuti od nepoznani
k poznani, od nedplného poznani k stile Gplnéjsimu a hlubsimu poznini. V po-
pfedi je poskytovani teoretickych poznatkid, vychova myslenkovych procesd a tvo-
fivé ¢innosti. Vychova samostatnosti a tvotfivosti v mysleni a konani je nejdulezi-
t&j3{ ¢asti tohoto procesu. Ukolem vychovy poznani je zvladnuti soustavy védec-
kych poznatkd, zikladnich védomosti a praktickych dovednosti z jednotlivych
védnich oborli, rozvijeni rozumovych schopnosti, piedeviim pozorovani, mysleni
a obrazotvornosti a na jejich zakladé formovani osobnosti jako celku. Srovname-li
nazory obou autord, zjistime, e Velikani¢ spiSe nesouhlasi s terminem védecka
vychova, neZ s jeho obsahovou naplni a s tkoly, i kdyz vice zdlraziuje poznavaci
schopnosti.

Celkové lze konstatovat, e ,,piedvédecka” a védecka vychova tvofi organicky
celek. Jiz v terminu pfedvédecka vychova je zahrnut pozadavek pravdivého sezna-
movani se skuteénosti v obsahu i rozsahu, ktery je dostupny drovni malého ditéte
véetné volby pfiméienych, adekvatnich metod. Védecka vychova pak miZe s aspé-

15 Jan Velikanié K problematike ciela a zlotiek komunistickej vychovy, Pedagogika, rocnik
18-1968, str. 425.
Jan Velikanié& K problematike ciela a zloiiek komunistickej vychovy, Bratislava, str.
31-32,
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chem navazat na z4sobu zkudenosti, vEdomosti, intelektudlnich dovednosti a na-
vyki. V tomto komplexnim ptistupu je realizovan ideil formulovany Janem Amo-
sem Komenskym v Informatoriu 3koly matetské, kde &leni poZadavky z oblasti
rozumové vychovy podle jednotlivych védnich disciplin.

Ve kolnim v&ku mohou Zici pfi spravném vedeni pronikat postupnd od bez-
prostiedniho smyslového poznani do podstaty jevi. Osvojuji si tak soustavy po-
jmi, pravidel, zdkont a kategorii. Je oviem potiebné védét, jakd je jejich troven,
aby bylo moZno zvolit takovou niplfi, metody a prosttedky, které povedou k do-
saZeni cile vychovy a vzdélani. Vytvateni komplexnich poznatkovych soustav ve
vyuce je velmi dulezité a pro souéasnou ikolu nepostradatelné.

Také v obdobi dospélosti vystupuje zejména v nadi dobé, charakterizované
védeckotechnickym pokrokem, do popfedi védecka vychova. Je jiz specializované
zaméfena na nékterou ze zdkladnich oblasti, tj. na poznatky z nékterych ptirod-
nich, spoleéenskych nebo technickych véd. Respektovani meziptedmétovych sou-
vislosti v obdobi $kolniho véku se muZe projevit pozitivné pfi zaméieni dospé-
lIych na konkrétni éinnost. Jsou tak diny pifedpoklady pro bohaty rozvoj osobnosti
a jeji vysokou intelektualni Wrovefi. Védecka vychova je zaroveri predpokladem pro
dusledné uplatfiovani teorie marxismu-leninismu ve spoleéenské praxi.

Organickym vytsténim, avSak i vychodiskem védecké vychovy je vychova
védeckébo svétovébo ndzoru, kterd je zvlasté zavaZna a vyznamna, Je zakladnim
ukolem komunistické vychovy celé socialistické spoleénosti, zvla§té pak mladé ge-
nerace. Védecky svétovy ndzor se rozviji zédkonité s pokrokem spoleéenského po-
znini a revoluéni praxe lidstva. Zalezi v osvojovani soustavy védeckych poznatki
o piirodé a spolednosti, o zdkonech a zakonitosti jejich vyvoje. Svétovy nazor je
potfebné budovat pfedeviim na zikladé nejnovéjiich informaci, které ptedstavuji
Spickové vysledky v jednotlivych pfirodovédnych, spolecenskovédnich a technic-
kych oborech. Kazdy ¢lovék m4a uréity svétovy nazor, jeho jednani je koordino-
vano systémem nejobecnéjSich pfedstav, pojmu, soudd, ideji, presvédéeni, chovani
a postoju k objektivai skutelnosti. Ve svétovém nazoru fedi €lovék svij celkovy
vztah k svétu, k pfirodnimu a spolefenskému prostiedi, vztah ke spoleénosti, k ji-
nym lidem i k sobé samému. Vytvafi si tak své Zivotni nazory a uvédomuje si své
postaveni ve svété. Svétovy ndzor se projevuje v hodnotovém systému. Obsahuje
i zaméfenost &lovéka k vnéjlimu svétu a na zakladé této zaméfenosti jedinec vy-
bird uréité ptedméty, nebo jim diva ptednost pied jinymi. Svétovy nazor je vy-
znamnou soucasti charakteru osobnosti.

Cilem je vytvoiit dialekticko-materialisticky svétovy ndzor, ktery vyplyva
z marxisticko-leninské filozofie a védeckého ateismu jako forem spoleCenského vé-
domi. Zalezi hlavné na védeckém poznani, pfiem2 se vyrazné uplatiiuji Zivotni
a pracovni zkusenosti, technika, uméni, citové proZivani, motivy, postoje, zajmy,
potieby a perspektivy. Zaméfuje se na celou $ifi lidské psychiky a spoleCenskych
vztahti ¢lovéka, na oblast rogumovou, citovon, volni, mordlni a charakterocvou,
takze se stiva dominujicim &initelem lidské osobnosti. Lze fici, Ze tvoti ziklad
duchovniho Zivota lidi, je voditkem pro jejich praktickou &éinnost.

Vychova k védeckému svétovému nazoru by méla fedit hloubéji otdzky vztahu

160



védomi a mysleni k byti, ducha k ptirodé, vzniku, vyvoje a poznatelnosti svéta,
zivotniho cile, smyslu Zivota, poznini &lovéka ve spoleénosti, jeho postaveni ve
svété, jeho moznosti zasahovat aktivné do vyvoje svéta a sméru vjvoje lidstva.16
Podstatné je dosaZeni souladu osobnich potfeb, zajmi a ideali se spoledenskymi,
rozvoj védeckého svétového nazoru, zejména vlastnosti a postojl, které vyplyvaji
z dialekticko-materialistického chapani svéta. Snahou je pochopit vyvoj a na
tomto zakladé ovlivnit aktivné a revoluéné dalsi vyvoj spoleénosti.

Osvojeni védeckého svétového nazoru je piedeviim gnozeologickou zileZitosti,
zavisi hlavné na kvantité, kvalité a na védeckosti ziskanych védomosti. Neovliv-
fiuje je pouze spoleéensky vyznam, zdvisi i na Zivotnich okolnostech a individualaich
zvlaitnostech kazdého jedince. Je pfitom dulezité, aby védecky svétovy nazor vy-
razné ovliviioval mysleni, postoje, ¢innost, jedndni i potieby. Projevuji se v ném
rovnéz zivotni cile jedince, rozviji se jeho jednani a pisobeni na spoleénost, pfirodu
a svét, Svétovy ndzor tak patii k blavnim motivaénim éiniteltm pracovni a Zivotni
éinnosti, podili se na formovani mysleni kazdého pocinini €lovéka. Uplatiuje se
v ném spojitost Zivotni teorie s Zivotni praxi. Charakterizuje celkovy Zivotni zpisob
&lovéka, jeho Zivotni styl. Lze tedy konstatovat, Ze svétovy ndzor formuje Zivotni
zpusob, soucasné viak umoZiuji uréité formy Zivota utvafet pravé urlity svétovy
nazor. Proto je duleZité, aby véda pronikala maximilné do viech forem Zivota
a ovliviiovala je. Takto by bylo moZno piekonat uspéiné mnoho starych navykd
a zvyklosti a nahradit je novymi socialistickymi tradicemi.l?

Jak zdtraziuje Rudolf Pravdik,’® neni védecky svétovy nazor jen vysledkem
védeckého poznani; poznatky, nazory a ideje si ¢lovék neosvojuje automaticky,
ale ptetvireji se v jeho védomi. Dfive nez se stanou soulasti jeho presvédceni,
zaujima k nim hodnotici postoje, které citové proZivi. Formovani svétového na-
zoru je také otdzkou psychologickou. Tento moment mi mimoiiddny vyznam pti
stanoveni obsahu, tkold a metod svétondzorové vychovy hlavné proto, Ze nestali
zaméfit se na intelektudlni strAnku, ale je potfebné vénovat se i strince citové,
volni, ¢innostni a charakterové. Za vytvoieny lze povaZovat svétovy nizor tehdy,
aZ je soustava obecnych poznatkd o svété a spoleénosti spojena s citovou i volni
oblasti a pronika celou osobnost, takie se stiva jejim presvédéenim. Vyznam citii
je pottebné mit pii svétonazorové vychové neustile na zfeteli.

Vzhledem.k tomu, Ze kazdy &lovék si podle své spoleenské situace, Grovneé,
vzdélani a psychického zaméfeni vybird z existujicich ptirodovédeckych, politic-
kych, moralnich, filozofickych a dalsich spolefenskych ideologii uréité poznatky
a nazory, na jejich zakladé formuje vlastni svétonazorovy systém a zpisob mys-
leni, ma vychova velmi zodpovédné postaveni. Z trovné, které jedinec dosahl, si

Jan Velikanié, K problematike ciela a zloiiek komunistickej vychory, str. 31.

Jiti Loukaoatka, Soulasné skoly ve vychové k védeckému svétovému ndzoru, Sbornik: Ak-
tudini sikoly svétondzorové vychovy, Brmo 1972, str. 19.

17

18 Rudolf Pravdik, Svétondzerovd vychova mlddese, icj stav, problémy a aktuilne tlohy,

str. 69.
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vysvétluje a feii problémy svého Zivota a svéta a proto neni zanedbatelné, jak
byl od utlého détstvi veden.!®

Utvateni védeckého svétového nazoru je sloZity proces, ktery ovliviuje mnoho
ciniteld, Svétonazorova vychova se realizuje v rodiné, ve $kole i v mimo$kolnich
a osvétovych institucich, projevuje se pii ni vliv celospoleéenského prostredi. For-
movini svétového ndzoru zadinid soubéiné s pocitky duSevniho vyvoje ditéte. Je
proto dulezité pusobit na né spravné od nejutlejsiho véku. To vyZaduje nalezity
ptistup dospélych, zejména rodiéi. V tomto obdobi je vjznamné, aby dité¢ mohlo
vyrastat v ovzdu$i, které neni zatiZeno niboZenskymi pfedstavami a piedsudky.

Rodina ma na déti neobycejny vliv, zde ziskavaji prvni pfedstavy o svété.
Rodice, ktefi piedavaji détem své vlastni védomosti a zkuSenosti chtéji, jako cela
nase socialisticka spoleénost, vychovat ze svych déti vysoce vzdélané, kulturni, poc-
tivé a statené ob€any. DosaZeni tohoto cile viak nékdy brini niaboZenské prezitky,
které mohou u malych déti vzbuzovat strach, bazefi a stit se tak zdkladem neza-
doucich vlastnosti.

Pro pfedskolni déti je typickd Ziva obrazotvornost, poslouchaji se zaujetim
vypravéni o nadpfirozenych bytostech a neobylejnych udalostech. Pohadkové pti-
béhy maji pro jejich bohaty a viestranny rozvoj velky vyznam. Déti je viak po-
tiebné udit rozlidovat mezi skutenosti a fantazii, nekomplikovat jim niboZenskjym
vykladem moZnost orientovat se ve svété. Sprivnou vychovou lze podporovat je-
jich piirozenou zvidavost a takto pro skolni vék formovat jejich touhu po pozna-
vani, kdy lze dospét k pruZnosti, $ifce a kritiénosti mySlenkovych procest a k dia-
lekticko-materialistickému ptistupu ke skuteénosti.

Pozdé&jsi pievychova, zména svétového nazoru, je obtizna. Je tomu tak proto,
Ze svétovy nazor je spojen s postojem Elovéka ke svétu, s vyfdimi city, které jsou
vzdy hodnoticimi zaZitky. Je proto nesnadné ménit piedstavy, nazory, ideje, které
jsou upevnéné v citové oblasti osobnosti a kterych se nechce zfici. Proto je nutné
rozvijet viestranné a ve shodé se skuteénosti viechny strianky élovéka, tj. rozu-
movou, citovou, volni, moralni a charakterovou. Uspésnost je na jejich sepéti pfimo
zavisla. Je dlouhodobym procesem, ktery zadind jiz v piedikolnim véku a je
usmériiovan mateiskou $kolou, ktera usiluje o prvni pocitky materialistického cha-
pani okoli. Uskuteéiiuje se soustavnym pozorovanim piirody, pfimétenym a prav-
divym vykladem piirodnich jevi, éimz vznikaji piedpoklady pro pozdéjsi formovani
zakladd dialekticko-materialistického svétového nazoru.

Systematicky se zalina realizovat vychova védeckého svétového nazoru tehdy,
kdyz byly u ditéte vytvofeny soustavy uréitych poznivacich schopnosti. Ctyileté
déti dovedou jiz. lépe vyuZivat své diivéjsi zkuienosti. Potfebuji viak stale vy-
chovatele jako pramen informaci a ochrany. V tomto véku v uréitych situacich
jesté nerozliSuji mezi smyslenkou a skuteénosti?® a vyZaduji proto citlivé a spravné
vedeni.

19 Frantisek Frendlovsky, K teoretickym zikladim vychovy k védeckému svétovému nd-
zoru ve Skole, Sbornik: Aktudlni vikoly svétondzorové vychovy, str. 38.
20 Lili Monatova, Smyslenka a skuteénost, Predskolskd vychova, roénik 15, str. 47-51.
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Ukolem vefejné predikolni vychovy je pisobit na dité v duchu védeckého
svétového nazoru a ovliviiovat v tomto sméru i rodinu. Pfi nevédecky zaméiené
vychové trpi dité celou fadou kolizi jiz od pfeSkolniho véku, ktery je nejdilezitéj-
$im vyvojovym obdobim a zpomaluje se rozvoj jeho poznani.2! V nasem vyzkumu
piirodovédnych pojmi se ukazalo, Ze lze u péti aZ Sestiletych déti uspésné vytvaret
dialekticko-materialistické chdpini svéta. Pravdivé seznamovéani s uréitymi kon-
krétnimi fakty metodami, které jsou ptiméfené danému véku, ma jiz v piedskolnim
obdobi kladny vliv na sprivné porozuméni uréitym souvislostem. Dité si tak
osvojuje konkrétni védomosti a ma souéasné kladné citové zaZitky. PovaZujeme
proto za potfebné, aby takové poiadavky a tikoly byly zafazovany do osnov pro
mateiské koly.

V piedchozi éasti jsme ilustrovali na pojmu boutfe, Ze jde o pojem, ktery
je dalezitym prvkem pfi vychové materialistického chapani okoli. Jeho zafazeni
do osnov pro matefské skoly je dulezité proto, Ze jinak zaleZi pouze na roding,
jaké postoje a nazory zaujima a z jakych sv&tonazorovych pozic pfibliZi ditéti
uvedeny jev. Takto lze analyzovat fadu dalSich védomosti a zkusenosti, které zis-
kéva dité jesté pred vstupem do skoly. Dité se k nim uzce citové vaze, a to je pro
budouci svétovy nazor podstatné, Vysledky analyzy potvrzuji vyznam sprivného
dialekticko-materialisticky zaméfeného pisobeni jiz v tomto véku.22 V pied-
$kolnim obdobi a na poéitku §kolni dochdzky vznikaji tak zaklady pozdéjsiho
védeckého svétového nazoru.

S piibyvajicim vékem jsou déti stile vyraznéji ovliviiovany spoleénosti, v niZ
%iji, zkuSenostmi, které jim poskytuje. Tento n4zor, zdiraziovany Ase Gruda
Skardovou,?? upozorfiuje na odlidnosti, které vyplyvaji ze struktury kulturaiho
prostiedi, v némZ déti Ziji a vyrustaji. PfibliZné od Sesti let je zaucuji dospéli do
tady oblasti, aby si osvojovaly jejich ndzory a védomosti. Také z tohoto duvodu
neni svétovy nazor rodiny zanedbatelny.

Vychova k védeckému svétovému nazoru jako soulasti vychovy k humanistic-
kému uvédoméni a piesvédéeni je slozitym procesem, ktery vyZaduje ve viech
piedmétech komplexni ovliviiovani rozumové, citové a volni oblasti Zakd. Vysledky,
kterych muZe Skola dosihnout, jsou ve znaéné mife zavislé na stavu a stupni
ideové politické vyspélosti, uvédomélosti, ujasnénosti svétondzorovych piedstav i na
celkové moralce spoleCnosti, Podmifiuje je konkrétni spolelenské zfizeni, tiroven
vyrobnich sil, vyrobnich vztahd, dosafeni Zivotni droveii, ekonomicky a pravni
systém, rozvoj védy, techniky i uméni.

Nazor ditéte na svét se rozviji ve spole€nosti. Postupné si uvédomuje, v ja-
kych podminkach Zije a srovniva je s moZnostmi ostatnich déti. S ptibyvajicim
vékem tyto rozdily stile lépe chape a naudi se je hodnotit. Se zdokonalovanim

21 Vaclav Prihoda, Problematika predskolnibo véku, Praha 1966, str. 293-294.
F.S.Levin-S¢irina, D. V. Mendzerickaja, Doskolnoje vospitanije, Moskva 1938,
str. 74. '

22 Srovnej éast III, kap. 3.

2 Ase Gruda Skard, Phyllis M. Pickard, Milfrid S. Flekkdy, Your Child
is Growing, str. 82,
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mySlenkovych procesi ziskdva dité postupné obecnéjii poznatky. Provéfovanim
jejich spravnosti si obohacuje své zku$enosti, takZe u ného pozvolna vzniki systém
obecnych pfedstav a pojmi o okolnim svété. Je postupné stile schopné&jsi chapat
slozitéj§i informace, které mu jsou poskytovany. Pod vlivem rodiny, skoly a sirSiho
kolektivu se soubé&Zné vytvoii a ustali svétovy nizor kaidého jedince. Aby tento
nazor odpovidal védeckému pojeti, je nutné, aby viechny faktory souladné spolu-
pusobily.

Na vytvafeni védeckého svétového nizoru ma velky podil skolz a pisobeni
ucitele. Usp&nost vychovy je pfitom zivisla na ideové a odborné piipravenosti
viech vychovateli. V této souvislosti zdiraziuje spravné Frantisek Frendlovsky,2*
e zakladem pro dosaZeni pozitivnich vysledkt je pozadavek, aby uéitelé pochopili
objektivni podstatu, pravdivost a revoluéné humanisticky smysl védeckého sveé-
tového nazoru, aby promitli jeho hodnoty do vlastniho Zivota a do moralné poli-
tickych zakladi své uéebné vychovné priace. Osvojeni marxisticko-leninské teorie
se tak miZe stit motivaénim faktorem svétonazorové a ideové vychovy na fkolach.
Hlavaim prostiedkem vychovy védeckého svétového nazoru je ve skole teoreticky
a svétonazorové fundovani vyuka a uvédomély uéitel.

Obsah vychovné vzdélavaciho procesu je na nasich $kolich budovan na vé-
deckych principech a pfedstavuje proto hlavni predpoklad pti osvojovani védec-
kého svétového ndzoru Zakid. Pfedmétem vychovy védeckého svétového nizoru je
osobnost Zika, rozvoj celé jeho psychiky s pfihlédnutim k vyvojové psychologickym
hlediskim, k jednotlivym vyvojovym obdobim. Tyka se rozumové, citové, volni,
etické a motivaéni stranky. Uplatfiuje se v aktivni &innosti organizované tak, aby
obsahla vSechny psychické procesy a psychické vlastnosti kaidého jednotlivce.
Jejim tkolem je vychdzet a navazovat na spoleéenské potfeby, zkusenosti a pro-
zitky, utvafet politické postoje a uplatfiovat je v praktickych situacich. Ve viech
vyuéovacich pfedmétech je nezbytné respektovat védeckost vyuky. Je piitom nutné
dostateéné mnozstvi védeckych informaci, které jsou zakladem racionilniho osvo-
jeni urCitych faktd a souvislosti mezi nimi.?>

Zaci si takto mohou osvojovat v jednotlivych prirodovédnych a humanitnich
disciplinach ziklady dialekticko-materialistického svétového nazoru, prohlubuji se
jejich city, volni reakce, chapani hodnot a utvafi se jejich uvédoméni a pfesvédéeni.
V prvnim a druhém roéniku maji poznat materidlni podstatu pfirody, a pficiny
jejich -zmén. Dal§im tkolem je formovat piedstavy o reilnosti a poznatelnosti
svéta a o tom, Ze neexistuji nadpfirozené bytosti.

Ve tietim aZ patém roéniku ziskavaji Zici pfedstavu o neustalych zménach
v piirodé a uéi se vysvétlovat pfi€iny nékterych pfirodnich jevi. Je dile upeviiovin
nazor; Je neexistuji nadpfirozené sily, Ze neexistuji zazraky, Ze nelze véiit v povéry
apod. Soustava odborné orientovanych pfedméti na druhém stupni umoziuje pro-

# Frantisek Frendlovsky, K teoretickim zdkladim vychovy k védeckému svétovému
ndzoru ve ikole, Sbornik: Aktudlni tikoly svétondzorové vychovy, str. 32-42,

% Jif{i Loukotka, Soulasné skoly ve vychové k védeckému svétovému ndzoru, Sbornik:
Aktudlnf sikoly svétondzorové vychovy, str. 16.
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nikat hloubgji k zakonitostem poznani svéta. Ukolem pfirodovédnych piedméti je
upevnit piedstavu o hmotnosti vieho Zivého a neZivého, o neustilych zméndch
a vyvoji, o vzijemné souvislosti v&ci a jevi. Ve spoledensko-védnich disciplinach
se vytvateji pfedstavy o zikonitostech vyvoje lidské spoleénosti. Zvlaitni tloha
pfipad4 ob&anské nauce, jejimZz dkolem je pfispét podstatné k uceleni poznatkd
o zdkonitostech pfirody a spoleénosti. Soufasné je neobycejné dilezité, aby vy-
chovné vzdélavaci proces Zakiim umoznil pochopit tésné sepéti védeckého svétového
nizoru s praktickym Zivotem, s ka¥dodenni Cinnosti. Spojeni socialistické $koly sé
Zivotem je nutno propracovat tak, aby organicky vztah mezi svétovym nazorem
a praxi se stal pro Zaky samozfejmym faktem.

Téchto vysledkil nelze dosdhnout jen pamétnim osvojovanim uréitych pouéek,
nybrz rozvijenim samostatného mysleni, jeZ se opird o vlastni zkuSenosti, fefenim
problémovych situaci a aktivitou jedince, na jejimz zdkladé se mohou formovat
spravna stanoviska a nazory. Z osvojenych poznatkii se Zaci tak uéi vyvozovat
spravné ideové politické zavéry. Svétonidzorova vychova vyZzaduje kladny citovy
piistup, ktery ovlivni jeji &inorodost. ZaleZi rovnéZ na zpiusobu vychovného piso-
beni viech uéiteli a na formovani vzajemnych vztaht mezi uéiteli a Zaky. Uspésnost
zavisi na vzniku harmonickych citovych vztahd, na vhodné motivaci, aby kaZdy
jednotlivec mohl kladné reagovat a piijimat vychovné vlivy uéiteld.

Mlade? si vybird vzory pod vlivem toho, co vidi, slydi, co ji obklopuje, co
pfedklddime jejimu vnimani. Stavaji se ptevladajicim ptedmétem jejiho mysleni
a citéni. Problém mravniho piikladu a Zivotniho idealu, ktery ma velky vliv na
utvafeni svétového nizoru a politické vychovy mlddeZe, je zapotiebi fedit v nalich
podminkach ve spolupraci mezi skolou a sdélovacimi prostfedky, za vedouci role
$koly, pedagogiky.2¢

Proces rozvijeni védeckého svétového ndzoru vrcholi v letech dospivani, zejmé-
na postpuberty osvojenim zakladi véd a zidkladi marxisticko-leninské filozofie.
V tomto véku vzristd zijem mlidefe o okolni svét, pfirodu, spolecenské déni
a o mozZnosti jejich pfetvaieni, projevuje se zdjem o vysledky jednotlivych obori
a o vynalezy z oblasti techniky. Vyrazné se uplatiiuji city, které pfimo souviseji
s formovanim svétového nazoru, s usilim pochopit Zivot jako celek. Diive nez
clovék dospéje, je proto nutné sepéti védeckych poznatki s kladnymi citovymi pro-
zitky, aby se mohl upevnit marxisticko-leninsky svétovy nizor a vytvoiilo se vé-
decké svétonazorové uvédoméni a ptesvédleni véetné uceleného Zivotniho postoje
a hodnotového systému.

Svétonazorova vychova je nejicinnéjii tehdy, spojuje-li se pisobeni skoly
se souladnym vedenim v rodiné. Dilezity je piitom diferencovany a individualni
piistup v zavislosti na podminkach prostiedi, v némZ mladi lidé vyristaji. Pravdik
pravem vyzvedidva vyznam spravné proporcionality pozitivni a negativni strinky
svétonazorové vychovy, kdy kladna je piedstavovana usilim o vytvofeni marxis-

% Miroslav Cipro, Nékotoryje problemy teorii komunisticeskogo vospitanija, Problemy so-

cialistiCeskoj pedagogiki, Materialy Iz nauinoj konferencii ulenych-pedagogov socialisti¢eskich
stran, Moskva 1973, str. 199.
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ticko-leninského svétonazorového piesvédéeni jedince. Zaporni je zaméfena na
vyvraceni nespravnjch idealistickych, naboZenskych svétondzorovych piedstav.
Mnoho déti a mladistvych se jiz u nas nesetkiava s nabozenskou vychovou, u né-
kterych je viak nezbytné piekondvat ndbozZenské ptedstavy, rizné pteZitky a poveéry.

Komunistické mysleni vyristA na pevnych ziakladech védeckého svétového
nazoru, dileZitou roli ma rovnéZ védecko-ateistickd vychova. Jednotlivé vyuéovaci
predméty pomihaji pochopit svétondzorové otdzky. Vyznamné misto zaujimaji
viechny pFirodovédné obory svim zaméfeni a tim, Ze stavi na védecky oduvod-
nénych poznatcich. Mohou se podilet na utvrzovani materialistického chipani
vzniku a vyvoje Zivota. Na 3kolich a ve vychovnjych zatizenich druhého cyklu
maji nauéit Zaky chapat védecky okolni svét a posuzovat dialekticky viechny jevy
a piesvédiit je o neomezenych moZnostech lidského poznani. Matematika ptispiva
k pochopeni kvantitativnich vztaht a podili se na rozvoji logického mysleni, které
vede k pochopeni pravdy a poznatelnosti véta. Spoledensko-védni discipliny se
snaZi plsobit na psychicky vyvoj a veskerou éinnost mladistvych v oblasti inte-
lektualni, citové i volni. Uéinek je pfimo tmérny motivaci Zakl, ktera zavisi na
zajimavosti a pfitazlivosti svétonazorové a védecko-ateistické vychovy.

Cilem je dospét u nich k zikladim védeckého svétového nazoru, k morilné
politickym postojim a komunistické moralce. Pfi splnéni téchto podminek muZe byt
iejich &innost ve shodé s objektivnimi zdkonitostmi a miZe sméfovat k uvédomélé
a aktivni realizaci cilt socialismu a komunismu.

Dotvdteni dialekticko-materialistickébo svétovébo ndzoru pokraluje po cely
Zivot clovéka aktivnim zapojovanim do spoleCenského Zivota, pisobenim kulturné
vzdélavacich a osvétovych instituci, spolefenskych organizaci, sdélovacich pro-
stiedku, tisku, rozhlasu, televize, filmu, divadla, sprivné tizenou propagandistickou
a masové politickou praci, ziskdvanim novych Zivotnich zkuSenosti a citovych za-
zitkt. Védecky svétovy nazor ma podstatny podil na zpusobu feSeni vsech pro-
blému, se kterymi se jedinec v Zivoté setkdva. Souvisi tzce s jeho celkovym psy-
chickym vyvojem, ktery dovriuje. Ovliviluje jeho piesvédéeni, celkavou zaméfenost,
cile a motivy jeho Cinnosti i chovani a ma velmi tésny vztah k mravni vychové, se
kterou se prolina a doplfiuje.

Uplatiiuji se rovnéz moralni city, zejména komunisticky humanismus, prole-
tafsky internacionalismus a socialistické vlastenectvi, kolektivismus, kladny vztah
k pracovni &innosti a odpovédnost za veskeré jednani. Ve spojeni s védecko-
ateistickou, politickou a moralni vychovou tvoii vychova védeckého svétového
nazoru nedilny harmonicky celek, ktery je zarukou ispéiného rozvoje. Proto takto
komplexné chiapany piistup piedstavuje efektivni cestu vychovy mladé generace
i pisobeni na celou nasi spoleénost. Komunistickd vychova vychazi z védeckého
svétového nazoru, z dialektického a historického materialismu. Soucasné je vy-
tvofeni a upevnéni védeckého svétového nazoru hlavnim vydsténim komunistické
vychovy.2?

27 Srovnej: Zdenék Kolat Jiti Semrad, K formovdni védeckébo svétovébo nizors, Novi
mysl, foénik 28, 1974, str. 1287-1296.
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3, SEPETI ROZUMOVE VYCHOVY S VYCHOVOU
KLADNYCH CITOVYCH A VOLNICH PROCESU

Vzajemny vztah jazykové vychovy, vychovy poznavacich schopnosti, ,,ptedvédec-
ké“, védecké a svétonazorové vychovy je velice uzky. Jejich sepéti je evidentni,
kladny rozvoj jednoho ukolu je piedpokladem pro ptfiznivy vyvoj zbyvajicich
a naopak. V souvislosti s timto problémem je nutno fedit nejen otazku, zda je &lo-
vék schopny se rozvijet, ale stanovit, co viechno je u ného téeba formovat a které
pozadavky na ného mizZeme klast.

Pii pokusu o vymezeni cild, ikold a obsahu rozumové vychovy nestaéi pouhé
zaméfeni na intelekt, Kromé informaci, kterymi rozvijime poznatky a dovednosti
soubézné s pozndvacimi schopnostmi, je Zadouci vypéstovat zijem o poznani, reali-
zovat cely proces tak, aby pii plnéni jednotlivych dkolit rozumové vychovy vznikaly
bohaté intelektudlni city a pozitivni postoje k rozumové &innosti. S rozvojem a pro-
hlubovanim emociondlni oblasti souvisi tésné oblast vile. Kladny citovy vztah vede
k volni aktivité, ke snaze realizovat éinnost a dospét k vytéenému cili. PovaZujeme
proto za potiebné zafadit do komplexné pojimané rozumové vychovy vychovu
kiadnébo postoje k pognduvini, citovébo vytabu a dimu o védéni ve spojeni s vy-
chovou snaby si je osvojovat.

Tim, Ze obsah rozumové vychovy vhodné motivujeme a jedinci ptibliZujeme,
mbZeme ziskat jeho kladny postoj a postupné u ného vypéstovat zijem o ruzné
oblasti lidské ¢&innosti. Takto vznikd a také se obohacuje volni strinka, take se
jedinec vénuje intelektualnim ¢innostem s pozitivnim citovym zaujetim. Pojmeme-li
ukoly rozumové vychovy takto Siroce, a to je také nutné, chceme-li se oprostit od
verbalistického, intelektualistického pojeti, pak miZeme dospét k podstatnému vy-
znamu rozumové vychovy, kterd nespofivd pouze v dosaZeni uréité intelektualni
urovné, ale ve vytvoieni viestranné rozvinuté osobnosti s uréitymi pozitivaimi
charakterovymi rysy. Soulasné upeviiujeme etické ptedstavy, navyky a chovani,
formujeme kladny postoj k poznavani a vzdélavani, aby o né mohl vzniknout
trvaly a hluboky zajem, ktery by vyustil v pozitivai vztah k védé.

Jiz Herbert Spencer poukazoval na nutnost vychizet z pfirozenych potfeb,
zajmd a vyvojovych zakonitosti. Byl si dobife védom vzijemného vztahu stranky
rozumové a citové, a proto také zdurazioval, Ze zdk ma ziskidvat védomosti samo-
statné a zabavné.! Ze souéasnych autorti pfihlizi k zAjmim v rozumové vychové
Karlheinz Tomaschewsky,? kdyz vyzveddva vyznam bohatych duievnich potieb,
zajmu, ideald, ponévadi jsou pfedpoklady pro radost z uéeni, badani, vynalézani.
Jerome S. Bruner? povazuje za charakeeristicky znak na$i generace rozsahlé obno-

Herbert Spencer, Vychovdni rozumové, mravné a télesné, str. 69.

Karlheinz Tomaschewski, Intelektuelle Bildung und Erziebung, Pidagogische Enzy-
klopddie, Band I, str. 448,

3 Jerome S. Bruner, Vzdéldvaci proces, str. 17.
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veni zajmu o kvalitu a intelektualni cile vzdélini, aniz se opousti ideal, Ze vzdéla-
vani ma slouzit jako prostredek k pripravé harmonicky rozvinutych obéand. Tim,
%e obsah rozumové vychovy vhodné motivujeme a jedinci ptiblizujeme, miZeme
ziskavat jeho kladny postoj k poznavani, z néhoz se postupné utvaii zajem o védéni.

Zdjem se projevuje zamétenosti pozornosti a soustfedénosti myslenkové &in-
nosti na zvolenou oblast. Vyvolava ptani, potfebu, imysl a snahu bliZe se seznimit
s piedmétem zajmu, proniknout do ného hloubéji a trvaleji se mu vénovat. Velmi
vyrazna je zaroven urovei uvédoméni a emocionalni pfitazlivost toho, co upoutiva
zajem, Zajmy jsou specifickymi motivy pozndvaci Cinnosti &lovéka a soudasné i je-
jim produktem, jak vyzvedava S. L. Rubinitejn.# Vyjadiuji celkovou zaméfenost
osobnosti, obsahuji viechny psychické procesy a uréuji jejich smér. Aktivizuji &in-
nost ¢lovéka, umoziuji mu snadnéjii, produktivnéjii a efektivnéjii vykon. Pro ro-
zumovy vyvoj maji velky vyznam bezprostfedni zajmy o védomosti, o studium,
o védéni v oblasti pitirodnich, spoleéenskych a technickych véd, i o Zivot spolednosti.
To ma zejména v dobé védecko-technické revoluce sviij velky vyznam.

Formouvdni zdjmiu souvisi velmi vzce s citovymi a volnimi procesy, které se
spoluziéastiiuji pii zvolené &innosti. Podle Platona zadina kazdé poznani, zvidavost,
udiv intelektualnimi city. Je dileZité, aby se pfi kazdé Cinnosti, zvla§té vSak pii
uleni, uplatiiovala touba po pozndni, protoze piispiva k rozvijeni a k prohlubovani
intelektualnich 2z4jmd a mé pozitivni vliv na cely rozumovy vyvoj jedince. Jiz
Karel Marx® poukazoval na vyznam vytvateni novych citd pod vlivem spoletenské
praxe. City ¢lovéka jsou zprosttedkovany a podminény socidlnimi vztahy, moralkou,
zvyky a ideologii spolecnosti. S. L. Rubinitejn vyzvedava, Ze obecnéjdi city vy-
jadfuji viceméné stalé svétondzorové postoje osobnosti, nazyvi je pfimo svétona-
zorovymi city.% Pro utvafeni védeckého svétového nazoru ma proto sepéti rozumové,
citové a volni stranky zvlasté velkou cenu. Teprve jejich vzajemné spojeni vyvo-
lava vnéjsi i vnitini aktivitu jednotlivce a projevuje se vyrazné v jeho C&innosti.
Intelektualni, emocionalni a volni proces tvoti organicky celek, projevuje se cile-
védomym jednanim a podili se podstatné na vzniku zajma.

Poldtky zdjmi lze zaznamenat pomérné brzy, na jejich rozvoj ma prvotady vliv
prostiedi, v némz jedinec vyrasti, vychova, které se mu dostivi v rodiné i ve
$kole. A. G. Kovalev’ upozorfiuje spravné, Ze predikolni dité ma relativné staly
vztah-k emocionidlné pfitazlivé Cinnosti, kterou reguluji predstavy. Typické je to
pro poznavaci zajmy, které vyvolavaji u tfi aZ Sestiletych déti fadu otazek, kterymi
zahrnuji vychovatele. Pro tento vék je charakteristicky vétiinou nahodily, pfipadné
okamzity zdjem o nékterou oblast okoli, obklopujici dité. Stili zaméfenost jeho
pozornosti jeité chybi. Vzbudit pozornost a zdjem viak neni komplikované, dove-
deme-li novy objekt ¢&i informaci vhodné motivovat a ditéti poutavé piiblizit.

-

S.L.Rubins$tejn, Zdklady obecné psychologie, str. 667.

5 Karel Marx, Ekonomicko-filozofické rukopisy z roku 1844, Praha 1961, str. 99.
¢ S.L.Rubindtejn, Zdklady obecné psychologie, str. 523.

7 A G.Kovalev, Psycholdgia osobnosti, Bratislava 1967, str. 118,
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V tomto obdobi se setkdvime s velkou zvidavosti a snahou poznat celou fadu véci,
dozvédét se od dospélého nové nebo potvrdit a opakovat drivéjsi zazitky.

Détské zajmy se tvoii podle mognosti, které poskytuje prosttedi, v némz déti
vyrtstaji, nakolik se dostivaji do hlubsiho a uvédomeélejsiho kontaktu s okolnim
svétem. Ukolem vychovateld je podporovat viechny tyto kladné projevy predikol-
niho ditéte, dit mu konkrétni ptedméty, hracky apod., které mohou obohatit
a upevnit jeho zajmy. Je zapotiebi neodrazovat je spéchem nebo neochotou odpo-
vidat na jeho otizky, nezijmem o jeho intelektudlni rozvoj.

Soucasné je dulezité, aby dité svou &innosti dosahovalo vyslednébo efektn,
tzn. ziskalo novou védomost, dovednost, dospélo & vytvory apod. Velmi pozitivni
ulohu miZe sehrat matefska 3kola, protoZe jeji pusobeni je organizované, promys-
lené a vychazi ze znalosti télesného a dufevniho vyvoje ditéte. Vychovna price
s détmi vyzaduje dikladné propracovani a spravné fizeni veskerého poznavani, sys-
tematické pieddvini poznatki, intelektualnich dovednosti a navyki. Pii spravném
postupu v rodiné i v mateiské Skole vykazuji déti pied vstupem do zakladni skoly
nejen velmi dobrou rozumovou uroven, ale jsou velmi Zivé, zajimaji se o okoli
a o kontakt s dospélymi. Maji k védéni, které je piiméfené jejich véku, velmi
kladny postoj, ponévadz jsou respektovany jejich pfirozené potteby a vyvojové za-
konitosti.

Spravnym pfistupem ke viem uvedenym otizkam lze jiZ od Sesti let u ditéte
dosahnout radost ze vzdélani. Je to piirozené, ponévadz objektivné existuje velmi
uzky vztah mezi strankou rozumovou, citovou a volni. K témto kladim lze dospét
oviem pouze tehdy, maji-li rodie i ostatni vychovatelé pozitivni pfistup k ditéti,
vedou-li je k samostatnému poznivani a lze-li tyto podminky zachovat i nadile
v obdobi $kolniho véku.

Od okamziku vstupu do zakladni $koly zalinaji se rozvijet zdjmy spojené s vy-
chovné vydéldvacim procesem. V podstaté je mozno fici, Ze véechny normalné vyvi-
nuté déti pristupuji radostné k uéeni a chtéji se stit dobrymi Ziky. Vyuéovani
a uleni zahrnuje zdkladni faktory utvafeni zajmu zaky, vyuka se o jejich zdjmy
opira a sou€asné je také obohacuje. V nejnizfich roénicich se zajmy vyznauji znaé-
nou $ifkou, jsou souasné velmi tvarné a lze je snadno pfizpisobit pozadavkium
okoli. Pii feseni probléml rozumové vychovy je potiebné vychazet z tohoto faktu
a zaméfit se na formovani vdjmu o uéeni, protoze je zikladem uspésné §kolni prace.
Pedagog ma v tomto sméru 3iroké moznosti a povinnosti. Ma umoznit Zakim, aby
se mohli tédit z uéeni a Skolni price. Pogndvaci éinnost by méla byt zaméfena ve
viech vyudovacich pfedmétech tak, aby byly rozvijeny nejen intelektudlni city a vol-
ni procesy, ale i tvofivost a specidlni schopnosti. Vznikaji a mohou se zdokona-
lovat a upeviiovat zejména tehdy, probiha-li innost lehce a uspéiné. Pouze nova,
rozmanita, tvofivd a perspektivni ¢innost miZe mit vliv na trvalost zijmud. Je po-
vinnosti ulitele podporovat u 23kl hodnotné zijmy, jsou prostiedkem i cilem peda-
gogické éinnosti.

Ve stfednim §kolnim véku se v souvislosti s diferenciaci, roziifovanim a pro-
hlubovanim poznivacich zajmd a schopnosti méni i vztah, postoje a motivy uleni.
Casto vénuji Zaci zajem discipliné, v niz dosahuji vyraznych uspéchu, stile jsou to
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viak jeité zajmy kratkodobé. Pii spravném vedeni se zalinaji postupné projevovat
predpoklady k sebevzdélani, které jsou zvlasté v postpuberté jednoznaéné patrné,
zaéinaji pferdstat $kolni rdmec a uplatfiuji se v celém dal$im Zivoté.

U dospivajicich zaku lze rovnéZz zaznamenar zdjmy o otdzky spolelenské, po-
litické a ideologické. Snazi se pronikat do Zivota spolednosti a je moZno pozorovat,
ze usiluji aktivné o osvétleni svétondzorovych otazek. Ve stariim Skolnim véku pie-
vladaji pak zdjmy o vnitini svét dlovéka, jebo chovdni a mordlku. Rozvoj zajma
souvisi bezprostfedné s dusevni urovni, zkuSenostmi a poznatky jedince. Postupné
dochizi k jejich proélenéni a specializaci, jejich tvofeni lze s Gspéchem usmériovat.

Tuto skuteénost je na misté respektovat, socialistickd spoleénost ma v tomto
sméru velkou zodpovédnost. Je jeji tikolem pusobit na mladou generaci tak, aby z ni
vyrostli obéané vysoce vzdéldni a uvédoméli, s pozitivaim vztahem k poznavani,
védéni 1 k tvofivé pracovni ¢innosti, s jasné vyhranénym védeckym svétovym na-
zorem. Sepéti oblasti intelektudlni, emocionalni a volni vyZaduje, aby tyto otizky
byly stile v centru pozornosti viech §kolskych stupiiti od jesli po vysoké skoly viet-
né vzdélavani dospélych, aby se souladné uplatiiovalo i ve vychové rodinné a mi-
moskolni.

Na zakladé rozboru cili, ikoli a obsahu vychovy svétonazorové, védecké,
»predvédecké”, jazykové, vychovy poznavacich schopnosti a vychovy kladného
vztahu k védéni a volnich procesi je moZno uzavfit, Ze jde o specificky zpasob
chapéani uvedenych problému. Pfesto se viak jednotlivé ukoly velmi tzce dotykaji,
dokonce se navzijem prolinaji, takZe jejich sepéti je jednoznaéné. I kdyz je zaleZi-
tosti dalSich analyz, jaky bude piiSti vyvoj pojeti rozumové vychovy, zafazujeme
pod tento pojem tradiéni i nové vytvofené slozky. Toto feSeni preklenuje uréité
nesnaze, se kterymi se setkdvame pii vydélovani jednotlivych nové formulovanych
vychovnych sloZzek. V neposledni fadé jisté neni ndhodné, Ze v systémech sovét-
skych, napi. v pojeti Iljinové nebo u Tomaschewského z némecké demokratické re-
publiky je termin rozumovi vychova ponechin a projevuje se snaha po jejim hiub-
$im propracovani. Jde o pfistupy usilujici o souhrnné osvétleni této otazky.

Zpracovani literArnich prament a vlastni vyzkum ndm umoznil navrhnout Sest
zékladnich dkold rozumové vychovy, ponévadz ani tradiéni pojeti ani nové klasi-
fikace neobsahly tematiku v plné §ifi. Zatimco védecka vychova zahrnuje Skolni
vék piiblizné od deseti let a dospélost, sousttedovala se doposud rozumova vy-
chova zejména na rané vyvojové faze, respektive byla takto chiapana a od poéatku
vstupu ditéte do zakladni $koly, zvlasté od osmi az deseti let se hloubéji nepro-
pracovavala jeji teorie. Toto fefeni se neukazuje byt zvlaité v dobé védecko-
technického rozvoje dostatecné efektivni a éelné. S tim také souvisi otazka nedo-
stateéného promysleni mezioborovych vztahid, jako je uplatfiovani jednotlivych
rozumovych schopnosti a védomosti v riznych vyuéovacich ptedmétech, vyisténi po-
znatkd z ptirodnich, spoledenskych a technickych véd a% k vytvoteni védeckého své-
tového nazoru, sepéti snahy po poznani s citovymi proZitky a volnimi procesy apod.
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Ve vychovné vzdélavacim procesu tak dochazi k dosti vyrazné izolaci jednotlivych
védnich obori, coz ma za nisledek, ze Zici nedovedou uzit Géinné svych znalosti,
zkugenosti, pozorovacich a myslenkovych schopnosti v novych souvislostech a si-
tuacich.

Po srovnani riznych klasifikaci rozumové vychovy jsme zaélenili do komplex-
né pojimané rozumové vychovy diivéjsi ukoly i nové formulované slozky, které
jeité dale v nasi studii obohacujeme, takZe obsahuje tyto zakladni tkoly: 1. jazy-
kovou vychovu, 2. vychovu pozndvacich schopnosti, 3. predvédeckou vychouvu,
4. védeckou vychovu, 5. svétondzorovou vychovu a 6. vychovu kladnych postojii
k pozndvini a zdjmu o védéni ve spojeni s volni vychovou. Piedpokladime, ze
takto Siroce chapana intelektuilni vychova bude pfinosem pro teorii a praxi.
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